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ORTHMEYER, Juliana Rufino. Produc¢édo do conhecimento sobre formacdo em
Educacdo Fisica no Brasil. 2011. 156 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Fisica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

RESUMO

Levantamentos bibliograficos demonstram o crescimento da producdo do
conhecimento referente a formagéo profissional em Educacdo Fisica no Brasil.
Entretanto, a auséncia de mapeamento desta, dificulta o conhecimento do seu
estagio de desenvolvimento e impede a identificacdo de probleméticas significativas
ainda nao investigadas. Tendo em vista que a producdo de conhecimentos se
apresenta como grande forca produtiva do século XXI, objetivamos fazer um
levantamento de dados em Dissertacoes e Teses que subsidie a formacao em nivel
de poOs-graduacgdo e viabilize explicar o que é esta producdo, de que se trata e as
problematicas abordadas. Esta pesquisa bibliografica teve 2 etapas, a primeira visou
a: Identificacdo e levantamento da producado (Dissertacdes e Teses); Catalogacao
da producéo (autor, titulo, ano de publicacdo, imprenta); Compilacdo das obras
reunido-as em acervo fisico e banco de dados eletrdnico; Andlise e sistematizacédo
das Teses tendo como referéncia a problematica delimitada. A segunda etapa visou
a analise de 5 Teses de doutorado: a de Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal; a de
Celi Nelza Zulke Taffare; a de Samuel de Souza Neto; e a de Hugo Norberto Krug
com o intuito de mapear 0s objetivos; justificativas; a teoria e o método; como
também as analises; explicacdes; resultados e conclusdes da Tese; 0 contexto de
histérico, as referéncias e autores utilizados. Os dados da primeira etapa
demonstram que: (a) a producdo de conhecimento em Dissertacbes e Teses teve
inicio em 1982, deixa de existir e em 1988 é retomada, tendo um crescimento
inconstante. Em 2009, chegou a 9 obras; (b) ha maior quantidade de estudos
voltados a formagéo de professores em detrimento de profissionais; (c) a UNICAMP
aparece com 23 obras, depois a UFSC com 19 e a UFSM com 9, sendo estas,
referéncia no campo de formacdo; (d) as tematicas mais estudadas foram,
processos de formacdo (19), saberes e competéncias (15) e producdo de
conhecimento (12); (e) Tojal orientou 7 trabalhos, seguido por Nascimento com 5 e
Gallardo e Krug com 4. Na segunda etapa, que consistia na leitura e andlise das
Teses, notamos que: (a) a teoria mais utilizada é a construtivista; (b) a maioria dos
trabalhos se justifica tendo em vista uma melhor formacdo; (c) que alguns
pesquisadores reconhecem que a Educacdo estd relacionada ao atual modo de
producdo e sofre com as mazelas do capitalismo e neoliberalismo. Evidenciamos
que muito se produz sobre formagéo profissional em Educacgéo Fisica no Brasil, mas
pouco se sabe sobre esta producdo. Consideramos que pensar em uma formacao
melhor requer que estejamos cientes de que as relacées de producéo capitalista
caracterizam e permeiam a todas as praticas de existéncia. A contraposicdo de
idéias se encontra no modo de producao e é preciso supera-lo.

Palavras-Chave: Educacéo Fisica. Formacéao Profissional. Teses e Marxismo.



ORTHMEYER, Juliana Rufino. Production of knowledge referent formation in
Physical Education in Brazil. 2011. 156 f. Dissertation (Master's Degree in Physical
Education) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

ABSTRACT

Bibliographic surveys show the growth of production knowledge on vocational
training in Phisical Education in Brazil. However, the absence of mapping of this
knowledge hampers the development stage and prevent the identification of
significant problems not yet investigated. Considering that the production of
knowledge is presented as large productive force of the century, we aimed to survey
data in dissertations and theses that subsidizes the training of graduate level and
makes possible to explain what this production, what is about and the problems
addressed. This literature has two stages: the first aimed to: Identificate and
assessment of production (theses and dissertations), Cataloguing production (author,
title, year of publication, imprint), Compilation of works assembled them in the
physical collection and database Electronic Data, Analysis and systematization of the
thesis with reference to the problem defined. The second step was aimed at analysis
of five doctoral theses: that of Jodo Batista Gomes Andreotti Tojal, Celi Nelza Zulke
Taffarel, Samuel de Souza Neto, Hugo Norberto Krug. In order to map out the goals,
justifications, the theory and method, as well as the analysis, explanations, results
and conclusions of the thesis, the context of historical references and the authors
used. The data show that the first step: (a) the production of knowledge. Theses
began in 1982, ceases to exist and resumed in 1988, an increase fickle. In 2009,
nine came to work, (b) there are more studies aimed at training teachers rather than
professional, (c) UNICAMP appears with 23 works, then with UFSC and UFSM with 9
and 19, these being a reference in the field of training, (d) the issues have been most
studied, formation processes (19), knowledge and skills (15) and production of
knowledge (12), (e) Tojal oriented 7 works, followed by Nascimento with 5, Gallardo
and Krug with 4. In the second stage, which consisted of reading and analysis of the
thesis, we note that: (a) the theory most widely used is constructive, (b) most of the
work is justified in view of better training, (c) recognize that some researchers think
that education is related to the current mode of production and suffers from the ills of
capitalism and neoliberalism. We showed that are many productions about
professional formation in Physical Education in Brazil, but little is known about this
production. We believe that a better education requires that we be aware that the
relations of capitalist production characterize and permeate the practices of all
existence. The clash of ideas is in production mode and we need to overcome it.

Keywords: Physical Education. Vocational Training. Marxism.
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1 INTRODUCAO

As premissas com que comecamos ndo sao arbitrarias, ndo sao
dogmas, sdo premissas reais, e delas s6 na imaginacdo se pode
abstrair. Sao os individuos reais, a sua acao e as suas condicdes
materiais de vida, tanto as que encontraram quanto as que
produziram pela sua propria acdo. Estas premissas sdo, portanto,
constataveis de um modo puramente empirico. (MARX; ENGELS,
2009, p.3-4).

A primeira premissa de toda a histéria humana €, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro pressuposto de toda a existéncia
humana é que os homens tém de estar em condi¢cdes de viver para poder fazer
histéria. Para viver, os homens tém que, sobretudo, comer, beber, habitar, vestir. O
primeiro ato historico €, portanto, a producdo dos meios para a satisfacdo destas
necessidades, a produgdo da prépria vida material. A verdade é que este € um ato
histérico, uma condi¢cdo fundamental de toda a histéria, que ainda hoje, tal como h&a
milhares de anos, tem de ser realizado dia-a-dia, hora a hora, para ao menos manter
os homens vivos (MARX; ENGELS, 2009).

Com vistas a producdo de sua existéncia, o homem entra em
contato com a natureza e a transforma, de acordo com suas necessidades e
interesses. Ele se transforma gragcas ao trabalho e, dessa forma, se humaniza.
“Pode-se referir a consciéncia, a religido e tudo o que se quiser como distingédo entre
0os homens e animais; porém, esta distincdo s6 comeca a existir quando os homens
iniciam a producdo dos meios de vida, passo em frente que é consequéncia da sua
organizagéo corporal’ (MARX; ENGELS, 1974, p.19). Ao produzirem 0S Seus meios
de existéncia, os homens produzem indiretamente a sua propria vida material.
(MARX; ENGELS, 1974).

A producdo da existéncia humana se faz pelo trabalho. E possivel
afirmar sem sombra de duavida que a formacdo para o trabalho sempre existiu,
independente do tipo do trabalho que cada individuo realiza, e de acordo com o
modo como ele é processado em cada formacédo social (escravagismo, feudalismo,
capitalismo). “[...] o homem necessita produzir continuamente sua propria existéncia.
Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si,
isto &, transforma-la. E isto é feito pelo trabalho”. (SAVIANI, 2008, p. 11). Mas, quais

sao as relacdes do homem com a natureza? Quem executa trabalho?
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Antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o0 ser humano, com sua propria agéo,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza. [...]
Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a ao mesmo tempo
modifica sua prépria natureza. Desenvolve as potencialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das for¢cas naturais. Nao se
trata aqui das formas instintivas, animais, de trabalho. Quando o
trabalhador chega ao mercado para vender sua forca de trabalho, é
imensa a distancia histérica que medeia entre sua condicdo e a do homem
primitivo com sua forma ainda instintiva de trabalho. Pressupomos o
trabalho sob forma exclusivamente humana. Uma aranha executa
operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um
arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue o pior arquiteto da
melhor abelha é que ele figura na mente sua construgdo antes de
transforma-la em realidade. [...] Ele ndo transforma apenas o material
sobre o qual opera; ele imprime ao material o projeto que tinha
conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante do seu modo
de operar e ao qual tem de subordinar a sua vontade. (MARX, 2006, p.
211-212).

Por meio do trabalho, o0 homem gera e acumula conhecimentos. A
fim de que a histéria humana ou os conhecimentos ndo sejam recriados
constantemente, surge a necessidade de acumular e armazenar este conhecimento
de forma que se possa progredir na histéria da humanidade. Para que esta nao
estacione, para que ndo tenha que comecar tudo de novo, faz-se necessario que o
homem: (a) armazene a informacéo; (b) repasse para as geracdes seguintes; e (C)
produza novo conhecimento. Dessa forma, os avan¢gos sao otimizados e a
sociedade néo corre o risco de perder seu acervo cultural (SAVIANI, 2008, p.11-15).
E preciso entdo, retransmitir e armazenar o conhecimento produzido. Esse deve ser
transmitido ao maior nimero de pessoas possivel, pois € ele quem possibilita uma
melhor e mais digna producdo da existéncia, com maiores e mais justas
oportunidades na aquisi¢do de cultura, arte, danca, linguas, viagens entre outras.
Enfim, todos os prazeres e oportunidades que o trabalho possibilitou.

O nexo entre producdo da existéncia — questdo da totalidade - e
producdo do conhecimento — questdo da especificidade — ocorre por quatro fatores:
0 conhecimento como uma das principais forgas produtivas do século XXI favorece o
desenvolvimento social, cientifico e tecnoldgico, assim como a arte e Educacao
(SANTOS JUNIOR, 2005); pela relacdo dialética entre producdo da existéncia e
producdo do conhecimento na qual o progresso cientifico pode possibilitar melhores
condicBes de existéncia e vice-versa, pois 0 mundo real esta relacionado ao mundo

das ideias; a producdo do conhecimento parte do modo como se produz a
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existéncia, e responde as questdes postas pela realidade. Isto, pois, a vida néo se
produz do céu a terra. Pelo contrario, 0 movimento se faz da terra ao céu (MARX;
ENGELS, 2009); por fim, pela relacdo de contradicdo na qual o dominio e
apropriacdo de conhecimentos justificam e é a manifestacdo de desigualdades
sociais.

Temos que essa producdo do conhecimento pode explicar os
avancos e limites das forcas produtivas e das relagbes de producgéo, dando um
retorno critico e pontuado sobre a leitura e exposicao das complexidades do modo
de producédo, pode abrir os olhos diante da ideologia imposta pelos detentores das
forcas produtivas.

A humanidade, ao perpetuar o conhecimento que acumulou, garante
0 progresso de formas mais avancadas de producdo da existéncia. Isso se faz em
ato continuo de acéo sobre a natureza, até ocorrer a divisdo social do trabalho. Com
a constante especializacdo e complexificacao do trabalho se faz necessario produzir
conhecimentos que possibilitem o avango das for¢cas produtivas, que possibilitem a
producao de conhecimentos, cada vez mais complexos e elaborados. A producéo de
conhecimentos e a Ciéncia buscam, entdo, resolver questbes postas pela
experiéncia, ou seja, a influéncia que a producdo de conhecimento sofre frente ao
avanco das forcas produtivas e vice-versa. Busca também, armazenar
conhecimentos para que os homens n&o tenham que estar num constante
movimento de redescoberta, 0 que implica a auséncia de patrimonio cultural e quase
inexistente perspectiva de avanco das forcas produtivas e humanizacdo dos
homens.

Transmitindo todo o processo mencionado acima para o profissional
de Educacao Fisica, temos que o profissional exerce trabalho para sobreviver, ele
transforma a natureza e tem como objetos de atuacdo seres humanos.
Historicamente, essa relagdo vem se construindo no dia-a-dia e a producéao de
conhecimentos vem armazenando, repensando e recriando esta realidade. Nesse
interim, a producdo de conhecimento discute o lastro e o desenrolar da formacéo,
explica sua relacdo com a realidade concreta. No entanto, faltam-nos elementos
para conhecer verdadeiramente como esse processo se constitui e quais sdo suas
interferéncias.

Cientes da importancia do conhecimento e reconhecimento da

producdo do conhecimento para a historia da humanidade, ndo podemos perder de
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vista que ha limitacBes na sua efetivacdo, o que caracteriza esta producdo como alta

cultura e como um privilégio. Assim:

[...] a producdo de pesquisas que poucos professores do Ensino
Superior tém capacidade de converter em conhecimento aplicavel e
que os professores de Educacéo Fisica que estdo no dia-a-dia junto
aos alunos [...] com mais dificuldades ainda terdo acesso e as
utilizardo em sua pratica profissional. Demonstrando claramente que
esses programas mantém a idéia de alta cultura versus cultura de
massas, como se essas fossem ou mesmo pudessem ser
excludentes. (MOREIRA, 2004, p. 290).

Mesmo com estas limitagdes, a produgédo de conhecimentos segue a
uma velocidade sem precedentes (TOJAL, 2010), independentemente de ter um
norte nas questdes de seu desenvolvimento. Nesse sentido, objetivamos com este
trabalho obter um panorama geral de como se faz a producdo de conhecimento em
Dissertacdes e Teses sobre formacao profissional de Educacéo Fisica no Brasil. Isso
gracas a estruturacao de um banco de dados em Dissertacdes e Teses que subsidie
a formacdo em nivel de pds-graduacado, visto que identificamos problematicas
significativas ndo exploradas pelos pesquisadores e identificamos o estagio de
desenvolvimento dessa produgao.

Como objetivos especificos, tratamos de explicar o que € a producao
do conhecimento sobre formacao profissional em Dissertacdes e Teses por meio do
levantamento, catalogacéo, compilacdo, analise e producao de sinteses explicativas
podendo entédo reconhecer: (1) o fluxo e volume da produg&o no tempo no Brasil; (2)
0s principais autores que produzem nesta area no Brasil, (3) as teméticas
privilegiadas e o que motiva a producédo, como também (4) os orientadores desses
trabalhos. Para além dessa analise geral, identificamos nas Teses: (a) descricdo
fisica e estrutural, (b) problemas, objetivos, justificativas e método utilizados para a
construcdo do estudo; (c) concepcéo de formacao do autor e, por fim, efetuamos (c)
uma avaliacao critica das Teses selecionadas.

Em nosso entendimento, o acumulo de sinteses explicativas somado
aos dados quantitativos da producéo possibilita uma visdo mais abrangente da
realidade e é de fundamental importancia, ja que favorece o reconhecimento de
problematicas significativas ainda ndo estudadas. Nesse sentido, Saviani (1987)
aponta que o conhecimento do estado da arte, em um dado campo do saber, &

essencial para seu desenvolvimento, uma vez que “[...] o desconhecido so6 se define
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por confronto com o conhecido, isto €, se ndo se domina o ja conhecido ndo é
possivel detectar o ainda ndo conhecido, a fim de incorpora-lo, mediante a pesquisa,
ao dominio do ja conhecido” (SAVIANI, 1987, p. 51).

Entdo, este estudo se justifica tendo em vista que o conhecimento
passou a ser utilizado, mais do que em qualguer momento da histéria da
humanidade, como forca produtiva (SANTOS JUNIOR, 2005). Assim, fizemos o
exercicio de nos atentar para as relagbes em uma perspectiva dialética do modo de
producdo capitalista. De forma que é preciso conhecer 0os nexos, contradi¢cbes e 0
estagio de desenvolvimento desta forca produtiva na Educacédo Fisica brasileira.
Negar essas relacdes leva a uma visdo fragmentada e nédo ajuda no entendimento
da realidade.

Nesse sentido, Silva (1991, p. 223) aponta que “O conhecimento tem
sido incorporado pelo capital como uma for¢ca produtiva, além de desenvolvido e
manipulado como um de seus principais elementos no processo de valorizacdo e
acumulacgao [...]". Taffarel (1993, p. 91) corrobora ao apontar que a producao de
conhecimentos possibilita uma maior acumulacéo de riqueza, em que “A ciéncia e a
tecnologia sédo reconhecidas como forcas produtivas, porque sua incorporacdo no
processo produtivo aumenta a produtividade do trabalho, produz mais-valia,
assegurando a acumulagao do capital e as condi¢des que a perpetuam.”

Santos Junior (2005) acrescenta que o conhecimento é, hoje, tido
como principal forca produtiva, mesmo no sistema publico de ensino. “O
conhecimento passou a ser utilizado, mais do que em qualquer momento da historia
da humanidade, como forga produtiva principal, contraditando com o processo de
desmonte dos sistemas publicos de ensino dos paises da América Latina
[..]'(SANTOS JUNIOR, 2005, p. 35).

Consideramos essa producdo bastante valiosa, no entanto, Marx
(1974) atenta para o fato de que no ambito da Concepcao Materialista e Dialética da
Historia, explicita-se que as forcas produtivas estdo subordinadas as forcas
dominantes das relacbes sociais de producdo. No atual modo de producdo, as
forcas produtivas em seu conjunto estdo subordinadas aos interesses dos

burgueses, reconhecidos na atualidade como interesses de mercado. Avaliamos a

! Entendemos que a relacdo da producao de conhecimentos possibilita uma compreensao consciente
da realidade em que se produz e que esta producdo dissociada da realidade, estando no mundo
das idéias, ndo consegue por si s6 explicar a realidade complexa do atual modo de producéo e de
suas relacdes.
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discussdo sobre os processos de controle da producdo do conhecimento essencial
para o desvelamento dos processos de controle do desenvolvimento das forcas
produtivas empreendidas pelo capitalismo. Compreendemos ser este anterior a
propria discussdao da qualidade da producdo, visto que a decisdo sobre a
implementacéo da infra-estrutura necessaria a qualidade da producéo e os critérios
de avaliacdo desta qualidade estdo subordinados e sdo conduzidos na correlacao de
forcas em embate no seio das relagcdes de producdo que imperam no modelo
capitalista de producdo aos interesses de mercado, e, em Ultima instancia, aos
interesses burgueses.

Por fim, a estrutura deste trabalho se apresenta em duas partes. Na
primeira analisamos a producéo de conhecimento sobre formacao profissional na EF
(Educacédo Fisica) em Dissertacdes e Teses. Para isso, utilizamos uma descri¢céo
empirica que aponta o fluxo da producdo no tempo, o volume de producédo -
quantidade de trabalhos produzidos - por meio de disseminacdo - Dissertacdes e
Teses; as teméticas que séo privilegiadas nas Dissertac6es e Teses, sendo estas:
avaliacdo; curriculo; histéria; intervencdo; politicas; processos de formacao;
producdo de conhecimentos; regulamentacdo; saberes e competéncias e; teorias,
concepcdes e metodologias. O mapeamento dessas tematicas possibilitou conhecer
0 objeto de estudo no qual a producéo se debruca.

Na segunda parte fizemos uma analise aprofundada de 4 Teses nas
quais os aspectos privilegiados foram: a problematica identificada pelos autores, os
objetivos propostos, as justificativas das Teses e o entendimento dos autores sobre
formacao foi apresentado nos capitulos 4 e 5. A seguir apresentamos a sequéncia e
contetdos dos capitulos.

No segundo capitulo, intitulado Procedimentos metodologicos
fizemos levantamento e analise da producdo sobre formacdo profissional, em
sequéncia revelamos a utilizagdo de pesquisa bibliografica na qual constou o
processo de levantamento da producédo do conhecimento em Dissertacdes e Teses;
a localizacdo e catalogacdo das obras; o processo de selecdo e analise; o
instrumento de analise e as Teses analisadas.

O terceiro capitulo, intitulado Andlise da producdo em Dissertagdes e
Teses apresentou dados empiricos sobre o volume e fluxo da producdo de

conhecimentos, as tematicas identificadas, os autores e obras localizados, as
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consideracdes sobre a pontuacdo dos PPG stricto sensu, o local de atuacdo dos
participantes, a area de producao e os orientadores das Dissertacfes e Teses.

O quarto capitulo contemplou a Descricdo da producdo de
conhecimentos em Dissertacdes e Teses sobre formacao profissional em Educacao
Fisica. Neste, constaram os trabalhos de Jodo Batista Gomes Andreotti Tojal, Celi
Nelza Zulke Taffarel, Samuel de Souza Neto e Hugo Norberto Krug.

No quinto capitulo fizemos uma sintese das quatro teses analisadas,
seguida de apontamentos criticos.

O sexto capitulo intitulado Conjuntura que explica e justifica a
producdo sobre formacdo compde-se de trés subcapitulos; o primeiro se intitula
Nexos entre Trabalho e Educacdo. Neste momento, discutimos detalhadamente o
que vem a ser trabalho, elemento este que diferencia os homens dos animais.
Dedicamos especial atencdo a centralidade do trabalho; isto, pois, o trabalho
interfere no mundo material e ndo material, de forma que é: (a) possivel afirmar que
o trabalho criou o0 homem; (b) que este é fonte de toda riqueza (ENGELS, 2010),
produtor de bens; (c) que é condicdo basica e fundamental da vida (ENGELS, 2010);
(d) € um processo que permeia todo o ser do homem, a sua existéncia (KOSIK,
1986 apud FRIGOTTO, 2008), e é identidade. Discutimos também a questdo do
trabalho estranhado e alienado, da exploragdo, como proposto por Marx, 0
desemprego estrutural e a histéria da burguesia na criacdo e manutencéo ideoldgica
como grupo dominante e digno de privilégios.

O segundo subcapitulo se intitula Nexos entre Modo de Producéo,
Trabalho e Educacdo. Nele apresentamos as obras de Marx e Engels como
essenciais para o estabelecimento dos nexos e contradicdes dessas categorias com
a realidade. Apontamos que a alteracdo do modo de producéo implica mudanca nas
forcas produtivas, na formacdo profissional e na producdo de conhecimentos.
Exibimos a interagdo entre Educagdo e industrializagdo, as geréncias de trabalho
Taylorista/Fordista, a Educagdo como mercadoria sendo a formacéo profissional
regida pelos interesses do mercado de trabalho. Fizemos uma dendncia frente a
auséncia de uma formacéo de qualidade voltada a uma maioria e a auséncia de um
projeto de sociedade e de Educacédo, condicdo primordial para uma formacgao
coerente, critica e de qualidade, que possibilite a emancipacdo da classe

trabalhadora.
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No terceiro subcapitulo, intitulado Formacé&o e desafios histéricos da
formacdo de professores, apresentamos 0s principais marcos histéricos da
Educacgéo; consideramos a influéncia da divida externa na composi¢do do cenario
educacional brasileiro, as consequéncias do estabelecimento da ditadura neoliberal;
as principais reformas governamentais; as politicas de formacao profissional que
visam enfraquecer a classe trabalhadora, por meio da desqualificacdo do grupo de
professores e a qualificacdo individual dos seus membros. Em seguida,
apresentamos as consideragfes finais, - entendendo-as como um processo em

construcao -, a bibliografia consultada e dois apéndices.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 DELIMITACAO DO ESTUDO: UM LEVANTAMENTO EM DISSERTACOES E TESES

Todo e qualquer trabalho académico, independente do tema ou dos
objetivos perseguidos, carece do levantamento da producdo do conhecimento pré-
existente. Esses levantamentos sdo essenciais para que o pesquisador se informe
sobre o estagio de desenvolvimento da producdo do conhecimento e sobre o tema
de estudo ao qual se dedica, permitindo identificar o conhecido ao tempo em que
viabiliza reconhecer lacunas. Essa acdo faz com que as pesquisas de levantamento
do estado da arte sejam fundamentais nas etapas iniciais da formacao de jovens
pesquisadores.

Nesta pesquisa — desenvolvida na linha Trabalho e Formacédo em
Educacao Fisica do Programa de Pds-Graduacdo Associado em Educacéo Fisica
UEL/UEM, tendo como tema a formacdo em Educacgéo Fisica — o levantamento tem
por finalidade estruturar um banco de dados em Dissertacdes e Teses, que seja
importante ferramenta para a pos-graduacao.

Para a realizacdo deste estudo, utilizamos a pesquisa bibliogréfica.
A descricdo das suas caracteristicas e etapas é farta na literatura no ambito da
metodologia de pesquisa’. Conforme Severino (2007, p. 122), a pesquisa
bibliografica “é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc”.
Para emprego desta pesquisa, tomamos como exemplo o estudo desenvolvido por
Peixoto (2007), em sua tese de doutorado, intitulada Estudos do lazer no Brasil:
apropriacdo das obras de Marx e Engels, na qual a autora produziu sintese
exaustiva do debate no ambito dos estudos do lazer, que abarcou desde a
organizacdo do fluxo da producdo por ano, a localizagdo do periodo de producéo
das primeiras obras e transformacfes ao longo da histéria até a explicacdo, da

producao, a luz do marxismo, das razdes historicas que levaram aquela producéo.

% Para a localizacdo das etapas da pesquisa bibliografica recorremos a Lakatos (1985); Guedes
(1997); Carvalho (1989).
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2.2 PROCESSO DE LEVANTAMENTO DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM DISSERTACOES E

TESES

A respeito de cada uma destas etapas, 0S manuais apontam que o
levantamento refere-se a busca sistematica e metodica de documentos sobre um
determinado tema de pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 1985, p. 47; SEVERINO,
2007, p. 134). A catalogacao refere-se a um conjunto convencional de informagdes
determinadas, a partir do exame de um documento e se destina a fornecer uma
descricdo Unica e precisa deste documento (SANTOS; RIBEIRO, 2003, p. 45). A
localizac&o refere-se a procura das obras levantadas em catalogos eletrénicos, em
arquivos de bibliotecas publicas, particulares e/ou de outras instituicdes (LAKATOS;
MARCONI, 1985, p. 47). A compilacdo é a reunido sistematica, do material contido
em livros, revistas, publicacbes avulsas ou trabalhos mimeografados (LAKATOS;
MARCONI, 1985, p. 47). A leitura e a andlise® referem-se a apropriacdo de fato dos
conteudos dos textos compilados, a partir de um roteiro orientado pela questdo de
pesquisa e pelos objetivos previamente definidos. Os resultados foram registrados
em fichas de leitura, que auxiliaram na estruturacéo do relatorio final. Apenas apos a
leitura e andlise dos textos foi possivel obter uma visdo de conjunto que viabilizou a
producdo das sinteses explicativas, as quais buscaram responder as perguntas de
pesquisa.

O levantamento da producdo do conhecimento sobre formacéo foi
realizado a partir dos curriculos cadastrados na Plataforma Lattes*, localizados em
busca por assunto, utilizando o filtro doutores, a partir das frases exatas, formagao
de professores de educacao fisica e formacéo do profissional de educacéo fisica.
Acessamos cada um dos curriculos dos pesquisadores encontrados e buscamos
nos titulos das dissertacdes e teses® as palavras-chave formacdo e Educacdo

Fisica, os trabalhos que tivessem esses dois descritores fizeram parte do corpus.

® Sobre leitura e andlise de textos teéricos ver: FURLAN, V. |. O estudo de textos tedricos. In:
CARVALHO, M. C. (Org.). Técnicas de metodologia cientifica: construindo o saber. Campinas:
Papirus, 1989, p. 131-140.

* A Plataforma Lattes n&do possibilitou uma busca extensiva dos trabalhos produzidos. Os problemas
dessa busca se posicionaram no fato de que os descritores sé@o criados pelos pesquisadores e o
campo palavra-chave ndo é obrigatdrio e alguns pesquisadores ndo o preenchem.

®> Conforme categorias de produtividade definidas pelo CNPq e adotadas pela Plataforma Lattes,
Producdo em C,T & A , producado bibliogréafica. Disponivel em: http://lattes.cnpg.br/ Acesso em:
09/03/2009 17h42'.
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No processo de levantamento localizamos e catalogamos 88 Teses
e Dissertacfes, nessa busca, encontramos 88 pesquisadores. Desses, 53 discutem
o tema “Formacdo de professores de Educacgdo Fisica” e 27 discutem o tema
“Formacdo do profissional de Educacdo Fisica” e 8, ambos. Das 88 obras
catalogadas, 32 séo teses e 56 séo dissertacoes.

Apoés realizarmos o levantamento dos curriculos, a selecdo e
catalogagao das obras a partir dos termos delimitados, e a classificacdo das obras
segundo o tipo de imprensa, fizemos a andlise das tematicas predominantes. A
localizac&o destas se deu a partir da analise dos titulos das 88 obras. As tematicas —
apresentadas por ordem alfabética - acompanhadas da quantidade de trabalhos
foram: avaliacdo (11); curriculo (9); historia (7); intervencdo (5); politicas (8);
processos de formacéo (19); producédo de conhecimento (12); regulamentacao (1) e
saberes e competéncias (15); teorias, concepcdes e metodologias (1). A localizacéo
dessas tematicas permitiu uma primeira classificacdo dos trabalhos, preparando as
condi¢cOes para a segunda fase da pesquisa, a saber: a leitura minuciosa das teses

catalogadas, momento no qual as teméaticas foram revisadas.

2.3 PROCESSO DE CATALOGACAO E LOCALIZACAO DAS DISSERTACOES E TESES

As 88 DissertagcOes e Teses selecionadas foram catalogadas em um
Banco de Dados Access, considerando-se (1) as referéncias completas das obras;
as (2) informacdes especificas quanto ao ano, autor, titulo, subtematica, tipo (teses,
dissertacdes) que viabilizaram organizar gréficos representativos do volume da
producdo de acordo com cada um dos parametros pontuados. Segue abaixo, 0

modelo da planilha Microsoft Office Access 2003.

Quadro 1 — Estrutura do banco de dados Access.

Subtematica Ang | Autor | Oriertadores | Catzgor | Referéncia Completa | Imprenta 2
Processos de 2001 PALMA, 0 AV, GALLARDD, Jorge Tese PALMA, J. A. V. A formacdo continuada do professor de Educagio Fisica: UNICAMP
formagao Sergio Pérez possibilitando praticas reflexivas. Tese (doutorado em Educacéo). UNICAMP.

2001.
Teorias, 2003 NASCIMENTO, Ronaldo José DINIZ, José Alves Tese NASCIMENTO, Ronaldo José. Uso das Tecnologias da Informagio e Universidade Técnica de
Concepgies e Comunicagio na Formagée de Professores de Educagio Fisica e Desporto: Lisboa
Metodologias Estudo Experimental num médulo de g Tese | em ciénci
da Educacéo). Universidade Técnica de Lisboa. 2003,
Saberes e 2006 OLIVEIRA, G. K. MAHOHNEY, Abigail Tese OLIVEIRA, G. K. Vi e Pratica Pedagdgica: uma proposta desenvolvida FUCSP
competéncias Alvarenga emum curso de formagao de professores de Educagio Fisica. Tese [doutorado
em Educagioipsicologia da Educagao. PUCIS.P. 2006.
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Apods o levantamento e a catalogacdo, analisamos as Dissertacdes e
Teses baseadas nos seguintes parametros: (a) a proporcdo aproximada de
trabalhos dedicados a discussdo da formacgdo; (b) o periodo histérico no qual se
desenvolveu a producdo em Dissertacdes e Teses sobre formagdo em Educacao
Fisica; (c) os autores que produziram e (d) as tematicas mais privilegiadas.

Considerando-se o volume da producéao localizada e a exiguidade de
tempo, delimitamos a andlise as Teses. A partir desse critério encontramos 4 Teses,
para estas, elaboramos sinteses explicativas baseadas nas suas justificativas com o
intuito de explicar a necessidade da producéo; as concepcdes de formacdo e os

referenciais tedricos predominantes.

2.4 PROCESSOS DE SELECAO E ANALISE DAS TESES

Na primeira fase do levantamento, quando o foco era conhecer a
producdo em geral - ainda no levantamento realizado na Plataforma Lattes - foram
localizadas 30 teses e 8 dissertagOes, a maioria concentrada na UNICAMP (com 15
trabalhos) e PUC-SP (com 7 trabalhos). Entretanto, reconhecendo que a busca néo
foi bem-sucedida por causa do pequeno numero de trabalhos encontrados e
reconhecendo que h& outros Programas de Pds-graduacédo no Brasil desenvolvidos
fora da Regido Sudeste, optamos por amplia-la.

Essa busca foi ampliada a partir da consulta aos catalogos
eletrbnicos de Teses e Dissertacbes das IES — PUC-SP, USP, UNICAMP, UERJ,
UFBA, UFSM, UFSCAR e UFRJ - e no IBICT®. Chegamos ent&o em 56 Dissertacées
e 32 Teses. E pertinente lembrar que algumas IES estio ausentes por ndo terem um
acervo eletrénico ou este estava indisponivel no momento da busca. Embora a
busca na Plataforma Lattes tenha oferecido bastante informacéo, estamos cientes
de que ha trabalhos que ndo estdo presentes no banco. Nesse sentido, cabe
informar que este trabalho n&o visou realizar uma busca extensiva e assumimos as
limitacbes que cabem.

A escolha por analisar as Teses se da em razdo de serem
conhecimentos elaborados por pesquisadores que passaram por um longo processo
de formacdo voltado a pesquisa cientifica e por serem trabalhos desenvolvidos no

® IBICT — Instituto Brasileiro de Informacdo em ciéncia e Tecnologia. Para maiores informacdes
consultar: www.ibict.br/.
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periodo de 3 a 5 anos em PPG consolidados e reconhecidos pelo Sistema Nacional
de Pesquisa e Pds-graduacao, respaldados pela CAPES e o CNPq.

A partir deste levantamento, selecao, catalogacao e organizagao das
obras que tratam da tematica “Producdo do conhecimento sobre formacdo em
Educacao Fisica” delimitamos as Teses analisadas ao identificarmos os orientadores
no banco de dados’. Utilizamos dois critérios para a selecdo: (1) deveriam tratar da
tematica formacao profissional; e (2) os autores, necessariamente, deveriam ser
orientadores de programas de pés-graduacao stricto sensu.

A selecdo se deu por meio dos pesquisadores que se dedicavam a
tematica formacdo, de forma que excluiriamos pesquisadores que eventualmente
escrevem sobre formacdo ou orientadores que ndo tivessem essa tematica
desenvolvida em suas teses. Assim, pretendiamos encontrar estudos mais
consistentes. Percebemos que os pesquisadores selecionados sdo referéncia na
area, sao formadores de opinides e atuam como professores, palestrantes e
pesquisadores. Frente a esta delimitacdo chegamos aos seguintes trabalhos:

= TOJAL, Joao Batista Andreotti Gomes. A Emergéncia da

Motricidade Humana no Percurso Historico da UNICAMP e
Bacharelado em Educacdo Fisica - Mercado de Trabalho e
Formacao Profissional. 1993. Orientador: Manuel Sérgio Vieira e
Cunha. Tese (doutorado em Motricidade Humana). Universidade
Técnica de Lisboa, Lisboa.

» TAFFAREL, Celi Nelza Zulke. A formacdo do profissional da
Educacdo Fisica: o processo de trabalho pedagdgico e o trato
com o conhecimento no curso da Educacdo Fisica. 1993.
Orientador: Luis Carlos de Freitas. Tese (doutorado em
Educacao), UNICAMP, Campinas.

= NASCIMENTO, Juarez Vieira do. A Formacgéo Inicial Universitaria
em Educacdo Fisica e Desportos: uma abordagem sobre o
ambiente percebido e a auto-percepcdo de competéncia

profissional de formandos brasileiros e portugueses. 1998. Tese

" Esta busca contou com o auxilio de Artur Vinicius de Souza Damas, participante do PROIC
(Programa de Iniciacdo Cientifica) com o projeto intitulado Levantamento e Catalogacdo da
Producédo do Conhecimento sobre Formacéo Profissional e de Professores em Educacéo Fisica no
Brasil - teses e disserta¢des, com bolsa atribuida pelo CNPq.
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(Doutorado em Ciéncias do Esporte). Orientador: Jorge Olimpio
Bento. Universidade do Porto, Porto®.

= NETO, Samuel de Souza. A Educacdo Fisica na Universidade:
Licenciatura e Bacharelado - as Propostas de Formacéo
Profissional e suas Implicacbes Teorico-Praticas. 1999. Tese
(doutorado em Educacéao). Orientador: Belmira Amélia de Barros
Oliveira Bueno. USP, S&o Paulo.

= KRUG, Hugo Norberto. Rede de auto-formagéo participada como
forma de desenvolvimento do profissional de Educacéo Fisica.
2004. Tese (Doutorado em Ciéncia do Movimento Humano).

Orientador: Carmen Maria Andrade, UFSM, Santa Maria.

2.5 INSTRUMENTO DE ANALISE DAS TESES

Por meio do instrumento de analise das Teses, procuramos obter
respostas baseadas em dois problemas primordiais: ‘0 que faz os pesquisadores
escreverem suas teses de doutorado sobre formacao?’ e ‘o que pensam sobre esta
tematica?’.

Para ir além, procuramos identificar mais sete critérios, sendo estes:
1) Problema e problematizacéo; historia do problema e o fundamento tedrico/pratico
que impele a fazer a pergunta de pesquisa; 2) Os objetivos; 3) A Justificativa; (a) Os
fundamentos tedrico/praticos que justificam a pesquisa; (b) A relevancia que o autor
atribui a pesquisa, e (c) As inovacdes do estudo; 4) A Teoria e Método utilizados -
informam claramente uma teoria? Usam de rigor na apropriacdo desta?; 5) As
analises do autor, suas explicacOes, resultados e conclusbes frente a tematica
formacdo; 6) O contexto de analise utilizado; e 7) As referéncias e autores mais

citados.

® Esta tese nao foi encontrada em nenhuma IES do pais. Ao contatarmos o autor, este informou que
haveria uma versdo na UEM, mas ndo ha. Por trés vezes o procuramos, mas passou a ignorar
nossos contatos. Postura incoerente advinda de um representante da area 21 pela CAPES.
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3 ANALISE DA PRODUCAO EM DISSERTACOES E TESES

Realizamos uma sintese critica de quatro Teses selecionadas com
indicativos do que precisa ser aprofundado e melhorado. Sem essa sintese, o
desenvolvimento da producdo do conhecimento fica comprometido, por ndo haver
condicbes para o reconhecimento de problematicas significativas ainda nao
estudadas.

Com o objetivo de conhecer o estagio de desenvolvimento da
producdo do conhecimento em Dissertactes e Teses sobre a formacao profissional
em Educacdo Fisica, este capitulo cumpriu a tarefa de expor dados empiricos
referentes: (1) ao fluxo e volume desta producdo no tempo de modo a conhecer
quando ela comeca a acontecer no Brasil; (2) os principais autores que estao
produzindo nesta area no Brasil, (3) as tematicas privilegiadas e (4) os orientadores
encontrados.

Para além dessa andlise geral, de acordo com a légica de exposi¢édo
de cada autor, identificamos nas Teses: (a) a descricdo fisica e estrutural, (b) os
problemas, objetivos, justificativas e método; (c) a concepcdo de formacédo que o
autor apresenta; e (c) elaboramos uma avaliacéo critica. Essas informacdes servem

de base para o reconhecimento interno desta producéo.

3.1 O VOLUME E 0 FLUXO DA PRODUCAO DE CONHECIMENTO EM DISSERTAGCOES E TESES

Como descrito no Capitulo 2, o levantamento da producdo do
conhecimento em Dissertacdes e Teses referente aos estudos sobre formagédo em
Educacdo Fisica no Brasil foi organizado em banco de dados eletrénico. Essa
decisdo permitiu a visualizacdo do fluxo e do volume desta producdo com
identificacdo do periodo em que inicia e da quantidade de produgdo por ano.
Vejamos:
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Tabelal - Fluxo da producdo de conhecimentos em Dissertacfes e Teses sobre
formacdo em Educagédo Fisica no Brasil.
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Fonte: dados organizados neste trabalho

A producdo do conhecimento se inicia em 1982, com 1 trabalho,
mantendo-se constante em 1983. Ja em 1984, 1985, 1986, 1987, 1990, 1991, 1992
e 1994 ndo héa publicacdes. Em 1988, 1996 e 2004 foram produzidos 2 trabalhos.
Em 1993 encontramos 3 trabalhos, ja em 1995 a producédo cai para 1 trabalho, no
ano posterior aumenta para 2 trabalhos, mas no ano seguinte cai novamente para 1
obra. Em 1998 foram produzidos 5 trabalhos, em sequéncia, houve uma queda e a
producdo se recupera em 2001. Em seguida ha uma queda, sendo que em 2005 o
volume da produgédo aumenta abruptamente e chega a 10 trabalhos. Em 2006 foram
produzidos 8 trabalhos. 2007 foi 0 ano mais produtivo com 12 obras, mas no ano
seguinte hd uma reducéo, totalizando 8 obras. Em 2009 ha discreto crescimento
totalizando 9 obras, certamente em funcdo do aumento dos programas de poés-
graduacao e maiores incentivos de 6rgaos de fomento.

Embora a producéo tenha inicio na década de 1980, esta alcanca
um numero razoavel nos anos 2000 com uma média de 8 trabalhos por ano. O que
identifica uma produgéo bastante recente e inconstante no pais.

Dentro das producbes encontradas, grande parte dos trabalhos
focou a formacdo de professores de Educacado Fisica (53 trabalhos), uma parte
inferior sobre formacéo dos profissionais de Educacao Fisica (27 trabalhos), por fim,

um total de 8 obras n&o deixou claro se falavam sobre professores ou profissionais.
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O que evidencia uma lacuna maior na producdo de conhecimentos sobre
profissionais em relagédo aos professores. Muito provavelmente a area de Educagéo

auxilie nesta maior producéo.

3.2 TEMATICAS

A andlise dos titulos das Dissertacbes e Teses sobre formacgéo
profissional em EF catalogadas permitiu identificarmos as seguintes tematicas que
predominam na producao:

Tabela 2 — Volume da producéo por tematica.
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Fonte: dados organizados neste trabalho.

De acordo com o volume, estdo sendo priorizadas na producao do
conhecimento as seguintes tematicas - acompanhadas da quantidade de trabalhos:
avaliagdo (11); curriculo (9); historia (7); intervencao (5); politicas (8); processos de
formacao (19); produgcdo de conhecimento (1); regulamentacdo (1); saberes e
competéncias (15); teorias, concepcdes e metodologias (12).

Destacamos que o numero de estudos sobre regulamentacédo e
producdo de conhecimento é muito baixo o que reforca a nossa premissa de que

muito se produz sobre formacdo profissional, entretanto, pouco se estuda esta
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producdo, seus rumos, objetivos e referenciais tedricos. Ao contrario, muitos tém
investigado os temas processos de formacdo; saberes e competéncias; teorias,
concepcdes e metodologias. Sendo eles, aspectos mais técnicos da Educacao e do
ensino em si. Essa informacédo é corroborada no trabalho de Costa et al. ( 2010) no
qual os autores analisaram todas as producdes feitas no CBCE sobre formacao
profissional e identificaram que as tematicas mais evidenciadas entre os artigos
selecionados foram: curriculo; saberes e competéncias para a formacgdo; e
representacdes sociais. A seguir, apresentamos uma descricdo detalhada das

subtematicas.

3.2.1 Avaliacéo

Avaliacdo em Educacdo € entendida como uma forma de
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, procurando identificar as
dificuldades e lacunas da aprendizagem com o intuito de favorecer esse processo.
Estes estudos se ddo em dois planos, um mais amplo e outro mais especifico. O
primeiro, 0 objeto mais investigado nessas Dissertacdes e Teses se volta a conhecer
a formacéo profissional ampla e, consequentemente, a atuacéo profissional gracas a
uma analise e investigacdo da aprendizagem. O segundo tem o mesmo objetivo,
mas € o instrumento em si que se volta a compreensédo do estagio de conhecimento
dos discentes, assim como uma possibilidade de acompanhar o desenvolvimento no
processo de entendimento, compreensado, critica, assimilacdo e aplicacdo dos
conhecimentos apreendidos durante a formagao profissional.

Em 11 trabalhos, voltados para a EF, foram discutidos: (1) a
formacdao profissional e a cidadania no ensino de Educacao Fisica de nivel superior;
(2) a formacao inicial a caminho da pratica pedagodgica dos professores; (3) 0s
cursos de Licenciatura e Bacharelado e suas propostas de formacao profissional,
assim como as implicacdes tedrico-praticas; (4) a EF escolar como processo na
formacédo do educando; (5) a formacao profissional e o ensino da avaliacéo; (6) as
contribuicbes dos PPG Stricto Sensu na Formacdo e atuacdo dos docentes de
ensino superior; (7) metamorfoses na avaliacdo em EF: da formacdao inicial a pratica
pedagdgica escolar; (8) a escola superior de EF de Florianépolis e o campo da
formacdo de professores no estado catarinense: uma historia, um olhar, uma

identidade; (9) a formacdo do professor no Brasil: avancos e retrocessos; (10) a
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disciplina recreacéo e lazer no curriculo de formacéo de profissionais: o que dizem e
fazem professores em universidades do Nordeste do Brasil; (11) os sentidos de

formacao profissional no imaginario dos docentes de graduagédo da UFAL.

3.2.2 Curriculo

Em 9 trabalhos foram discutidos: (1) folclore e cultura popular na
formacao do profissional, sentidos e significados do Carnaval; (2) o embate de
projetos de formacdo e a dualidade licenciatura e bacharelado; (3) preparacao
profissional em e a questdo dos estagios; (4) formacdo de professores da UEL e a
traducdo do projeto curricular pelos professores; (5) transformacdo da formacéo
inicial de professores e 0 estagio curricular e a questfes do estagio; (6) a disciplina
basquetebol e a formacao de professores; (7) inovacdes pedagodgicas no curriculo
dos cursos de formacao de profissionais e contribuicdes tedrico-metodologicas; (8)
cadeia criativa na formagao de educadores a partir da proposta curricular do Estado
de Sao Paulo para a disciplina de EF; (9) a ginastica como area do conhecimento na
formacdo profissional e as diretrizes para uma estruturacao curricular.

Segundo dados encontrados, observamos que o0s pesquisadores
voltados ao estudo desta tematica se dedicam bastante a discusséo de disciplinas
que compdem o curriculo, 0s estagios, os projetos de formacgdo, a formacao

fragmentada e as contribui¢cdes tedrico-metodoldgicas.

3.2.3 Historia

O fato de haver somente 7 trabalhos produzidos é preocupante, visto
gue o dominio da histéria é essencial, pois: “A historia ndo € um fim em si mesma.
Ela nos ajuda a compreender o presente e a projetar o futuro [...]” (FRANCO, 2002,
p. 119). Importante ferramenta para a leitura da realidade e possivel transformacéo
da mesma. Dai parte sua importancia em qualquer area de conhecimento ou
momento histdérico. Durante a graduacéo o estudante tem contato com a Histdria da
Educacdo Fisica brasileira e mundial, no entanto, quase ndo tem contato com o
contetdo da Histdria da Educa¢do ou com a Historia brasileira e mundial. O contato

com tais conteudos € minimo o que gera uma lacuna na formacao.
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Em 7 trabalhos foram discutidas as seguintes tematicas: (1) a
ciéncia e a formacao profissional; (2) a reorganizacédo da formacéo profissional em
no Brasil e seus aspectos historicos significativos; (3) a motricidade humana no
percurso histérico da UNICAMP; (4) mercado de trabalho x possibilidades histéricas
emancipatorias; (5) memoaria, esporte e formacao docente; (6) a disciplina de Historia
da Educacéo Fisica na formacdo inicial; (7) historia da Educacao Fisica na Bahia e o

percurso da formagéao profissional.

3.2.4 Intervencéao

A subtematica intervencdo consiste em estudos que buscaram
abordar a pratica profissional com uma atuagdo nos campos escolar e profissional.
Em 5 trabalhos foram discutidos: (1) a ocupacao do mercado de trabalho em EF em
Campinas; (2) licenciatura e seus reflexos no ABC paulista; (3) a contribuicdo da
disciplina préatica de ensino na formacao do professor; (4) a relacdo entre a intencao
e a acao pedagodgica de docentes do ensino superior e, por fim, (5) a danca no

contexto da formacéo e a atuacao profissional.

3.2.5 Politicas

Em 8 trabalhos foram discutidos: (1) novos ordenamentos legais e
pressupostos de uma nova pedagogia de resultados; (2) o CEFE/UFBA como centro
de referéncia popular para a formagdo de professores e da cultura corporal: a
realidade e possibilidades de um espaco publico; (3) formacdo continua de
professores em Sao Paulo e as politicas em jogo; (4) a tendéncia liberal na formacgéo
do profissional; (5) analise das relacfes legais que orientam a formacao e os planos
nacionais nas é&reas educacional e desportiva no Brasil; (6) a formacdo de
professore e sua relagdo com o mundo da vida; (7) estudo sobre a formacéao politica
e, (8) docéncia e a formacéo para cidadania no ensino médio.

Considerando que o dominio das politicas em jogo na formacéo
profissional séo elementos-chave para a melhoria da classe em termos de condi¢oes
de trabalho e remuneracao, temos que esta categoria esta sendo pouco estudada,
segundo os dados encontrados neste estudo. Essa categoria € fundamental, visto

que os entraves e dificuldades sdo homéricos. Dessa forma, € pertinente um
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guestionamento sobre o baixo interesse por esse objeto de estudo segundo os
dados encontrados.

Costa (2010) aponta que dentre as tematicas privilegiadas pelos
pesquisadores que estudam a formagcdo em Educacéo Fisica, observa-se que pouco
se discute a EF em assentamentos, comunidades rurais e indigenas e a atuacao de
professores leigos. Ao nos questionarmos sobre o porqué desta auséncia,
encontramos que inexiste um interesse no preparo destes grupos minoritarios que
tém minimas chances de acesso a producao de conhecimentos elaborados. Inexiste
interesse de que estes grupos alcancem niveis mais elaborados de pensamento e
conhecimento. Pelo contrario, interessa que continuem isolados e alheios ao
desenvolvimento e tecnologia. Pois, ao governo liberal ndo interessa as minorias,
muito menos as que sdo avessas as politicas do governo, como € o0 caso da
comunidade sem terra, sem teto e indigenas. Interessa desestruturar estes grupos
gue possuem uma visdo de mundo comunista, socialista ou anarquista. Interessa

minimizar as diferencas e repudiar os movimentos contrarios ao sistema.

3.2.6 Processos de Formacéao

Em 19 trabalhos encontramos as seguintes tematicas: (1) formacéo
multicultural de professores; (2) da formacdo e desenvolvimento profissional do
professor a inovacao educativa; (3) pratica pedagogica de professores no ensino
fundamental e as contribuicbes da formacao inicial e continuada; (4) cibercultura e
mundo virtual na formacgao de professores; (5) a EF e o construtivismo na busca de
um caminho na formacao continuada de professores; (6) a EF escolar em Goias e a
formacdo continuada de professores: realidades e perspectivas; (7) panorama e
perspectiva da/para formacdo continuada e os caminhos da pés-graduacado lato
sensu na Bahia; (8) experiéncias sociais no processo de formacao docente; (9) rede
de auto-formacéo participada como forma de desenvolvimento do profissional; (10)
formacdo permanente de professores na rede municipal de ensino de Porto Alegre
no periodo de 1989 a 1999; (11) pesquisa-acdo e a insercdo da midia na formacéao
continuada de professores; (12) formacao continuada na rede municipal de ensino
de Santa Maria; (13) formacdo permanente e suas relacbes com a pratica do
professor na secretaria municipal de esportes, recreacéo e lazer de Porto Alegre;

(14) formacéao continuada para professoras de educacéo infantil e a técnica do diario
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de aula; (15) formacdo continuada do professor e suas praticas reflexivas; (16)
formacdo inicial e uma experiéncia critico-reflexiva na EF inclusiva; (17) formacéo
continuada e as reflexdes e desafios dos professores do Ensino Fundamental; (18)
formacgéo continuada de professores da Educacéo infantil em Florianopolis de 1993
a 2004; e, formacao continuada de professores em ambiente escolar inclusivo.

O tema formacdo continuada € o0 mais estudado pelos
pesquisadores, sendo importante ferramenta para a classe adquirir mais
conhecimento e ter maior autonomia em seus posicionamentos € no processo de
tomada de decisdes. Esse processo depende de varios fatores, dessa forma
devemos romper com a ideia de senso comum disseminada pela midia que
culpabiliza o professor como sendo o Unico responsavel pela sua formacgédo e
intervencgédo, desconsiderando uma série de aspectos.

Esse processo sera relevante se possibilitar ao professor contato
com colegas da éarea, docentes capacitados a guia-los, que obtenham literatura
atualizada e acesso a conhecimentos politizados sobre a carreira docente,
participando de movimentos revolucionarios e, dessa forma, passem a entender
melhor a realidade profissional.

No entanto, o processo de formacdo continuada estd cercado de
limitagOes, assim devemos enxergar seu real potencial de colaboragcédo, sem esperar

que resolva os problemas da atuacgéo profissional que sdo muitos e diversos.

3.2.7 Producao do Conhecimento

Encontramos apenas 1 dissertacdo que discutiu as tendéncias da
formacdo profissional na licenciatura em EF, essa foi escrita por Adriana Machado
Penna produzida na Universidade Federal Fluminense no programa de mestrado em
Educacao no ano de 2006.

Tendo em vista a grande preocupacao voltada a uma maior
producdo de conhecimento, critério de importancia estabelecido e cobrado pela
CAPES, tinhamos estabelecido a hipotese de que o numero de producéo sobre esse
topico seria relevante. No entanto, ndo o foi, o que significa que a producdo
acontece sem ser analisada ou avaliada. Produz-se sem direcionamentos, sem
conhecimentos dos objetos e hiatos encontrados. Esse dado fortalece a intencao

deste estudo, que é explicar a producdo do conhecimento sobre formacdo em EF e
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0S conhecimentos que nas teses sdo reconhecidos como fundamentais para a

formacdo, avancos e limites desta producdo em Teses.

3.2.8 Regulamentagao

Encontramos apenas 1 trabalho que discutiu o0 sistema
CONFEF/CREFS como a expresséo do projeto dominante de formagdao humana na
Educacdo Fisica. Possivelmente, poucos estudos sdo produzidos por professores
doutores, por isso tivemos um numero tdo baixo. Lembramos que fizeram parte
deste estudo professores doutores, sendo excluidos especialistas e mestres.

No entanto, desde a turbulenta instituicdo do CONFEF em 1998, os
estudos acerca dessa teméatica tém aumentado e atualmente temos uma grande
producdo gracas, principalmente, ao MNCR®, movimento liderado por Hajime
Nozaki, referéncia nacional na area.

Notamos que o trabalho produzido na tematica producdo de
conhecimento e regulamentacao foi escrito na Universidade Federal Fluminense no
Programa de Pos-graduacdo em Educacédo. De forma que essa instituicdo aparece
como um espaco composto por docentes e discentes capazes de enxergar os hiatos
presentes na EF. Ambos foram norteados pelo referencial marxista que se volta ao
posicionamento critico frente a realidade. O que nos leva a premissa de que embora
haja poucos marxistas atuando nas IES, estes estao identificando os hiatos da area
e 0s superando ao seguir caminhos promissores, orientados pelas necessidades da

realidade.

3.2.9 Saberes e Competéncias

No conjunto de 15 trabalhos, identificamos o0s seguintes objetos: (1)
habilidades e capacidades intelectuais solicitadas na formacé&o do professor e a
formacdo acritica; (2) formacao orientada pela Teoria dos Sistemas Ecoldgicos; (3)
caracteristicas, indicadores e importancia da criatividade e criatividade motora na
formacado; (4) formacdo académica e o conteudo da danca; (5) a disciplina de
Ginéastica Artistica na formacdo do licenciado sob a perspectiva de docentes

® Para maiores informagdes acessar o site http://www.mncr.rg3.net/.
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universitarios; (6) formacdo do profissional no contexto das atividades fisicas de
aventura na natureza; (7) proposta de afetividade e pratica pedagdgica em um curso
de formacdo de professores; (8) ambiente percebido e autopercepcédo de
competéncia profissional de formandos brasileiros e portugueses; (9) a disciplina
lazer e recreacdo na formacdo de professores: um estudo sobre alguns tratos
curriculares em Universidades Estaduais do Parana; (10) o jogo como conhecimento
da formacdo inicial; (11) a construcdo das competéncias pedagodgicas por meio da
pratica como componente curricular na formacdao inicial; (12) formacdo continuada
do profissional e sua contribuicdo para intervencdo na éarea da saude; (13)
contribuicbes da EF como prética pedagodgica na formacdo de sujeitos autbnomos;
(14) a formacao do professor, o processo de trabalho pedagdgico e o trato com o
conhecimento; e, (15) elementos musicais a serem abordados na formacao.

Como a midia propaga que o problema da Educacdo estd nos
professores mal formados, muito se investe na producdo de conhecimentos em
torno dos saberes e competéncias necessarios para a formacdo e atuagdo. No
entanto, devemos refletir sobre quais saberes e competéncias podem transformar a
pratica do professor, se estes conhecimentos chegam aos professores e se

realmente a aquisicdo de competéncias resolve os problemas da prética.

3.2.10 Teorias, Concepc¢des e Metodologias

Compdem este conjunto 12 obras que tratam da: (1) formacédo de
professores de natagdo e as contribuicdes de principios e conceitos wallonianos; (2)
a infancia na formacédo universitaria do professor e a emergéncia de uma disciplina;
(3) a Educacédo Fisica adaptada e uma proposta de acdo metodoldgica para
formacdo universitaria; (4) uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo na
formacao de professores de EF e Desporto; (5) a formacdo de professores e a
mediacdo tedrico-metodoldgicas; (6) as concepcbes da formacao profissional da
licenciatura, as trajetérias docentes e suas perspectivas contributivas; (7)
concepcoes e lugar da EF na formacéo do trabalhador do ensino médio; (8) proposta
de prética de ensino na formacdo de professores; (9) a questdo da formacao
académica na visao de seus agentes na formacéo; (10) projeto politico-pedagdgico,

diretrizes curriculares e o embate epistemoldgico na formacéao inicial em EF; (11)
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estudo das propostas de formacéao profissional; (12) teorias da aprendizagem e sua
reconstrucao na formacéao do professor.

Estudar e aprofundar conhecimentos sobre aspectos técnicos da
Educacao, pensando estritamente no professor, é de grande importancia no sentido
de que cada professor em sua escola, bairro ou cidade pode contribuir para uma
melhor Educacdo. Porém, prender-se a estes aspectos técnicos ndo resolvera a
crise educacional, é preciso ir além, isso inclui tempo e dedicacdo para ler, refletir,
discutir, reconstruir. Grande parte dos professores nao tem condi¢des para tal, por
iISSo 0s cursos e leituras ndo oferecem condicdes de avancos significativos.

Em estudo realizado por Krug (2004), o autor observou que durante
a investigacao-acao realizada com os professores participantes, estes se situaram
no nivel técnico e que nao conseguem sair dele, deixando de atingir os niveis pratico
e critico ou emancipatério (KRUG, 2004).

Por fim, encontramos que 0s temas: politicas, processos de
formacdao, e teorias, concepgdes e metodologias — se encontram em uma producéo
mediana, sendo respectivamente 16, 34, 26. JA os temas historia, intervencao,
producdo de conhecimentos e regulamentacdo, sdo 0s menos abordados,

respectivamente 11, 11, 9 e 1.

3.3 Os AUTORES E OBRAS LOCALIZADOS

Neste momento apresentamos as obras publicadas entre as
décadas de 1980 e 1990 e o critério de apresentacdo é cronolégico, fazemo-lo com
0 intuito de tracar um perfil da producdo nestas décadas. O primeiro trabalho
localizado, publicado em 1982, foi a dissertacdo de CARMO, A. A., intitulada
Educacgéo Fisica, critica a uma formagdo acritica: um estudo das habilidades e
capacidades intelectuais solicitadas na formacgédo do professor de Educacédo Fisica,
produzida pela UFSCAR.

O segundo trabalho localizado, publicado em 1983, foi a dissertacao
de SILVA, J. B., intitulada Analises das relacdes existentes na legislacdo que orienta
a formacao profissional dos especialistas em Educacdo Fisica e Desportos e 0s
planos nacionais nas areas educacional e desportiva no Brasil, publicada pela USP.

No ano de 1988, encontramos 2 producdes. Ambas sé&o

dissertacfes; a primeira foi escrita por PINTO, V. M. R. R. e se intitulou A tendéncia
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liberal na formacdo do profissional de Educacdo Fisica, produzida pela UFRJ. A
segunda, escrita por CARDOSO, Carlos Luiz se intitulou Uma proposta de pratica de
ensino na formacao de professores de educacao fisica, produzida pela UFSM.

No ano de 1989, encontramos 1 dissertacdo escrita por OLIVEIRA,
lara Regina Damiani; intitulada A Educacdo Fisica escolar como processo nha
formacédo do educando, produzida pela UFSM.

Resumidamente, na década de 1980 podemos observar que o0s
pesquisadores estdo interessados em discutir questdes relativas a uma formacéao
critica, a legislacdo que orienta a formacao, a pratica de ensino, as competéncias
para a atuacdo profissional, a tendéncia liberal na formacdo profissional e EF
Escolar.

Costa (et al., 2010 apud SILVA, 2001) aponta que Faria Janior
(1980), Cantarino Filho (1986) e Canfield (1985) se preocupavam em enfatizar a
reflexdo, critica, tedrico-filosofica e epistemolégica da area. Desses, somente
Cantarino Filho esta ausente no banco de dados que formamos.

No ano de 1993 encontramos 3 trabalhos, dois sdo de Teses; a
primeira foi escrita por TAFFAREL, C. N. Z., e se intitula A formacéo do profissional
da Educacéo: o processo de trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento no
curso de Educacdo Fisica produzida na UNICAMP. A segunda foi escrita por TOJAL,
J. B. A, e se intitula A Emergéncia da motricidade humana no percurso histoérico da
UNICAMP e bacharelado em Educacdo Fisica - mercado de trabalho e formacéo
profissional produzida na UTL em Lisboa. O terceiro trabalho é a dissertacdo de
VALENTE, M. C. que se intitula A disciplina recreacdo e lazer no curriculo de
formacao de profissionais de Educacéo Fisica: o que dizem e fazem professores em
universidades do Nordeste do Brasil produzida na UNICAMP.

Em 1995 foi produzida 1 dissertacdo escrita por RESENDE, H. G.,
que se intitula Relac&o entre a intencdo e a acdo pedagodgica de docentes atuantes
no processo de formacdo de futuros professores de Educacédo Fisica, publicada na
UERJ.

No ano de 1996 encontramos 2 dissertacdes; a primeira foi escrita
por ROMBALDI, Rosiane de Magalhdes e se intitula A formacao profissional em
Educacao Fisica e o ensino da avaliacdo produzida na UFSM. A segunda foi escrita
por OLIVEIRA, M. J. A. S., e se intitula Folclore e Cultura Popular na Formacgéo do
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Profissional de Educacéo Fisica: Sentidos e Significados do Carnaval, produzida na
Gama Filho.

Em 1997 encontramos 1 tese em Educacgao, escrita por VIEIRA,
Péricles Saremba, se intitula Formacao profissional e cidadania no ensino de
Educacao Fisica de nivel superior, produzida na UFSCAR.

Em 1998 encontramos 5 trabalhos, sendo 3 dissertacdes, a primeira
foi escrita por WURDIG, Rogério Costa, e se intitula Dos bancos universitarios aos
patios escolares: da formacdo inicial a pratica pedagogica dos professores de
educacao fisica, foi produzida na UFSC. A segunda foi escrita por MORENO, José
Carlos de Almeida e se intitula A disciplina basquetebol e a formacéo de professores
de Educacédo Fisica, produzida na Unicamp. A terceira dissertacdo foi escrita por
ANDERAOS, M., e se intitula Estudo das propostas de formac&o profissional
desenvolvidas pela Faculdade de Educacdo Fisica de Santo André, também
produzida na Unicamp. A primeira tese encontrada é de SIMOES, R. M. R., e se
intitula Do Corpo No Tempo ao Tempo do Corpo: A ciéncia e a Formagao
Profissional em Educacédo Fisica, também produzida na Unicamp. A segunda tese
encontrada foi escrita por NASCIMENTO, Juarez Vieira e se intitula A formacao
inicial universitaria em educacdo fisica e desportos: uma abordagem sobre o
ambiente percebido e autopercepcdo de competéncia profissional de formandos
brasileiros e portugueses, produzida na Universidade do Porto.

Em 1999 encontramos 3 trabalhos; uma tese e uma dissertacéo
produzidas na Unicamp, a seguir: a primeira foi escrita por VALENTE, M. C,,
intitulada A formacdo profissional em Educacdo Fisica & Esporte: mercado de
trabalho x possibilidades histéricas emancipatérias. A segunda foi produzida por
DELGADO, M. A, intitula-se Ocupacdo do Mercado de Trabalho em Educacéao
Fisica na Cidade de Campinas devido a Formacédo Profissional. O dltimo trabalho é
uma tese escrita por SOUZA NETO, Samuel, intitulada A Educagdo Fisica na
Universidade: Licenciatura e Bacharelado - as Propostas de Formacao Profissional e
suas Implicacbes Tedrico-Praticas, produzida na USP.

O inicio da década de 1990 estd marcado por producdes acerca do
trabalho pedagogico, trato com o conhecimento, disciplinas recreagcdo e lazer no
curriculo de formacao, motricidade humana na Unicamp, relacdo entre intencdo e
acdo pedagogica de graduandos, avaliacdo na formacao, folclore e cultura popular,

cidadania no curso de EF, formacdo e intervencdo na EF, ciéncia e formacao
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profissional, autopercepcdo de competéncia, disciplina basquetebol na formacéao,
propostas de formacdo em Santo André, ocupacdo do mercado de trabalho,
formacdo desintegrada e possibilidades histéricas emancipatdrias no mercado de
trabalho.

Nesse periodo predomina a producdo do conhecimento direcionada
aos interesses de mercado (principalmente o editorial), no que toca a formacao
profissional (PEIXOTO, 2007). H& grande preocupacdo com a producdo do
conhecimento burocratizada e sua quantidade em relacdo a qualidade dos trabalhos.

3.4 QUANTO A AREA DE PRODUCAO EM DISSERTACOES E TESES
Quanto a producdo de Dissertacdes e Teses segundo area de

producado (Educacéo e/ou EF), temos o seguinte cenario:

Quadro 2 — Volume de Dissertagbes e Teses segundo
area de producéo.

IES Educacao Educacao Total de
Fisica obras
D T D T
PUCSP 0 0 0 4 4
UERJ 0 0 1 0 1
UFBA 0 0 3 2 5
UFF 0 0 0 2 2
UFMG 0 0 1 0 1
UFSC 12 0 7 0 19
UFSCAR 0 0 2 0 2
UFSM 2 2 5 0 9
UFPE 0 0 2 1 3
UFRGS 3 0 0 1 4
UFRJ 0 0 2 1 3
UGF 1 1 0 0 2
UNICAMP 9 9 0 5 23
UNESP/RC 3 0 0 0 3
UP 1 0 0 0 1
USP 2 0 1 1 4
UTL 1 0 1 0 2
TOTAL 34 12 25 17 88
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No conjunto das Dissertacbes e Teses encontradas nas IES, a
UNICAMP se apresenta como a mais produtiva com um total de 23 obras. Sendo
esta IES referéncia para o estudo sobre formacéo profissional em Educacéo Fisica
no Brasil, tanto na formacédo de pesquisadores que estudam essa tematica quanto
dos consumidores desses trabalhos. Em seguida aparece a UFSC com 19 trabalhos;
UFSM com 09 trabalhos; A UFBA com 5 trabalhos; A USP, PUCSP e UFRGS com 4
trabalhos cada; a UFRJ, UFPE e UNESP/RC com 3 trabalhos cada.

Dentre os programas de pés-graduacao, a Educacéo Fisica produziu
menos teses (12) do que a area da Educacao (17). Isso em virtude dos escassos
programas de doutorado. Ja em numero de dissertacbes acontece o inverso, a
Educacao Fisica produziu 34 dissertagdes enquanto a Educacao produziu 25 obras.

Na UNICAMP foram produzidas 9 teses e 9 dissertacdes no
programa da Educacdo Fisica enquanto na Educacdo ndo houve producdo de
dissertacbes, mas houve um numero expressivo de teses (5). Na UFSC ndo ha
producdo de teses. Das dissertacOes escritas 12 sdo do programa da EF e o
restante da Educacdo. Na UFSM foram produzidas 2 teses na Educacdo Fisica.
Sobre as dissertacfes, produziu-se mais no programa da Educacéao (5) do que no da
Educacao Fisica (2). Na UFBA a producéo esta presente na area da Educacéo, na
qual se encontra Celi Taffarel referéncia sobre formacdo em Educagéo Fisica no
Brasil. Foram escritas 3 dissertacfes e 2 teses. Na USP, dentro da Educacédo Fisica
encontramos 2 dissertacdes. Ja na Educacdo encontramos 1 tese e 1 dissertacao.
Na PUC-SP encontramos 4 teses na area da Educacdo. Na UFRGS foram
produzidas 3 dissertacbes na Educacdo Fisica e apenas 1 tese na area da
Educacdo. Na UFRJ e na UFPE os estudos se concentraram dentro da Educacgéo,
foram 2 dissertacdes e 1 tese. Ja na UNESP/RC encontramos 3 dissertacdes na

area da Educacéo Fisica.
3.5 QUANTO A0S ORIENTADORES DAS DISSERTACOES E TESES
A seguir, apresentamos, por ordem de maior producdo, o0s

orientadores das 88 Dissertacfes e Teses levantadas com o total e tipo de trabalhos
orientados. As Teses em negrito foram selecionadas para analise.



Quadro 3 — Orientadores e total de obras orientadas.®

Orientador

TOJAL, Jodo Batista Andreotti Gomes
NASCIMENTO, Juarez Vieira do
KRUG, Hugo Norberto
GALLARDO, Jorge Sergio Pérez
NETO, Vicente Molina

VAZ, Alexandre Fernandez
FREITAS, Luiz Carlos de
HUNGER, Dagmar

MAHONEY, Abigail Alvarenga
KUNZ, Elenor

LEIRO, Augusto Cesar Rios
SHIGUNOV, Viktor

MOREIRA, Evando Carlos
NETO, Samuel de Souza
TAFFAREL, Celi Neuza zulke
ABIB, Pedro Rodolpho Junger
ANDRADE, Carmem Maria
ARAGAOQ, Rosalia Ribeiro de
ARAUJO, Clarissa Martins de
ASSIS, Orly Zucatto Mantovani de
BENTO, Jorge Olimpio
BIANCHETTI, Lucidio
BOAVENTURA, Edivaldo Machado
BORDAS, Mérion Campos
BOTOME, Silvio Paulo

BRITO, Dyla Tavares de Sa
BUENQ, Belmira Amélia de Barros Oliveira
CANEN, Ana

CANFIELD, Marta de Salles
CASTELLANI FILHO, Lino
CAVALCANTI, Katia Brandao.
COSTA, Vera Lucia de Menezes

DAROS, Maria das Dores

DINIZ, José Alves

DUARTE, Edison

FARIA JUNIOR, Alfredo Gomes de
FERRAZ, Osvaldo Luiz
FERREIRA, Julio Romero

1% Os dados destacados no quadro 08 indicam as teses selecionadas para anélise.

NumerodeTeD
orientadas

3 Teses e 4 Dissertagées
5 Dissertagdes
4 Dissertagbes
2 Teses e 2 dissertages
3 Dissertacdes
2 Dissertacdes
2 Teses

2 Dissertagéo

2 Teses

2 Dissertacdes
2 Dissertacdes
2 Dissertacdes
Dissertacédo
Dissertacdo
Tese
Dissertacao
Tese
Dissertacéo
Dissertacado
Tese

Tese
Dissertacao
Tese

Tese

Tese

Tese

Tese
Dissertacéo
Dissertacado
Dissertacado
Dissertacdo
Dissertacéo

Dissertacao
Tese
Tese
Dissertacdo
Dissertacéo
Tese

Total de
orientagbes

7

RN RIS U W S W
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FERREIRA, Nilda Teves Tese 1
FRANCA, Tereza Luiza de Dissertacéo 1
FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa Tese 1
KREBS, Ruy Jornada Tese 1
GAMBOA, Silvio Ancizar Sanchéz Tese 1
GARCIA, Maria Beatriz Gorski Dissertacdo 1
GOERGEN, Pedro L ; Dissertacdo 1
MOREIRA, Wagner Wey Tese 1
LIBERALI, Fernando Coelho Dissertacéo 1
NEIRA, Marcos Garcia Dissertacado 1
PEREIRA, Elisabete Monteiro Aguiar Tese 1
PIRES, Giovani De Dissertacao 1
QUINTEIRO, Jucirema Dissertacdo 1
REALI, Aline Maria de Medeiros Rodrigues Tese 1
REIS, Ronaldo Rosas Dissertacdo 1
SANTIAGO, Maria Eliete Tese 1
SANTIN, Silvino Dissertacéo 1
SILVA, Mauricio Roberto da Dissertacéo 1
SOUSA, Mario Nunes de Dissertacdo 1
SQUZA, Elizabeth Paoliello Machado de Tese 1
SANTOS, Luciola Licinio de Castro Paixdo Tese 1
TREIN, Eunice Dissertacdo 1
VALLE, lone Ribeiro Dissertacado 1
SILVA, Ana Marcia Dissertacéo 1
VIEIRA e CUNHA, Manuel Sérgio Tese 1
WINTERSTEIN, Pedro José Dissertacdo 1

Fonte: Plataforma Lattes, IBICT e PPG.
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O guadro acima aponta Tojal como orientador mais produtivo com 7

trabalhos (3 teses e 4 Dissertacdes), seguido por Nascimento com 5 dissertacoes;
Gallardo (2 Teses e 2 dissertacdes); Krug com 4 dissertagcbes e Neto com 3
dissertacbes. Com excecao de Gallardo, os outros quatro orientadores tiveram suas
obras selecionadas para andlise, 0 que significa que escreveram suas teses sobre
formacgao profissional em EF no Brasil e orientam estudantes em PPG. Isso implica
vé-los como referéncia, formadores de opinides que propagam seu referencial
tedrico e sua concepcéao sobre formacéo profissional.

Com 2 orientacbes aparecem Freitas, Hunger, Kunz, Leiro,
Mahoney, Shigunov e Vaz. Faz-se pertinente conhecer a visdo de mundo desses
autores e seus orientandos, 0s quais sdo professores universitarios, responsaveis

pela producédo de conhecimento sobre formacéo.
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Porém, saber apenas o numero de producdes desses pesquisadores
ndo basta, é preciso se aprofundar nas obras, conhecé-las internamente. E é esse
movimento que apresentamos agora, a descricdo das 4 teses delimitadas para
andlise. Recordamos que o processo de delimitacdo considerou orientadores de
programas de poés-graduacao stricto sensu cujas Teses discutiram a formacgao

profissional em Educacéo Fisica.
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4 DESCRICAO DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE FORMACAO EM
TESES

A descricédo apresentada abaixo segue a ordem das datas de defesa
e sua estrutura € exibida de acordo com a exposicdo apresentada pelo autor e ndo
de acordo com o modelo de analise que construimos (pagina 19 e 20). Para a
andlise, selecionamos os seguintes orientadores dos Programas de Pos-Graduacéao,
acompanhados de seu local de atuacdo, nivel de formagcdo e conceito dos

programas nos quais atuam:

Quadro 4 — Local de trabalho e nivel de atuagdo em PPG.

Nome Local de Nivel de atuacdo | Pontuacgdo do
trabalho em Pés Programa

Jodo Batista Gomes Andreotti Tojal UNICAMP Mestrado e 4
Doutorado

Celi Nelza zulke Taffarel UFBA Mestrado e 4
Doutorado

Juarez Vieira do Nascimento UFSC Mestrado e 5
doutorado

Samuel de Souza Neto UNESP/RC Mestrado e 5
Doutorado

Hugo Norberto Krug UFSM Mestrado 6

Em sequéncia, sera apresentada os trabalhos de Joado Batista
Andreotti Gomes Tojal, Celi Nelza Zulke Taffarel, Samuel de Souza Neto e Hugo
Norberto Krug. As exposicfes consideram: (a) a descricdo fisica e estrutural
(elementos pré-textuais, textuais e pos-textuais); (b) as justificativas apresentadas
pelos autores para a necessidade de estudos, pesquisas e atuacdo na area da
formacao em educacéo, assim como o contexto historico que explica esta producéo.
Ou seja, trata de captar nos autores a relevancia do investimento em pesquisas

sobre formacao.

4.1 JOAO BATISTA GOMES ANDREOTTI TOJAL

O primeiro trabalho localizado, defendido em 1993, foi a tese: A
emergéncia da motricidade humana no percurso histérico da Unicamp (Aplicacédo de
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referéncias epistemoldgicas a concepcdo de um modelo de estrutura curricular),
escrita por Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal, o qual foi orientado por Manuel
Sérgio Vieira e Cunha, sendo produzida na Universidade Técnica de Lisboa dentro
da Faculdade de Motricidade Humana.

O texto possui 224 paginas, sendo 7 pré-textuais, 151 textuais e 66
pos-textuais. Entre os elementos pré-textuais temos, capa, duas contra-capas,
dedicatéria, agradecimentos e sumario. Entre 0s elementos textuais temos as
palavras prévias, a introducdo, quatro capitulos e conclusdo. Entre os elementos
poOs-textuais temos bibliografia geral, apéndice 1, que trata do curriculo da
graduacdo de 1990 do bacharel, da licenciatura e também da recreacdo e lazer;
enquanto o apéndice 2 trata do projeto FEF/Unicamp, aprovado pelo Congresso da
Faculdade segundo os preceitos da MH. As referéncias bibliograficas constam no
final de cada capitulo.

Na introducdo sdo apresentadas as questdes cientificas que
norteardo a investigacao (p. 4 e 12), o processo de criagao da Unicamp (p. 6 e 7), 0
contexto histoérico do pais (p. 6 e 7), seus objetivos (p. 8, 10 e 11), as justificativas (p.
9) e a estruturacdo do texto em (c) quatro capitulos; a saber, no capitulo | se discute
a historia da Unicamp, o capitulo Il trata das crises da Educacéao Fisica e a busca de
sua identidade por parte da FEF, o capitulo Ill discute a FEF e a Ciéncia da
Motricidade Humana, o capitulo 1V discute a MH e sua trajetéria na FEF e, por fim
(d) a conclusao.

Quanto a légica da exposicdo, o autor inicia a introducdo — escrita
em 13 paginas de texto mais duas de referéncias bibliograficas — levantando as
questdes: “qual a razdo da criacdo da Faculdade de Educacéo Fisica da Unicamp” e
“qual a relacdo entre a teoria da motricidade humana e a FEF/Unicamp?” Anuncia
gue essas questdes serdo respondidas em um processo no qual se mistura a
histéria do autor e a histéria da IES pesquisada. Anuncia também que as respostas
serdao “[...] indicadas através da apresentacdo da histéria da constituicdo da
Universidade Estadual de Campinas [...]” situada no “[...] contexto politico-sdcio-
cultural-econbmico existente no pais a época [...]" (TOJAL, 1993, p. 4).
Depreendemos do texto que o processo de constituicdo da Unicamp compunha um
projeto, encaminhado na década de 1960 de “[...] instauracdo da base cientifica e
tecnolégica visando a autonomia de decisfes”, procurando-se estabelecer “uma

estrutura cientifica e em menor medida, tecnolégica, em areas consideradas
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estratégicas pelos seus governantes” (TOJAL, 1993, p. 6). O autor destaca a
importante posi¢cdo que a Unicamp ocupou na “comunidade Universitaria brasileira”
(TOJAL, 1993, p. 7).

Destaca o autor que a “criacdo da FEF visou a busca da identidade
e delineamento de matriz tedrica para a area que se achava em crise [..]
paradigmatica” (TOJAL, 1993, p. 9). Explicita-se que a “comunidade” (TOJAL, 1993,
p. 13) da FEF teve cuidado na “[...] definicdo dos conceitos fundamentais da Ciéncia
da Motricidade Humana do Prof. Manuel Sérgio” foi a op¢do da FEF Unicamp para
sair desta crise (TOJAL, 1993, p. 12). Chegando a ponderar a transformacao da
Faculdade de Educacéo Fisica em Faculdade da Motricidade Humana. Evidencia-se
gue a MH aparece como a saida para a crise de paradigma da EF e aponta também
as dificuldades para sua implantacdo, seja “por questbes consuetudinérias,
conceituais e legais”, seja porgue “nunca 0 novo se implantou com facilidade”
argumentando que “o correr dos anos cria mitos, linguagem e comunidades
hierarquizadas que nao aceitam facilmente a transformagéo (TOJAL, 1993, p. 5).

O autor anuncia o objetivo de “analisar o processo que conduziu a
criacdo da Faculdade de Educacdo Fisica da Unicamp, a luz da filosofia que
permeia e orienta a existéncia da Unicamp, tendo sempre presente 0s
condicionalismos sécio-histéricos que surgem da prética e da institucionalizacdo da
Educacédo Fisica no Brasil” (TOJAL, 1993, p. 8). Ele destaca ainda “[...] um outro
sentido [...]” para a realizacdo da tese “que é o de se encontrar 0 conhecimento
cientifico de um trabalho aparentemente administrativo” para “demonstrar que as
relacdes explicitas ou implicitas de historia pessoal e institucional, representaram
sempre 0 processo de busca de uma identidade para a area”’ destacando “que a
criacdo da FEF/Unicamp néo surge de um capricho episédico e superficial, mas do
anseio sintonizado com o pensamento de Zeferino Vaz” presidente da comissao
organizadora da Universidade de Campinas. Destacando que “as praticas cientificas
atualmente ndo tém mais um carater meramente contemplativo, mas tornaram-se
profundamente operatorias” (TOJAL, 1993, p. 10).

O autor indica possibilidade da saida da crise mediante apoio na
ciéncia e filosofia. Neste cenario, refor¢ca os objetivos de (1) verificar a coeréncia da
matriz disciplinar como paradigma cientifico; (2) reafirmar a Motricidade Humana
como melhor saida para a crise e (3) analisar a base epistemoldgica da Motricidade

Humana para verificar a compatibilidade com as expectativas da Unicamp. Informa
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gue a pesquisa sera bibliografica e documental orientada pelas questbes: a) é a
Unicamp o espaco para a criacdo de uma Faculdade de EF? b) pode a Educacéo
Fisica tradicional integrar-se numa universidade que persegue o desenvolvimento
(TOJAL, 1993, p. 12). Em seguida, anuncia a estrutura dos capitulos e as
referéncias bibliograficas da introducéo.

Apds expor 0s objetivos e suas questdes, Tojal indica a justificativa
do seu estudo ao se questionar sobre “Por que desenvolver uma analise historico-
filoséfica sobre um tema que bem poderia ser um sonho ou uma utopia?” (1993, p.
9). Sua motivacao partiu de algumas questdes-chave para qualquer pesquisador que
se depara com um estudo. Onde encontrar assuntos de pesquisa? Quais as
vivéncias que se possui? Quais sao as polémicas da area? E quais sao as reflexdes
pertinentes e atuais desta area.

“Desde a criacdo da FEF viveu-se a busca de uma identidade e
matriz tedrica para a area, 0 que trouxe intensos momentos de polémica interna e
externa, visto que a sua permanéncia nas IES dependia dessa maior autonomia”.
Defende que [...] A motricidade humana como ciéncia do homem justifica a
permanéncia da mesma na universidade, com o saber independente e singular [...]
(TOJAL, 1993, p. 88). Apoiado em Manuel Sérgio, Tojal defenderd que a Educacéao
Fisica é o ramo pedagogico da ciéncia da Motricidade Humana (1993, p. 88).

Apesar das varias tentativas de explicacdo para se justificar a
Educacdo Fisica estar na Universidade, restou, apenas a
possibilidade de afirmar que ela deve procurar entender-se como
ciéncia independente e autbnoma e com um objeto de estudo que
ndo ofereca duvidas sobre os seus fundamentos Ildgicos,
epistemoldgicos e existenciais. (TOJAL, 1993, p. 87).

Na metodologia de sua Tese, Tojal utilizou pesquisa bibliografica
que teve inicio com uma leitura exploratéria de varios documentos referentes a
criacdo da Unicamp e da FEF onde o autor buscou o que estava implicito nos
documentos (TOJAL, 1993, p. 169). Fez uso de uma “[...] andlise historico-critica
sobre os momentos da criagdo e desenvolvimento da FEF/Unicamp” com um
“levantamento da bibliografia de apoio utilizada nessa Faculdade e procedeu-se a
uma reflexdo de todo o caminhar da teoria de Manuel Sérgio”, com o intuito de

complementar o texto foi feita uma “pesquisa de campo sobre a opinido do corpo
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docente a respeito da Ciéncia da Motricidade Humana e sua trajetéria na FEF”
(TOJAL, 1993).

A seguir, apontaremos o0s conteudos abordados nos quatro
capitulos, a comecar pelo capitulo 1, intitulado Um pouco de histéria, no qual foi feita
a “[...] identificacdo dos principais elementos estruturais e superestruturais, isto €, as
circunstancias, histérica, politica e social no momento de criagcdo da Unicamp [...]"
(TOJAL, 1993, p. 16) e do Brasil, de forma mais geral apontando e procurando
entender 0s sentimentos e necessidades que levaram a organizacdo da
Universidade. (TOJAL, 1993, p.16). Em sequéncia, apresentou as referéncias
bibliograficas para a constituicdo do capitulo.

No capitulo 2, foram feitos levantamento e analise da situacdo em
que se encontrava a EF no periodo de criagdo da FEF/Unicamp, buscando entender
a crise que esta enfrentava “[...] tanto a nivel mundial como brasileiro, destacando
nestes instantes, alguns autores que ja se dispunham a trabalhar, na busca de
saidas, através da definicdo de um objeto teorico de estudo” (TOJAL, 1993, p.13).
Fez-se também um levantamento sobre a atitude, a intencionalidade e
direcionamento adotados pela comunidade docente que criou a FEF, imersos em
uma crise de identidade na qual a area se encontrava. Era preciso repensar a
nomenclatura da area. A crise atual, “[...] na perspectiva da ciéncia, uma crise
paradigmatica, pois se digladia entre o modelo cartesiano e o de unidade total
holistica” (TOJAL, 1993, p. 43).

Tojal (1993) apresenta o conceito da CMH, defendido por Manuel
Sérgio, sendo esta a ciéncia da compreensdo e de explicacdo das condutas
motoras. Ela parte do principio de que “[...] o homem é um ser itinerante e praxico, a
caminho da transcendéncia, e que a motricidade é a capacidade para o0 movimento
dessa transcendéncia [...]” (TOJAL, 1993, p. 52), a ciéncia da motricidade humana
guer reunir alma e corpo, fisico e fisioldgico, quer trazer a nova linguagem da pos-
modernidade. Em seguida, o pesquisador tece criticas ao modernismo e alguns
pensadores como Marx e Nietzche (p. 49-56), aponta a contribuicdo dos
departamentos no oferecimento de disciplinas (p. 74-80) analisa 4 documentos,
menciona a insercdo de Manuel Sérgio na Unicamp e sua participacdo nas
discussoes entre os professores do curso de EF.

No capitulo 3, caracterizou Manuel Sérgio e seu caminhar em

direcdo a “Ciéncia” da Motricidade Humana, apresentando uma série de obras que
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escreveu, como também as influéncias que sofreu de Merleau-Ponty, Arnold Gehlen,
Michel Foucault, Althusser, Bachelard e Kuhn. Apresentou um glossario de termos
utilizados em sua nova proposta, e uma série de citacbes de “Manuel Sérgio e seu
caminhar em busca de soluc¢des para a Educacéo Fisica” (TOJAL, 1993, p.131) com
o intuito de melhor explicar a CMH (p. 122-136). Passando por uma observacao dos
diferentes personagens e momentos de suas existéncias.

O capitulo 4 expde como o referencial tedrico se operacionaliza na
FEF/Unicamp e mostra “[...] a trajetoria da ciéncia da Motricidade Humana nessa
Faculdade e a opinido do seu corpo docente a respeito dos efeitos possiveis de
serem sentidos em alguns momentos do seu caminhar” (TOJAL, 1993, p. 13). A
teoria acerca da CMH passou a ser analisada na FEF a partir de 1986 gracas a dois
fatores, “[...] o autor da teoria visitava a FEF e contagiava a todos com sua
argumentacao e “iniciava-se, naguele momento, o processo de discussdo sobre a
reformulacdo curricular do curso de graduacédo da FEF [...]” (TOJAL, 1993, p. 141).
Os grupos estabelecidos para reformular o curriculo partiram de um “[...] documento
redigido pelo proprio Manuel Sérgio. Como se observa, € uma génese poderosa,
tudo indicando que o caminho seria irreversivel e que a FEF transformar-se-ia em
Faculdade de Motricidade Humana ou Instituto Superior de Motricidade Humana.”
(TOJAL, 1993, p.141). Os anos de 1986 e 1987, segundo Tojal, podem ser
denominados de anos da Motricidade Humana. A seguir tornou-se “[...] evidente que
a matriz disciplinar da FEF/Unicamp seria a Motricidade Humana, convinha

institucionalizar a ruptura epistemoldgica.” (TOJAL, 1993, p. 142).

Essa nova Universidade, que mesmo em condicBes, em certo
sentido adversas para a geracdo, de uma capacidade cientifica e
tecnoldgica local, avancou significativamente nesta direcdo. Nela e
por ela buscou-se sempre o desenvolvimento humano. O processo
de criacdo da Unicamp deve ser visto no quadro de um movimento
histérico de surgimento de organizacdes sociais. Portanto,
entendemos que esta universidade surgiu visando o atendimento de
necessidades geradas pela dinAmica de formacao social em seus
niveis estrutural e superestrutural, em particular as relacionadas ao
ensino superior, as pesquisas cientificas, tecnolégica, artistica e
literaria, e mais a extensao universitaria e a prestacdo de servicos a
comunidade. (TOJAL, 1993, p. 6,7).

Apods a analise de respostas de graduandos prestes a se formarem -
sobre o que é a EF - Tojal (1993, p. 69) concluiu que:
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[...] conjuntamente com a quase totalidade dos estudantes de nosso
pais, nada mais do que vitimas de uma estrutura fossilizada e
perversa de ensino que pouco se preocupa com uma verdadeira
educacdo que crie condigbes para que o aluno se torne sujeito de
sua proépria historia; ao contrario, o que faz é promover uma instrugéo
gue leva suas vitimas, na melhor das hipéteses, a uma produtividade
alienante.

Dessa forma, com o intuito de superar as problematicas da
formacdo, Tojal sugere que a Motricidade Humana é o caminho a ser seguido e vai
além, acrescenta que “[...] ndo serda preciso ser futurologista para dizer que a ciéncia
da Motricidade Humana ha de ser futuro na FEF/Unicamp [...]" (TOJAL, 1993,
p.171); pois “Em determinados momentos da historia da FEF/Unicamp, ficou
demonstrada a perfeita coeréncia existente na aceitacdo da Motricidade Humana,
como matriz disciplinar” (TOJAL, 1993, p. 170) como pode ser observado no
curriculo proposto e que entrou em operacionalizacdo em 1990, “[...] onde além da
sigla das disciplinas, o conhecimento basico, que € desenvolvido nos quatro
primeiros semestres do curso, busca estruturar a teoria e a pratica da ciéncia da
Motricidade Humana” (TOJAL, 1993, p. 170). O curriculo da graduacdo partiu de
uma observacdo sistematica dos principios norteadores dessa ciéncia, somados a
existéncia de alguns projetos ou teses de doutorado que se voltaram ao conceito da
CMH e, embora esta tese tenha demonstrado “[...] a coeréncia com que foi
desenvolvido na FEF/Unicamp o estudo sobre as bases epistemoldgicas da ciéncia
da motricidade humana. Contudo, a sua compatibilidade com as expectativas iniciais
da FEF, foi desenvolvida somente em parte”, pois, alguns integrantes da
comunidade da FEF [...] geralmente se distanciava da teoria de Manuel Sérgio [...]
(TOJAL, 1993, p.170). “Ao final desta andlise historico-filosofica, foi possivel
demonstrar-se que houve coeréncia pelo estabelecimento da Motricidade Humana
como matriz disciplinar [...]” da FEF/Unicamp (TOJAL, 1993, p. 5).

A seguir, serdo discutidas as problematicas, limitacdes, e avancos
da tese de Tojal. Cabe apontar que o autor fez uma analise contextual e histérica
bastante competente, tratou do percurso de interesses envolvidos na criacdo da
Unicamp e a valorizacdo de pesquisas na FEF quando da sua criacdo. Explica
também os mecanismos que influenciavam a abertura de novas vagas nas
universidades brasileiras estabelecendo relagdo com a situagcdo econdmica e

desenvolvimento industrial do Brasil.
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Partindo assim “[...] de uma visdo da situacdo econbmica e de
desenvolvimento industrial do pais, € que se procurou entender a necessidade de
abertura de novas vagas no ensino superior e o desenvolvimento de tecnologias que
poderiam ser utilizadas pela industria nacional” (TOJAL, 1993, p. 16).

J4, sobre as limitagdes do texto, esta se deu em torno do referencial
tedrico baseado no poés-modernismo. Segundo o autor, “Antes de mais, falamos de
pds-moderno porque consideramos que, em qualquer de seus aspectos essenciais,
a modernidade acabou.” (VATTIMO, 1991 apud TOJAL, 1993, p. 49). E seguiu
exibindo como a histéria de vida de Manuel Sérgio se confunde com seu
posicionamento politico na constru¢cdo de uma identidade pessoal e profissional.
“Manuel Sérgio, ao entrar na politica em Portugal, como presidente do Partido da
Solidariedade Nacional (PSN) adiantou que trazia para a politica a ‘pOs-
modernidade™ (TOJAL, 1993, p. 49).

Como poés-moderno Manuel Sérgio estabelece uma forte alianca
entre religido - mais precisamente o catolicismo - e educacao. E, embora o autor
traga contribuicdes por sua visdo histérica e contextual, deixa a desejar ao prezar
pela subjetividade e ndo aceitar uma verdade Unica e uma historia Unica. Assim,
“Wintgenstein, Heidegger e Dewey concordam em que a nocdo do conhecimento
como representacdo exata, tornada possivel por processos mentais especiais e
tornada inteligivel através de uma teoria geral da representacdo, deve ser
abandonada” (RORTY, 1988, p. 17 apud TOJAL, 1993, p. 171).

A seguir outro exemplo:

[...] a crise atual da concepcdo unitdria da historia, a crise
conseqliente da idéia de progresso e o fim da modernidade, ndo séo
apenas acontecimentos determinados por transformacdes tedricas —
pelas criticas que o historicismo do século XIX (idealista, positivista,
marxista, etc.) sofreu no plano das idéias. Muito mais e diverso
aconteceu: os povos ditos “primitivos” colonizados pelos Europeus
em nome do bom direito da civilizacdo “superior” e mais evoluida,
revoltaram-se e tornaram problematica a idéia de histéria unitaria
centralizada. (VATTIMO, 1991 apud TOJAL, 1993, p.49).

Temos que a alianca com a poés-modernidade adotada pela
Faculdade de EF da UNICAMP era quase 6bvia, ja que o modelo técnico cientifico
entrava em decadéncia e a burguesia que tinha acesso ao ensino superior nao

objetivava um referencial marxista. Dessa forma, considerando o momento histérico,
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a chegada de Manuel Sérgio e sua influéncia no Brasil, somados a auséncia de
alternativas ‘ideais’, a UNICAMP se utilizou ‘em partes’ da teoria da Motricidade
Humana.

Para Tojal, a modernidade é um espaco da “razdo totalitaria,
presente em todos os seus projetos de Reforma, Reforma Catodlica, Barroco,
lluminismo, Idealismo, Positivismo, Marxismo, todos eles projetos obsoletos. E &, por
ISso mesmo, o lugar dos mais absurdos e radicais irracionalismo” (TOJAL, 1993, p.

53-54). Nesse sentido, 0 autor apresenta

Mistificacdo que, apesar de enriquecer 0s seus autores, tem uma
possivel leitura positiva: como que um alerta para a alienagao total,
espelhando-se na sua figura, sem perspectiva, sem arte, o fim dos
valores e o proprio pesadelo da razdo que, como dizia alguém, so6 é
capaz de engendrar monstruosidades (TOJAL, 1993, p.54).

Outra lacuna encontrada no trabalho se da pela atribuicdo de
cientificidade a Motricidade Humana. Nesse sentido, cabe lembrar que a
racionalidade cientifica € um modelo totalitario, na medida em que nega o carater
racional e todas as formas de conhecimento que nao se pautarem pelos seus
principios epistemoldgicos e pelas suas regras epistemoldgicas. “A Educac¢do nao é
apenas um projeto cientifico ou racional, pois a acdo pedagogica realiza-se a partir
de uma pluralidade de valores e de crencas, de ideais e de situacdes, que € ilusoria
tentar controlar a priori.” (NOVOA, 1996, p. 80).

Sobre a visdo baseada na “cientificidade” da Motricidade Humana,

Tojal estabelece visdes descoladas da realidade da nova teoria. Segundo o autor,

[...] s6 ela explica o absoluto do sentido e o sentido do absoluto,
emergente do movimento intencional, especifico do ser carente, que
persegue a superacdo e o0 sonho. Desta forma, como ciéncia e
consciéncia, a Motricidade Humana adquire lugar indiscutivel entre
as ciéncias universitarias. (1993, p. 88).

O autor estabelece um referencial bastante distante da realidade.
Assim, quando atribuimos o carater de cientificidade a alguma é&rea, algumas
questbes devem ser repensadas, como: O que define o pensamento como ciéncia?
Quais suas matrizes, pressupostos? Suas disposicdes? (LOMBARDI; NUNES,
2009).
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Contamos com Libaneo (1996) para discutir a questdo da
cientificidade. A Pedagogia ndo cobre os requisitos de cientificidade, pois, a tarefa
se volta a pratica, estando mais no campo da intuicdo e arte do que da ciéncia; ndo
tem objeto de estudo; seu fenbmeno educativo € pluridimensional; ndo disp6e de um
sistema claro e coerente de conceitos. Sendo estas as limitacdes das ciéncias
sociais em geral. Ao transpor essa analise para a CMH, verificamos que esta
também ndo cobre os requisitos de cientificidade, pois estéd fortemente vinculada a
intuicdo e a arte para as quais Manuel Sérgio ndo apresenta argumentacao logica
ele sai da terra para permanecer no céu. A CMH nao tem objeto de estudo proprio
bem delineado, visto que o movimento humano é necessariamente pluridimensional
e nao dispbe de um sistema claro e coerente de conceitos. Limitagbes
caracteristicas das ciéncias sociais em geral.

Pimenta (1996b) acrescenta que a Pedagogia - transpomos para a
EF - para ser ciéncia necessita de um corpo tedrico, para pesquisar, conhecer e
observar. Faz-se necessario, instrumentos e métodos proprios. Entendemos que é
preciso ter clareza de que a busca por reconhecimento social e institucional das
ciéencias da Educacdo conduziu por vezes a concepcdes redutoras e a uma
importacéo acritica dos modelos cientificos dominantes.

A importancia de se comprovar a cientificidade da EF se da no
sentido de |he atribuir caracteristicas académicas — Ciéncia da Motricidade Humana
- para justificar a permanéncia da EF nas IES e também para que a EF mantenha
posse e controle seus objetos de atuacao de forma que outros grupos profissionais
ndo conquistem “sua” fatia do mercado. Tojal tem certa preocupag¢do quanto as

fronteiras profissionais e condigbes de mercado como expde a seguir:

A Educacéo Fisica ao deixar de recorrer a uma teoria que dé conta
do seu carater sistémico do seu objeto de estudo, perde critérios de
inteligibilidade (pois ndo sabe conferir ordem a multiplicidade das
condutas motoras) e, se ja foi propriedade dos médicos, dos militares
e de simples curiosos, se ndo abandonar a dimensdo de um
praticismo, sem ter como dado primeiro as exigéncias
epistemoldgicas do discurso cientifico, ficard indefesa nas maos,
como tenazes, do ter e do poder. (MANUEL SERGIO, 1989, p. 90,
apud TOJAL, p. 124).

Por fim, notamos que Tojal ndo aponta uma concepcao de formacéo

profissional em seu texto. O que faz € apresentar a validade de uma alianca entre a



55

Motricidade Humana e a FEF/Unicamp, sendo que o autor perde o foco na realidade
e se prende ao desejo de que esta alianca se constitua e se fortifique. Deixa claro
que a denominada Ciéncia da Motricidade Humana € um meio para salvar a
Educacado Fisica que era dicotomizada e fragmentada, dando a ela uma coeréncia
tedrica ou um objeto tedrico, estabelecendo-a como objeto préprio de estudo que dé
maior autonomia ao profissional. Preocupa-o também que a area tenha fronteiras
profissionais fortemente estabelecidas de forma que outros profissionais ndo tenham

acesso a esta.

4.2 CELI NELZA ZULKE TAFFAREL

Estamos cientes de que novas relacfes sociais na organizacdo da
pratica pedagodgica significam também as expressdes de novas
relagbes sociais estabelecidas no mundo do trabalho e da producéo.
As contradicbes hoje presentes no processo de organizagcao
capitalista apontam para essa luta. Acreditamos ser possivel
expressar este vir-a-ser no projeto politico-pedagédgico da
FEF/UNICAMP (TAFFAREL, 1993, p. 250).

O segundo trabalho localizado, defendido também em 1993, foi a
tese: A formacdo do profissional da Educacdo Fisica: o processo de trabalho
pedagogico e o trato com o conhecimento no curso da Educacéo Fisica, escrita por
Celi Nelza Zulke Taffarel cujo orientador foi Luis Carlos de Freitas, sendo produzida
na Unicamp na Faculdade de Educagéo.

O texto possui 310 paginas, sendo 10 pré-textuais, 250 textuais e 50
pos-textuais. Entre o0s elementos pré-textuais, temos capa, contra-capa,
agradecimentos, uma citagcdo de Marx do texto 18 Brumario de Luis Bonaparte
seguida por resumo, abstract e suméario. Entre os elementos textuais temos 3
capitulos. No pés-texto localizamos as referéncias bibliograficas mais quatro anexos
gue apresentam: a carta do professor José Guilmar Mariz de Oliveira (representante
da USP) negando apoio a execucdo do projeto inicial de pesquisa de Taffarel; a
grade de horario dos cursos de bacharel em lazer, bacharel em treinamento e
licenciatura; o roteiro de entrevista feita com os professores da Unicamp e o
catalogo dos cursos de graduacao.

Quanto a logica da exposicdo, a autora inicia o preludio que
corresponde ao primeiro capitulo — escrito em 48 paginas — apontando que se clama
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pelos pesquisadores, mas, antes disso, se clama pelos professores. Aponta a
existéncia de “mecanismos perversos que vém contribuindo para a extincdo dos
professores” (TAFFAREL, 1993, p. 1). Para exemplificar se utiliza da realidade de
um estagiario, de uma professora de EF da rede publica de Recife e de si mesma
como professora de pratica de Ensino do curso de Licenciatura, supervisora do
estagiario. Segundo ela, o estagiario “sentia-se incompetente para dar aulas, sem
dominio do conteudo especifico e pedagdgico [...]”, j& a professora “[...] queixava-se
das péssimas condi¢cfes de trabalho, do despreparo profissional” e do baixo salario,
enquanto Taffarel “buscando reconhecer a realidade e possibilidades” sentia-se
impotente frente aos “desafios educacionais presentes cotidianamente na pratica
pedagogica” devido ao despreparo profissional (TAFFAREL, 1993, p. 2).

O paradoxo entre despreparo profissional e confronto com os
desafios educacionais “[...] traz em si uma série de questbes, onde se destacam
aguelas relacionadas a formacao académica, que continua no exercicio profissional,
as relacionadas as condi¢cdes de trabalho, de ensino e de aprendizagem, as
referentes as condi¢cdes profissionais, associativas, organizacionais, legais e as
politicas educacionais”. Este paradoxo permite indagar: “quem forma o professor?”,
“como ele se forma?”, “que pressupostos orientam sua formac&o académica?”, “sob
que base material se d4 sua atuacdo profissional?”, “em que condigbes tem
atuado?”, “quais tem sido suas motivagoes e interesses?” (TAFFAREL, 1993, p. 2).

Dentre “todas as indagacbes possiveis, uma nos parecia mais
premente”, pois esta vinculada as “[...] responsabilidades da universidade pela
melhoria da qualidade do ensino” esta dizia respeito a qualificacdo para o exercicio
profissional. Visto que, o reconhecimento de que a situacdo precaria em relacdo a
formacdo académica é historicamente determinada, € comum a todas as areas, e
tem suas raizes para além da escola (TAFFAREL, 1993, p. 3). Assim, aponta o
objetivo do estudo; “Analisar os fatores externos e internos” que contribuem para a
“desqualificacdo profissional no processo de formacdo académica, através da
analise da organizacdo do processo de trabalho pedagodgico e da producédo e
apropriacdo do conhecimento no curso de Educacéo Fisica.” (TAFFAREL, 1993, p.
4).

Como objetivos especificos, procura analisar: a) em geral, os fatores
externos ao curso de formacdo do profissional de EF — aqui entendidos como

mecanismos gerados no seio do modo de producdo capitalista, historicamente
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situados e determinantes — privilegiando-se nessa analise a organizacdo do
processo de trabalho e o processo de producédo e apropriacdo do conhecimento; b)
em particular, os fatores internos ao curso de formacé&o do profissional de EF,
relacionados ao processo de trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento,
que materializam e expressam, em sala de aula, o projeto politico-pedagdgico do
curso, os fatores internos estardo restringidos ao ambito de atuacédo pedagdgica dos
professores, alunos e administradores; e c) as possibilidades dentro das condi¢des
objetivas colocadas, para ac¢des politico-pedagdgicas superadoras das contradicdes
possivelmente identificadas, que apontem para reformulacdes do curso de formacgéao
do profissional de EF.

Apds expor 0s objetivos, a autora localiza alguns estudos que tratam
da formacéo do profissional no ensino das licenciaturas delineando a “problemaética,
o referencial tedrico e os procedimentos metodoldgicos, procurando levar em conta
categorias de analise ndo consideradas nos estudos anteriores, que apontem para a
ampliacdo das reflexdes criticas.” (TAFFAREL, 1993, p. 4-5). Em seguida, apresenta
a justificativa do estudo e apresenta o questionamento basico que utilizou para a
composicao dos parametros tedrico-metodoldgicos.

Segundo Taffarel, o que motiva seus estudos é a despreparacao do
profissional para atuar, o sentimento de incompeténcia frente as problematicas da
pratica e questdes tedrico-praticas de alta complexidade. Aponta também que o que
a leva a estabelecer a “proposta de pesquisa € a necessidade de aprofundamento
de estudos a respeito das possibilidades concretas de melhoria da qualidade do
ensino, através do processo de formacgéo do profissional da educacédo” (TAFFAREL,
1993, p.10).

A partir dos estudos sobre formacdo profissional em Educacéo
Fisica, Taffarel buscou levar em conta “categorias de andlise ndo consideradas nos
estudos anteriores, que apontassem para ampliacdo das reflexbes criticas.”
(TAFFAREL, 1993, p.5).

O capitulo 2, intitulado Parametros tedrico-metodolégicos — escrito
em 69 paginas — esta dividido em 3 subcapitulos; 1) O processo de trabalho; 2) A
relacdo trabalho-Educacdo; e 3) Producao/Apropriacdo do conhecimento e o
Processo de Trabalho Pedagdgico. Expde os procedimentos do estudo contendo a

escolha da instituicdo, as questdes especificas que orientaram a coleta e analise dos
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dados, o0 exame dos documentos, as observacdes em sala de aula, as entrevistas e
o check members.

Nesse capitulo, Taffarel faz uma analise da Unicamp baseada em
um questionamento béasico, “como penetram e sdo asseguradas, na escola, as
relacdes inerentes ao modo de producao capitalista?” (TAFFAREL, 1993, p. 104). A
coleta e andlise dos dados giraram em torno de: (a) fontes documentais da
instituicdo na “tentativa de desvelar o Projeto Politico Pedagdgico para a formagéo
de profissionais” (TAFFAREL, 1993, p. 107); (b) da observacao direta e filmagem
das aulas ministradas por docentes daquela IES em que o comportamento do
professor, dos alunos, conteudos tratados e atividades desenvolvidas, assim como
as formas sobre como o conhecimento era aprendido, e eram anotados em
relatorios de carater descritivo e reflexivo. Foram observadas 126 horas de aulas e
(c) foram entrevistados 39 professores, 2 funcionarios - um da coordenacéo e outro
da direcdo - mais 13 alunos, estas ocorreram “apds as observacdes de aulas”
(TAFFAREL, 1993, p. 114). Por fim, foi realizado um check members que consiste
no retorno da pesquisadora a FEF para apresentar um “relato preliminar da
sistematizacdo e interpretacdo dos dados disponiveis” (WOODS, 1986 apud
TAFFAREL, 1993, p. 118) aos participantes e ouvir as contribui¢cdes destes.

O capitulo 3, O processo de trabalho e o trato com o conhecimento
na formacdo do profissional de Educacdo Fisica na Unicamp esta dividido em 4
subcapitulos. Sendo estes: (1) A criacdo da Unicamp; (2) O projeto da Faculdade de
EF e seu objeto de estudo: elementos constitutivos de uma proposta que se divide
em 3 partes: (a) Os curriculos implementados da FEF/Unicamp; (b) As bases
reflexivas para as reformulagbes propostas a partir de 1986 e (c) a Avaliagao
institucional na FEF/Unicamp. O préximo capitulo (3) se intitula Dinamica interna e
tracos essenciais do curso de Educacao Fisica da Unicamp e deste fazem parte as
entrevistas, a observacao das aulas e o retorno a instituicao.

O capitulo seguinte (4) se intitula Possibilidades e realidade na
formacado profissional. Neste quarto capitulo, Taffarel informa que se faz
“imprescindivel esbhocarmos aqui a estrutura econémica, social, politica e cultural em
que a instituicdo é criada e se consolida”. Pois, “[...] todo tipo ou forma de trabalho
humano é determinado pela histéria da formacao social” (TAFFAREL, 1993, p. 119)
em que esta imerso. Para a discussdo, a autora se apoOia na dissertacdo de Lima

(1989) e “[...] dados constantes em documentos e catalogos que nos informam sobre
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a proposta do projeto politico-pedagdgico da FEF/UNICAMP.” (TAFFAREL, 1993, p.
120).

A Unicamp nasce legalmente em 1962, mas foi efetivamente
instalada em 5/10/1966 sob a “forte lideranca de Zeferino Vaz e pela luta de grupos
sociais com interesses especificos em torno da institucionalizacdo do ensino
superior publico na cidade de Campinas” (TAFFAREL. Nasce “influenciada pelas
transformacdes econdmicas, sociais, politicas e culturais de um periodo de
expanséo do capitalismo, [...] intensificacdo da modernizacdo da industrializagéo, da
busca da modernidade, do desenvolvimento, sob a égide dos governos militares, a
época dos regimes totalitarios e de excecado.” (TAFFAREL, 1993, p. 120). De forma
que o Brasil responde “[...] a dindmica da expansdo do capitalismo como forca
hegemonica no mundo moderno, dindmica de acumulacdo baseada no capital
financeiro [...]” (p. 120). Onde a instalacdo da Unicamp se consolida sob a “[...] égide
do processo de acumulacdo do capital [...]". Com o processo de “aglutinacédo e
uniformizacdo que o capitalismo internacional vinha promovendo” (TAFFAREL,

1993, p. 121) algumas medidas governamentais foram tomadas. A seguir:

Da-se a reforma universitaria, departamentaliza-se o0 ensino,
fragmenta-se o saber, organiza-se o sistema educacional atribuindo
acentuado valor ao estudo do processo educacional em nivel micro-
social, evidenciando-se a preocupacdo com aspectos psico-
pedagogicos, em detrimento de aspectos macroestruturais. A
reforma acentua a compartimentalizacdo que desvaloriza os estudos
do macrossistema educacional e suas relagbes com o contexto
global da sociedade. A expansdo do ensino se d& controlada por
mecanismos legais que mantém a seletividade e discriminacéo,
privilegiando os individuos que j4 sdo privilegiados na estrutura
social. Elitiza-se a universidade (TAFFAREL, 1993, p. 121).

A ampliacdo da demanda por ensino superior se deu para que
houvesse suporte técnico-cientifico e de formacdo de méo-de-obra qualificada, para
exercer funcdes de elevada exigéncia técnica nas grandes organizacfes publicas
e/ou privadas” (TAFFAREL, 1993, p. 122). Em seguida, Taffarel apresenta o PPP da
Unicamp apontando “grande influéncia da psicomotricidade” no curriculo. Sobre os
eixos curriculares se sobressaem o “desporto competitivo e a aptidao fisica sendo a
relacéo trabalho-educacéo expressa na perspectiva da formagéo profissional para o
mercado de trabalho [...]” (TAFFAREL, 1993, p. 131), em que a “precariedade e

fragilidade de tal proposta [...] impuseram imediatamente processos de
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reformulacdes” a partir de 1992 o curriculo novo passa a ser oferecido ao curso
noturno de Educacédo Fisica [...] na modalidade Bacharel [...]” (TAFFAREL, 1993, p.
132).

Em seguida, a autora aborda as modalidades de bacharel e
licenciatura, expde as mudancas no novo curriculo, apresenta as justificativas,
ementas, objetivos, contetudo programatico e bibliografia do primeiro curriculo, assim
como as bases reflexivas para a reformulacdo a partir de 1986, como também o0s
documentos e relatérios que se caracterizam por conter elementos avaliativos que
se “materializa nos processos de selecdo de metas, prioridades e planos.”
(TAFFAREL, 1993, p. 161), com o intuito de destacar os assuntos pertinentes a
graduacdo, especificamente a producdo e apropriacdo do conhecimento [...]J"
(TAFFAREL, 1993, p. 162) no curso de EF.

A partir da pagina 181, foram apresentados os resultados, a partir da
pagina 244 foram apresentadas as possibilidades e realidade na formacéo
profissional. A autora demonstrou que o PPP da FEF/Unicamp j& apresentava
probleméticas, visto que o desenvolvimento deste se d& nos estreitos limites
burocréticos institucionais, mantendo seus vinculos com os Projetos Gerais da
UNICAMP que, por sua vez, mantém seus vinculos com o projeto historico
capitalista (TAFFAREL, 1993).

Demonstrou que se consolidou na FEF um estilo de organizagéo do
processo de trabalho centralizador, burocratico e pragmatico. Esse centralismo é
evidente no processo de decisdo e nas estruturas de poder que tém sua expressao
na sala de aula, nas relacfes professor-aluno-contetdo e na pouca participacao dos
alunos e professores nas decisdes. “A burocracia evidencia-se nos mecanismos
para encaminhamento dos problemas académicos e na participacdo dos professores
em postos burocraticos, sem preparo profissional para tal” (TAFFAREL, 1993, p.
241).

Demonstrou também que “As evidéncias apontam para o fato de que
a maioria dos professores e todos o0s alunos entrevistados simplesmente
desconhecem ou ndo tém clareza quanto ao projeto politico-pedagogico da FEF e a
sua fundamentacédo” (TAFFAREL, 1993, p.159). Na visdo da autora, “[...] o projeto
em si, por si s6, ndo garante minimamente o desdobramento de situagbes que
viabilizem ou possibilitem a superacdo dos impasses colocados na formacéo
profissional de Educacéo Fisica [...]" (TAFFAREAL, 1993, p.160-161).
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Percebemos um acumulo de dados e uma auto-proclamacgédo que
nao favorece uma andlise critica na perspectiva da construcao de
uma teoria educacional e pedagogica voltada ao desenvolvimento
gualitativo do ensino de graduacdo, ou seja, do processo de
formacdo do profissional de Educacdo Fisica na graduacdo. A
preocupacdo com projetos histéricos, com teorias educacionais e
pedagdgicas, com as rela¢gbes trabalho-educacdo, com a unidade
metodoldgica e com a pratica pedagdgica ndo se fazem presentes
nos relatérios departamentais (TAFFAREL, 1993, p.166).

Taffarel reforca que o delineamento da organizacdo do processo de
trabalho pedagdgico estd baseado em um modelo burocratico, individualista,
pragmatico e dogmatico, sendo esses 0s tracos essenciais do curso que compde
sua dinamica interna (TAFFAREL, 1993, p. 208). E que esta organizacao inviabiliza
a concretizacao do principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
visto que a logica da producdo e apropriagdo do conhecimento na FEF/Unicamp €&
do geral para o especifico, do basico para o aplicado, ou do basico para o
profissionalizante, de forma etapista e linear. O pressuposto € o de que o aluno deve
primeiro aprender o geral, ou seja, absorver o conhecimento ja produzido, para
depois aplica-lo. Este modelo leva os alunos a ndo entenderem o significado das
aprendizagens iniciais, pois ndo conseguem relaciona-las com sua aplicacao.
(TAFFAREL, 1993, p. 207).

Na questédo da cooperacdo se reconhece um processo de alienacéo,
no qual os envolvidos no trabalho pedagdgico tornam-se objetos do processo social
da organizacéo do trabalho. Tornam-se os homens objetos da histdria limitando suas
possibilidades de ser sujeito. Temos ai a subsuncdo do trabalho pedagdgico as
relacdes sociais capitalistas, bem como o que € imanente no processo de trabalho
capitalista, que é a divisdo entre a concepcao e a execugao, o controle hierarquico e
a fragmentacdo. Isso significa que temos concebido uma dada organizacdo do
processo de trabalho pedagdgico cuja execucdo cabe aos envolvidos no processo,
gue de maneira alienada encontram-se subsumidos por este processo cujas raizes
estdo para além do curso. E também inerente ao processo de trabalho capitalista a
hierarquia que estabelece regras e normas no interior do processo, assegurando,
assim, a disciplina, a alocacéo de tarefas, a quantidade e a qualidade das mesmas.
Esse processo de trabalho pedagdégico ndo € compreendido pelos que nele estédo

envolvidos, ja que tém pouco controle desse processo.
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Sobre a producdo e apropriacdo do conhecimento cientifico, este
ndo é privilegiado na graduacao, segregando-se, com isto, o0 conhecimento em si e
seus meios e formas de produgcdo e socializagdo (TAFFAREL, 1993, p. 247).
Qualifica-se individualmente os trabalhadores da EF em especialidades, mas com
uma formacéo restrita a um determinado ambito de intervencéao, distinguindo-se os
que produzem conhecimento (bacharéis/pos-graduacdo) dos que usam

conhecimento (licenciados/graduacao).

Explicita-se, ai, tanto nos documentos, quanto nas representacdes e
aulas, a divisado social do trabalho entre ‘os que pensam e 0s que
fazem’, ‘os que pesquisam e os que utilizam o conhecimento
pesquisado’, entre ‘os telricos e praticos’, acentuando-se a
contradicdo alienacdo e formacado critica (TAFFAREAL, 1993, p.
246).

Em sequéncia, a autora aponta que a FEF/Unicamp mantém
estreitos vinculos com o projeto histérico capitalista, e pauta seu projeto politico-
pedagogico nessa realidade, e ndo na possibilidade concreta e de esséncia de
outras possibilidades historicas de relacbes econémicas, sociais, politicas, culturais.
Reconhecemos isto nos documentos analisados que afirmam estes vinculos, nas
representagcdes que os professores elaboram da realidade, mantendo-se alienados
em relacdo as contradicbes presentes e, ainda, na manutencdo da dicotomia
teoria/pratica, predominante nos tipos de aula ministrados (TAFFAREL, 1993, p.
246).

Apés elencar algumas probleméticas complexas, Taffarel aponta
como caminho de superacao e transformacéao, o trabalho coletivo, a reflex&o critica,
a participacdo, o dialogo, a colaboracdo, elementos reconhecidos como
imprescindiveis nos modernos processos de trabalho para a produgdo de
conhecimento (TAFFAREL, 1993, p.197).

As iniciativas para superacdo desses problemas da formacéo estéo
colocadas, por exemplo, nos projetos especiais, seminarios e atividades
congéneres, mas ainda de maneira muito ténue, sem repercussdées no conjunto que
compde o nucleo comum do curso. Reconhecemo-los, no entanto, como luta coletiva
para transformar cotidianamente a atual organizacdo do trabalho pedagdgico, na
medida em que redefinem préticas, ou seja, redefinem a materialidade da producéo

e das relagBes sociais em que se opera (TAFFAREL, 1993, p. 244). E importante
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estabelecer uma ‘base comum nacional’; eixos curriculares que admitem o curso
como instancia de producdo do conhecimento, garantindo-se a indissociabilidade
entre teoria e prética e a qualidade de formacdo tedrica; com uma gestao
democrética que interfira nas relacbes de poder e hierarquia e na organizacdo do

processo de trabalho pedagdgico, visto que

[...] Apesar de todos os progressos conseguidos, pratica-se na
Universidade, muitas vezes, a separacao entre ensino, pesquisa e
extensao e a separacdo entre 0s niveis de estrutura académica. Que
se aprofunde o fosso entre informagcdo e formacdo, ainda que a
exceléncia esteja na capacidade de produzir conhecimentos, de
formar profissionais qualificados e de desenvolver a ciéncia basica,
tecnologia, letras e artes. Que isso deve ocorrer de modo integrado,
em um processo continuo de retroalimentacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, sendo considerada perniciosa e perversa a
obsessdo exclusivista por uma dessas dimensdes. (TAFFAREL,
1993, p. 175).

Taffarel parte do principio de que a natureza e o processo de
intervencdo do profissional de ensino € a mesma da intervencdo social do
profissional de EF (TAFFAREL, 1993, p. 9), tendo em vista que o elemento que pode
assegurar uma intervencdo melhorada é a base comum nacional (FREITAS, 1991
apud TAFFAREL, 1993, p. 9). Com eixos curriculares articulados, com
indissociabilidade entre teoria e prética, isento de dicotomias, em que 0S cursos
sejam “estruturados como instancias de producao de conhecimento”, que oferecam
uma sélida base tedrica com a consciéncia da gestdo democratica e compromisso
social, ainda se inclui o trabalho coletivo e a interdisciplinaridade (TAFFAREL, 1993,

p. 9), como também

[...] os eixos curriculares devem estar referenciados no projeto
histérico e no movimento de luta da classe trabalhadora, ou seja,
devem consubstanciar um projeto politico-pedagdgico expresso na
proposta curricular que desenvolva, simultaneamente, uma reflexéo e
uma légica, que implica na constatacao, interpretacdo, compreenséo,
explicacdo e intervencao sobre a realidade complexa e contraditéria,
mediadas pela apropriagdo do conhecimento cientifico, confrontado
com as diferentes representacoes da realidade. (TAFFAREL, 1993,
p. 9-10).

Nos eixos curriculares do programa da FEF/Unicamp
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[...] sobressaem-se, o desporto competitivo e a aptidéo fisica sendo a
relacdo trabalho-educacdo expressa na perspectiva da formacado
profissional para o mercado de trabalho, cabendo a graduacédo o
papel de formar profissionais para o mercado presente (TAFFAREL,
1993, p.131).

Taffarel identificou “nas grades curriculares um conhecimento
dicotomizado e fragmentado, desarticulado, repetitivo, selecionado e organizado de
forma arbitrdria, sem que se busque a unidade na diversidade possivel”
(TAFFAREL, 1993, p.138). A autora reconhece uma abordagem positivista de
ciéncia.

Predomina na FEF-Unicamp uma perspectiva curricular, na qual a
reflexdo pedagogica se limita a explicacdes das técnicas e na légica formal com
énfase na habilidade tecnoldgica. Os graduandos demonstraram desmotivagdes
crescentes aos estudos onde os professores se esforgavam, mas nao conseguiam
manter uma unidade metodoldgica que explicitasse coeréncia interna em suas
praticas pedagadgicas.

Os problemas sdo evidentes nos curriculos e também nos
programas. Os ultimos séo dispares e cada qual segue seu préprio caminho; o eixo
tedrico, dado pelo objeto de estudo da Faculdade ndo é claro nos programas. Os
critérios de elaboracdo dos programas sdo de carater individual sem que seja
observada uma unidade, um eixo centralizador, a partir do qual seria deflagrado o
processo de ordenamento do conhecimento cientifico onde o trabalho de concluséo
de curso nao é orientado de forma precisa (TAFFAREL, 1993, p.136).

Os programas sdo cumpridos em parte, “mesclados por atividades e
conteudos nado previstos e estruturados antecipadamente, privilegiando-se ainda o
trato com um conhecimento que logo se torna obsoleto para o aluno e que ndo o
prepara para o confronto com as atribuigbes profissionais” ainda, segundo a autora,
“um conhecimento desarticulado e nao estruturado cientificamente de forma
espiralada e integrada” (TAFFAREL, 1993, p.172). Acrescenta que 0S
conhecimentos sao distribuidos de forma diferenciada e sé@o diferentes, de acordo
com a classe onde a distribuicdo deste favorece a reproducéo das classes sociais e
suas ideologias. Ha o esfacelamento do conhecimento, dissociacdo teoria-pratica,
indefinicdo e falta de clareza sobre o objeto de estudo da FEF.

Sobre os conteudos, Taffarel observou que se apresentam dispares,
repetitivos, dissociados, e desarticulados entre si, desatualizados, com niveis de
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abordagens muitas vezes simplistas, proprios do senso-comum e, em outras vezes,
complexificados em programas extensos e com referéncias bibliograficas proprias de
cursos de poOs-graduacdo. Para superar as probleméticas, Taffarel (1993, p. 197)
sugere que, mediante a complexidade da formacéo profissional, deve-se fazer uso
da iniciativa de trabalho coletivo, reflexdo critica, participacdo, dialogo e a
colaboracdo, elementos reconhecidos como imprescindiveis nos modernos
processos de trabalho para a produgéo de conhecimento.

Acrescenta que se deve valorizar o que € essencial na intervencao
social do profissional de Educacéo Fisica, o ato pedagogico. E como perspectiva
superadora sugere: a) a manifestacdo e a clareza de eixos curriculares
referenciados em um projeto histérico alternativo; b) O rompimento com a visdo
idealista e abstrata da educacdo e dos alunos, aprofundando a compreensédo do
sentido da formacao do profissional de EF no Brasil, reconhecendo-se o processo de
trabalho pedagdgico como o nucleo essencial da formacéao profissional; c) A criacédo
de relacBes professor-aluno dialégicas e comunicativas, de forma que permitam um
processo de decisdo/execucao/avaliacdo participativo, cooperativo; d) A superagao
de préaticas pedagodgicas usualmente adotadas nos termos exclusivos de base
positivista, substituindo-as por praticas produtivo-criativas, vinculadas a atividade
social real, que estimulem a aprendizagem significativa; f) A reinterpretacdo da
avaliacdo do curriculo, do ensino e da aprendizagem, no sentido de coloca-la no
centro da formacéo, selecionando os conteudos conforme o seu significado social, o
qual devera ser explicado pela avaliacdo; g) A facilitacdo da auto-organizacdo do
coletivo de alunos, tanto em sala de aula como na faculdade, para permitir a estes o
aprendizado de formas democréticas de trabalho; h) A expressao dos resultados dos
trabalhos realizados (relatérios) que representem a ordenacdo, compreensao e
expressao de uma realidade concreta — como um concreto pensado, que contemple
a inter-relacdo das dimensfes quantitativa e qualitativa, de modo a permitir a
elaboracdo tedrica e a construcdo cientifica do conhecimento do PPP da
FEF/UNICAMP; i) O inter-relacionamento da avaliacdo existente em diferentes niveis
de aprendizagem, curricular e institucional, na busca de uma unidade de acéo, em
func@o dos objetivos gerais da faculdade, acordados com o seu projeto pedagdgico
e historico, assumindo coletivamente pelo corpo social da escola; e por fim j) A

construcdo coletiva com base em possibilidades essenciais, epistemolégicas e
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pedagogicas, dos eixos curriculares a partir dos quais se buscar4d a unidade
metodoldgica imprescindivel ao trabalho pedagdgico integrador e cooperativo.

E pertinente lembrar que os problemas da formacdo ndo s&o
especificos da EF, mas a Educacdo em geral sofre com o descaso publico. E
embora se eleja a Educacdo como area prioritaria e se assista a um maior
investimento social nos setores de ensino e da formacédo. “A Educacéo vive assim
‘espartilhada’ nesta dupla visao, feita de desconfianca e aposta, de desqualificagcéo e
exigéncias, de prestigio e de responsabilizacido” (NOVOA, 1996, p. 74).

A formacdo adota um modelo fabril, burocratico e voltado aos
interesses capitalistas. Soares (2007) traz que durante o século XIX a burguesia,
para manter a sua hegemonia, necessitou investir na construcdo de um novo
homem, um homem que pudesse suportar uma nova ordem politica, econémica e
social, um novo modo de reproduzir a vida sob novas bases. Nao mais se valorizava
o homem antropolégico, mas sim o homem biologico sendo este o centro da nova
sociedade. O perfil deste novo homem era necessario ao capital, nesse sentido a EF
se utiliza de gestos automatizados, disciplinados, e visa o corpo saudavel ou seria
melhor dizer o corpo perfeito. E como um tratamento para curar os homens de sua
lentiddo, indoléncia, preguica, imoralidade, e, assim integra o discurso médico,
pedagogico...familiar. (SOARES, 2007).

Corroborando as ideias de Soares, Taffarel (1993) encontrou que a
formacdo inicial da Unicamp se deu de forma esportivista, técnico-biologicista, a-
cientifica, acritica e a-histérica. Quando o fundamental da Educacdo é a
humanizagéo, visto que o homem tem uma condi¢cdo histérico-social que deve
construida (SEVERINO, 2009) e a libertacdo é um ato histérico, ndo um ato de
pensamento, e é efetuado por relacbes historicas, pelo nivel da industria, do
comércio, da agricultura, do intercambio (MARX; ENGELS, 2009).

Sobre as possiveis limita¢cdes ou hiatos das teses de Tojal e Taffarel,
lembramos que foram produzidas em 1993 e podem apresentar certo
distanciamento da realidade por ja terem se passado 18 anos. Desde entdo muitas
reformas foram instituidas na formacéao profissional e avancos aconteceram. Mas, ha
ainda, muito trabalho a ser feito e os resquicios do movimento positivista se fazem
presentes. Ainda se luta pela unificagdo das IES, pela indissociabilidade entre teoria
e pratica, para que a preparacéo do curriculo aconteca de forma integral, para que a

formacdo ndo ceda aos interesses do capital, entre outros.
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Por fim, dentre as teses analisadas, a de Taffarel é a de maior
precisao cientifica. Na questdo da totalidade, fica clara a relacdo entre o geral/fator
externo (modo de producgéo e relagdo de producdo) com o particular/fator interno
(por exemplo, a escola). Método caracteristico da concep¢do materialista-historico
dialética. A leitura é bastante agradavel e traz muitas informacdes relevantes para o
leitor. Tanto em relacdo aos aspectos histéricos, das legislacbes e caracteristicas
internas dos aspectos pedagdgicos culminando em uma profunda e completa
andlise da intervencao do professor.

4.3 SAMUEL DE SouzA NETO

O terceiro trabalho localizado, defendido em 1999, foi a tese
intitulada A Educacédo Fisica na Universidade: licenciatura e bacharelado - as
propostas de formacao profissional e suas implicacGes tedrico-praticas, escrita por
Samuel de Souza Neto, orientando de Belmira Oliveira Bueno, sendo produzida na
USP, dentro da Faculdade de Educacéo.

O texto possui 552 paginas, sendo 11 pré-textuais, 324 textuais e
218 pos-textuais. Entre os elementos pré-textuais, temos capa, dedicatoria,
agradecimentos, sumario, lista de quadros, lista de anexos, resumo e o abstract. Os
elementos textuais estao divididos em quatro partes, primeiro temos a apresentacao,
seguida pela introducéo, trés capitulos de revisao bibliografica, 2 capitulos sobre os
caminhos da investigacdo, 2 capitulos sobre os resultados do trabalho de campo e
sua discussdo, em sequéncia, as consideracdes finais. Nos elementos pos-textuais,
temos a bibliografia consultada, referéncias bibliograficas e 15 anexos.

Quanto a logica da exposicdo, o autor inicia a primeira parte
informando que: “Formar pessoas para perpetuar crencas e costumes ou para
ocupar os diferentes quadros do grupo social sempre foi uma prerrogativa para
tentar garantir a sobrevivéncia [...]" (SOUZA NETO, 1999, p. 1). Esta formagéo
evoluiu quando da institucionalizacdo da Universidade, pois seus ideais “[...] vao
estar atrelados a uma concepcdo de mundo, sociedade e homem que se prefiguram
ou se modificam de tempos em tempos, de acordo com a época, na forma de
tendéncias ou concepg¢des no processo de formacgédo” (SOUZA NETO, 1999, p. 1).
Dessa forma, “[...] uma das leituras que se pode fazer, para desvelar os valores que

estdo subjacentes a Educacao Fisica, passa pela compreensdo da universidade na
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sociedade global e de sua concepcdo na proposta académica de uma determinada
sociedade local” onde as coisas ndo estdo dadas na EF, “[...] mas inseridas dentro
de um jogo politico, cujo territério estd sendo demarcado pelas lutas e conquistas de
seus profissionais” (SOUZA NETO, 1999, p. 1).

Nesse contexto, ha um embate entre os cursos de bacharelado e
licenciatura. “De um lado assinala-se que a formacdo de professores deve ficar
restrita unicamente ao campo de atuacdo profissional. Por outro lado sublinha-se
que a Educacao Fisica possui um corpo de conhecimento préprio, [...] 0 seu objeto
de estudo, constituindo-se numa disciplina académica” (HENRY, 1964 apud SOUZA
NETO, 1999, p. 1). E, de outro lado, enfatiza-se a necessidade de formar
profissionais para um mercado de trabalho que tem um campo de atuagao
diversificado, exigindo-se profissionais com perfis diferentes (BARROS, 1986;
OLIVEIRA, 1988 apud SOUZA NETO, 1999, p. 1).

Dentro do embate sobre a formacdo fragmentada, encontram-se
alguns estudiosos a favor da formacao generalista — Borges (1996) e Machado
(1996); Vieitez (1996) — e outros que questionam o “modelo de racionalidade
técnica” (SOUZA NETO, 1999, p. 2) sendo estes Schon (1992); Betti e Betti (1996) e
outros que apontam como alternativa o “modelo de racionalidade pratica” (SOUZA
NETO, 1999, p. 2) - Schon (1992) e Gomez (1992).

Posteriormente, o autor apresenta uma ideia geral do que cada
capitulo tratara. Na primeira parte,intitulada A formacéo profissional na Universidade
e na Educacdo Fisica: Licenciatura e Bacharelado, encontramos 3 capitulos, cujo
primeiro se intitula Da universidade Medieval a Universidade contemporanea: os
graus, os titulos e as mudancas da formacao universitaria, no qual o autor parte de
uma perspectiva histdrica, - como uma breve revisdo do tempo - para retratar o
surgimento dos graus de Bacharel e Licenciatura, exibindo sua evolu¢cdo no tempo,
situando neste contexto a chegada da EF.

No segundo capitulo, intitulado Da Universidade brasileira aos
cursos de graduacdo em Educacéo Fisica, o autor tratou do tema Bacharelado e
Licenciatura dentro da realidade nacional por meio de 4 tdpicos: o primeiro, até
1931, caracterizou os estudos iniciais sobre o Ensino Superior brasileiro e a
formacgéo pedagodgica militar na EF, encerrando-se essa fase com o surgimento do
Estatuto das Universidades Brasileiras; o segundo, de 1931 a 1968, marcou a

emancipacao da Universidade Brasileira, em sua estrutura, tendo nas propostas da
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USP, da Universidade do Brasil e da Universidade de Brasilia, os modelos a serem
seguidos e, na EF assinala-se a organizacdo do campo profissional de atuacéao,
encerrando-se essa fase com a Reforma Universitaria; o terceiro, de 1968 a 1996,
enfocou a Universidade como uma organizacdo departamental, assinalando a
passagem da universidade erudita para a cientifica e na EF a passagem de uma
formacdo técnica para uma formacao mais cientifica “[...] coroada com a introducéo
do bacharelado [...]” (SOUZA NETO, 1999, p. 3), essa fase se encerra com a LDB n.
9394/96.

Por fim, o quarto topico acontece a partir de 1996 e teve como

referéncia a quebra da rigidez dos curriculos pela nova LDB, sendo estes

[...] caracterizados pela flexibilidade e autonomia dadas as
Universidades, caracterizando o perfil de uma instituicdo mais
voltada para a Formacédo Profissional; na Educacgéo Fisica, assiste-
se a conquista da Regulamentacao Profissional (para o Bacharelado)
e a revisdo da proposta de 1987, via consulta aos cursos de
formacg&o, com a preocupacao de novas adequagdes ao curriculo por
conta da LDB n. 9.394/96 (SOUZA NETO, 1999, p. 3).

O terceiro capitulo se intitula Da Educacdo Fisica as Propostas
Curriculares da USP, da UNICAMP e da UNESP/RC, e é formado por 3 topicos.
Sendo estes: O debate ocorrido por ocasido da criacdo do Bacharelado; do
aprofundamento sobre o processo de divisdo, sua realidade e a reformulacdo
curricular na USP, UNICAMP e UNESP/RC e por fim, os objetivos da investigacao
feita nestas IES.

A terceira parte se intitula Os caminhos da investigacao, é formada
pelo quarto e quinto capitulos. Esse quarto capitulo se intitula Os objetivos do
Estudo e é constituido por 3 tépicos, no qual cada um apresenta os objetivos do
trabalho, “considerando a necessidade de se conhecer no seu cotidiano como o
tema Bacharelado-Licenciatura aparece nas discussfes relativas ao Curso de
Graduacado sob a ¢6tica do Conselho de Curso e como as Comissfes de Trabalho
das trés universidades publicas paulistanas” (SOUZA NETO, 1999, p. 3) realizaram
0 seu processo de reformulacdo além das decorréncias desses dados como material
a ser utilizado, na orientacdo de cursos (SOUZA NETO, 1999, p. 3). Ja o quinto
capitulo, intitulado Metodologia, apresentou o percurso metodoldgico, incluiu a
abordagem qualitativa utilizada, as técnicas de trabalho, constando a observacao
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participante — com a entrevista e a fonte documental — e o questionario aberto. No
primeiro tépico apresentou 0s participantes; no segundo elucidou as etapas da
pesquisa e sua organizacao destacando as fases do estudo piloto, do trabalho de
campo e resultados e discussao. O terceiro topico tratou do processo de construcao
dos resultados.

Por fim, a quarta parte apresentou como tema Os Resultados do
Trabalho de campo e sua Discussdo. No sexto capitulo foram exibidos os resultados
do trabalho de campo, organizados em dois grandes itens: o primeiro apresentado
pelo questionario gracas aos resultados das 3 IES e, o segundo, focalizando a
observacdo participante e considerando as entrevistas e a fonte documental
utilizada. No sétimo capitulo, observamos o cruzamento dos dados encontrados no
questionario, na observacgao, nas entrevistas e fonte documental.

Nas consideracdes finais, Souza Neto apresentou o referencial
tedrico utilizado, sendo que “A bibliografia consultada e as Referéncias Bibliograficas
foram organizadas em relacdo (a) aos livros, capitulos de livros, tese de doutorado,
dissertagdo de mestrado, monografia; e (b) em relacdo aos documentos
consultados” (SOUZA NETO, 1999, p. 4). O conteudo dos 15 anexos representou a
resolucdo CFE n. 03/87; a lei n. 9696/98; questionario que corresponde a uma
comissao de especialistas; edital n. 4/97; as universidades Estaduais Paulistas;
FordGrad; as diretrizes curriculares da comissédo de especialistas de ensino de EF;
uma comissdo de especialistas de ensino de EF e as novas diretrizes curriculares
para os cursos de EF contendo justificativas, proposi¢cées e argumentacdes; a grade
curricular e a comissédo de graduagédo da USP; a grade curricular e a comissao de
graduagédo da Unicamp; a grade curricular e o conselho de curso da UNESP/RC;
questionario, a observacéao participante com as reunides; as entrevistas realizadas e
a fonte documental. A seguir apresentamos a concepc¢ado de formacédo profissional
do autor e a analise critica que fizemos do texto.

Souza Neto observou que a discusséo bacharelado-licenciatura nao
se deu em sentido profundo. “[...] Vendeu-se uma idéia promissora ho momento
errado. O mercado de trabalho existe, bem como ha campos de atuacao
diferenciados, havendo necessidade de profissionais especializados para eles, mas
estes campos devem ser trabalhados valendo-se de dados concretos da realidade.”
(SOUZA NETO, 1999, p. 322). O autor apontou que o processo dialético — de tese,

antitese e sintese - de se negar a licenciatura para se afirmar o bacharelado nao
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constréi muita coisa, a ndo ser a divisdo. Esse tipo de encaminhamento precisa ser
redimensionado, visando a sintese, o trabalho em conjunto, a integracdo. Ha a
necessidade de se trabalhar a unidade de nucleo de conteddo comum na
diversidade dos campos de atuacao profissional, tendéncia dos préximos anos, para
nao se perder o fio condutor da questao.

A divisdo do curso se deu apressadamente, pois seriam necessarios
maiores estudos, discussdes, debates, congressos e eventos que pudessem
certificar de que esta seria a melhor resposta para uma formacéo de qualidade, na

qual o risco que se corre € do:

[...] esfacelamento da profissédo (em bacharelados, habilitagGes, etc),
acarretando como consequéncia agrupamentos cooperativistas que
terdo de lutar pela regulamentacédo das profissdes, criando privilégios
e fechando cada vez mais o mercado de trabalho. Isto levara a
criacdo de cddigos de ética, instrumento de poder e de defesa de
monopdlios. Os codigos de ética sdo também usados como fator de
coercdo profissional exercendo a censura prévia e impedindo a
divulgacdo de idéias novas. Os codigos de ética ajudam a manter
julgamentos de erros profissionais em sigilo, no ambito restrito do
segmento profissional, além de impedir a interferéncia de pessoas
estranhas [...]. Posicionamo-nos assim contra o esfacelamento da
profissao [...] (FARIA JUNIOR, 1987, p. 29 apud SOUZA NETO,
1999, p. 110).

Essa consciéncia € uma grande contribuicdo de sua Tese, Souza
Neto tem a mesma perspectiva de Taffarel sobre a permanéncia da formacao
generalista. Essa ideia carrega a concepcdo de que os profissionais ensinardo
conteudos, logo, serdo professores. Souza Neto vai ainda além, e aponta que a
discusséo licenciatura-bacharelado embora se justificasse em virtude do mercado de
trabalho surgiu visando um curriculo técnico-cientifico.

Nesse sentido, Arena (1996 apud SOUZA NETO, 1999, p. 58)
justifica que “A Universidade ndo deve ter como principio correr atrds do mercado.
Sua funcdo € de garantir o conhecimento nuclear, essencial, o conhecimento que

nao se desestabiliza com as mudancas do mercado”. Acrescenta que:

As mudancas decorrentes dos novos modos de producdo tém sido
acompanhadas de um discurso educacional novo contra a tendéncia
de uma formacéao especializada que tem caracterizado alguns cursos
universitarios ou a falta de formacao em outros, fala-se agora em um
profissional com uma sélida formagdo geral, com mudltiplas
competéncias, capaz de um bom desempenho em mudltiplas funces.
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Questiona-se a formacdo de um profissional especialista, sem que se
tenha garantido a esse mesmo profissional uma formacédo geral mais
enriguecedora. (BORGES, 1996, p. 67 apud SOUZA NETO, 1999, p.
11).

Muito embora, Almeida (1996, p. 85 apud SOUZA NETO, 1999, p. 9)
aponte que a formacéo brasileira tem por base o fordismo, “[...] onde se privilegia o
especialista e a especialidade, prioriza-se a técnica em prejuizo dos seus
fundamentos. Os curriculos ‘fordistas’ formam profissionais mutilados que tém uma
visdo fragmentada da sua profissdo e do préprio mundo, em nome de uma suposta
especializagéo”.

Nesse sentido, Taffarel (1993) corrobora com uma formacéo
generalista. Ja que a formacdo do especialista esta superada, pois 0 mercado visa o
“[...] profissional com uma sdlida formacao geral, com multiplas competéncias, capaz
de um bom desempenho em multiplas funcdes.” (BORGES, 1996, p. 67 apud
SOUZA NETO, 1999, p. 11). Nesse sentido;

A Universidade ndo deva ter como principio correr atras do mercado.
Sua funcdo é a de garantir o conhecimento nuclear, essencial, o
conhecimento que ndo se desestabiliza com as mudancas do
mercado. De posse do que é essencial, o profissional podera
enfrentar a velocidade dessas mudancgas. (ARENA, 1996, p. 58 apud
SOUZA NETO, 1999, p. 11).

Acrescentamos que esta mudanca vem atender aos interesses do
novo referencial de profissional que a ciéncia quer - 0 especialista - e ndo atende
aos interesses de uma melhor intervencdo profissional. Confirma também nossa
premissa de que, de fato, o conhecimento cientifico vem se apresentando como
grande forgca produtiva do século XXI capaz de transformar a formag¢do segundo

suas necessidades, substituiu a pratica pela teoria e especializou a formacéo.

[...] O ponto culminante das novas discussfes foi a Resolugcdo CFE
n. 03/87, propondo a criacdo do bacharelado para o segmento ndo
escolar e a manutencao da Licenciatura restrita a instituicdo escolar.
Embora a justificativa fosse o mercado de trabalho, o que de fato ja
tinha sido feito pela UNICAMP (buscando unir uma formacéo
cientifica com uma competéncia técnica na area do esporte), o que
de fato estava em jogo era a introducdo de um novo modelo
curricular, denominado de “técnico-cientifico”, no lugar de um
curriculo centrado mais nos conteddos gimnico-desportivos.
Pretendeu-se dar um corpo de conhecimento teérico para a
Educacao Fisica (SOUZA NETO, 1999, p. 320).
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O diferencial nas teses de Taffarel e Krug € que além de
contribuirem para a formacédo, apontam caminhos para a mesma. Demonstram
amplo conhecimento da tematica ao apontarem uma série de caracteristicas e
dificuldades do processo de formacdo em EF no Brasil. Especificamente no estudo
de Krug existe maior possibilidade de transformacao da pratica profissional tendo em
vista a utilizacdo da formacao continuada e a partilha de saberes em grupo.

A seguir, Souza Neto (1999) aponta algumas sugestoes, reflexdes e

perspectivas futuras para a area ao se:

[...] delimitar nicleos de conhecimento comum, geral, especifico, etc
[por conta da flexibilidade da proposta de 1987 (CFE)] uma relacdo
teoria-pratica mais equilibrada; aponta-se para a idéia de curriculo
tematico como a possibilidade de um caminho; chama-se a atencao
para o individualismo do corpo docente, apontando para a
necessidade de um trabalho coletivo; aponta-se para a necessidade
concreta de que o profissional atue com embasamento cientifico;
conquista de espacos no campo de atuacdo profissional, mas ao
mesmo tempo, retracdo de mercado (no Estado de sdo Paulo) no
campo escolar; necessidade de uma maior aproximacdo com a
sociedade; definicdo mais clara dos perfis profissionais e restricdo do
termo Educacdo Fisica para quem atua fora da escola; e
guestionamento relativo ao objeto de estudo no sentido de que dé
maior sustentacdo a Educacdo Fisica do ponto de Vvista
epidemioldgico para ndo cair no confinamento de se tornar “apenas”
atividade. (SOUZA NETO, 1999, p. 317).

As sugestbes apresentadas pelo autor para superar as
problematicas atuais do curso, sinalizam a necessidade de rever a proposta
curricular da UNESP/RC; de haver maior aproximacdo da relacdo tedérico-préatica, da
“[...] necessidade de superacdo do individualismo docente (proveniente da cultura
académica) e a possibilidade do curriculo tematico [...]” (SOUZA NETO, 1999, p.
318). Sobre as criticas identificadas, iniciamos pela forma de selecdo das 3 IES que
se deu em razéo destas estarem ranqueadas entre os melhores cursos de Educacéo
Fisica, segundo o Guia Abril do Estudante (1998). Critério atipico dentro dos
trabalhos que tivemos contato, o que nos leva a refletir sobre sua validade.

Souza Neto (1999) tem consciéncia de que o mercado de trabalho

busca um trabalhador flexivel, visto que o mercado esté instavel. A seguir:**

' Brito Junior, Bajonas Teixeira de. Disponivel em: http://www.45graus.com.br/45-doutores-

disputam-vaga-de-gari-no-rj-por-que,entre-textos,77976.html. Acesso em: 13 abr. 2011.
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[...] no modelo operacional, a universidade deixa de ser uma
instituicdo social — regida por articulacdes de reconhecimento externo
e interno e/ou de legitimidade interna e externa para se tornar uma
organizacao — regida pelas idéias de gestéo, planejamento, previsao,
controle e éxito — que depende muito pouco de sua estrutura interna
e muito mais de sua capacidade de adaptar-se as mudancas rapidas.
Neste horizonte surge o conceito de flexibilidade que indica a
capacidade adaptativa a mudancas continuas e inesperadas. De
forma que a organizacdo pertence a ordem bioldgica da plasticidade
do comportamento adaptativo, sendo esta a tendéncia do novo
modelo curricular e do “paradigma pds-moderno”, de estrutura aberta
(SOUZA NETO, 1999, p. 32).

O mercado esta desregulado e ndo ha vagas suficientes, por isso é
preciso que as pessoas tenham uma ampla formacdo porque se séo telefonistas
hoje, amanha podem ser garis e depois auxiliar de odontologia. Ou seja, as pessoas

se adaptam as possibilidades que o mercado oferece. Assim:

[...] Faria Junior (1992, 1997) vai ampliar a sua compreenséo sobre a
proposta em vigor dentro do ideario neoliberal, responsabilizando-o
pelo surgimento das novas sub-especialidades profissionais e
levando muitos profissionais diplomados a se requalificarem para
poder atuar nesse campo de trabalho. Sob o enfoque do
neoliberalismo e da globalizagdo, e com a implantacdo do
bacharelado, a Educacao Fisica, no campo do labor, foi convidada a
se transformar em uma profissdo liberal, ou duas? Um profissional
atuaria na escola e o outro fora da escola (SOUZA NETO, 1999, p.
112).

Embora tenha um posicionamento critico e bastante coerente, a obra
apresenta uma limitacao, foi utilizado referencial pds-moderno para sua composicao,
faz uso de uma viséo relativista e subjetiva, na qual ndo se acredita em uma verdade

Unica capaz de explicar ou representar a realidade. A seguir:

[...] Uma ontologia relativista: se em qualquer investigacdo ha muitas
interpretacdes possiveis e ndo ha um processo fundacional que
permita determinar a veracidade ou falsidade dessas interpretacoes,
ndo h& outra alternativa sendo o relativismo. As realidades existem
sob a forma de multiplas constru¢cdes mentais, locais e especificas,
fundadas na experiéncia social de quem se formula (SOUZA NETO,
1999, p. 190).

Acrescenta que “[...] se as realidades existem apenas nas mentes

dos sujeitos, a subjetividade é a uUnica forma de fazer vir a luz as construcdes
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mantidas pelos individuos. Resultados sdo sempre criados pela interacédo
pesquisador/pesquisado.” (SOUZA NETO, 1999, p. 190).

Os riscos sdo muitos ao se acreditar que a realidade é relativa, pois
os fatos se tornam passiveis de serem manipulados, e continuarem a beneficiar os
detentores de poder. Ao permanecer no mundo das ideias corre-se o risco da ilusao.
Jameson (2011) acusa vez por outra “[...] o pés-modernismo de fabricar alvos
imaginarios, de caricaturar as posi¢cdes de seus adversarios, acusacao esta que bem
poderia retirar por conta prépria’ (JAMESON, 2011, p. 1).

Outra limitacdo do trabalho se da por Souza Neto apontar o
processo de regulamentacdo da Educacao Fisica como positivo, quando na verdade
representa uma perda para area. Sendo o CONFEF/Cref um meio de coagir os
profissionais ao atuarem, ainda mais se pensarmos que suas contribuicoes

poderiam ser exercidas pelo sindicato.

4.4 HUGO NORBERTO KRUG

[...] Acéo e reflexd@o, teoria e préatica, ensinar e sua compreensao
constituem diferentes aspectos de mesmo movimento de avanco dos
professores em sua formac&o. E jornada em direcdo a um professor
sempre melhor, mais eficiente e mais consciente de sua pratica
pedagdgica e social. (KRUG, 2004, p. 191).

O quarto trabalho localizado, defendido em 2004, foi a tese: Rede de
autoformacédo participada como forma de desenvolvimento do profissional de
Educacéo Fisica. Esta foi escrita por Hugo Norberto Krug que foi orientado por
Carmem Maria Andrade, sendo produzida na Universidade Federal de Santa Maria
dentro do programa de Ciéncia do Movimento Humano. O texto possui 220 paginas,
sendo 11 pré-textuais, 195 textuais e 25 pds-textuais, nas quais se consta apenas as
referéncias bibliogréficas. Entre os elementos pré-textuais, temos capa, contracapa,
dedicatéria, agradecimentos, sumario, resumo, abstract e apresentacdo. Entre os
elementos textuais temos cinco capitulos.

Quanto a logica da exposicdo, Krug (2004) aponta na apresentacao,
gue possui 24 anos de experiéncia na escola e se prop6s a desenvolver um trabalho
que integrasse a Universidade e a escola bésica, onde pudesse abordar com

franqueza “[...] os problemas e as dificuldades que os professores vivenciam. Eu
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inclusive os vivenciei e 0s vivencio. E, por isso, é que procurei enfatizar a formacao
continuada numa perspectiva de desenvolvimento profissional’” (KRUG, 2004, p. X).

Preocupado com o desenvolvimento profissional do professor e com
a auséncia de incentivos para que os professores tenham uma formacéo continuada
€ que passou a trabalhar com a rede de autoformacéo participada, na qual buscou
“encontrar, no cotidiano escolar, possibilidades de redimensionar” a sua propria
pratica enquanto professor responsavel pela formacdo de outros professores, bem
como a prética dos professores de Educacéo Fisica Escolar’ (KRUG, 2004, p. X).
Nessa mesma pagina, explica que o fato de ter atuado direta e/ou indiretamente na
escola basica, “impede” que os “mais afoitos” o acusem de estar distante da escola
Ou que 0 pesquisador tem “proposto para esta mesma instituicdo de ensino ‘coisas’
irreais, fora do normal, ndo aplicaveis.” (KRG, 2004, p. x). O pesquisador expde que
0s pressupostos que fundamentam esta investigacdo encontram-se baseadas nas
contribuicdes do ensino ‘reflexivo’ que possui uma visdo interacionista/construtivista
da realidade (KRUG, 2004).

O primeiro capitulo — escrito em 11 péginas — Introduzindo a rede, foi
composto pelos seguintes subcapitulos: a) Contextualizando a rede; b) Objetivos; c)
Objetivo geral; d) Objetivos especificos; e f) Justificativa da rede. Krug inicia o texto
apontando a responsabilidade da universidade em “prestar atencdo também as
mudancas processadas na educacado brasileira e de provocar reflexdes a obtencéo
de uma visdo mais rica de desenvolvimento profissional docente, para atender a
demanda das exigéncias da sociedade atual’ (KRUG, 2004, p. 2). O autor, com base
na visdo de Schon (1995), destaca que “as renovadas praticas de formacado trazem
ao centro do palco o professor e seu papel na construcdo de si e do seu
conhecimento” (KRUG, 2004, p. 2). Nesse sentido, “uma nova tendéncia é a
formacdo de professores reflexivos” onde o professor é visto como um intelectual em
um processo continuo de sua formacao e seu proprio conhecimento (KRUG, 2004,
p. 2).

A formacéo de professores reflexivos “articula a pratica, a reflexao, a
investigacdo e o0s conhecimentos tedricos requeridos para promover uma
transformacao no fazer pedagdégico” (KRUG, 2004, p. 6), visto que “[...] trabalhar o
conhecimento na sociedade da multimidia, da globalizacdo, da multiculturalidade,

das transformacfes nos mercados produtivos, na formacdo dos alunos, criancas e
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jovens” requer uma formacéao continua (PIMENTA, 2003, p. 31 apud KRUG, 2004, p.
2).

Dai, o autor valorizar “a importancia da reflexdo” (KRUG, 2004, p. 3),
segue seu pensamento asseverando que “[...] ndo € mais possivel pensar a
formacdo inicial como [...] uma grade curricular, nem mesmo considerar que 0s
programas de atualizacdo pedagdgica e os cursos de aperfeicoamento configuram a
formacdo continuada”, pois sdo desconsiderados o locus da pratica pedagogica”
(KRUG, 2004, p. 3-4). Assim “a formagao continuada n&o pode ser dissociada da
acao [...] rompendo a hierarquia tradicional, de primeiro a teoria e depois a pratica”
(NOVOA, 1995a; SCHON, 1995 apud KRUG, 2004, p. 4). Essa formacédo se d&
dentro de um processo coletivo de troca de experiéncias e praticas, no qual os
professores “vdo constituindo seus saberes, uma vez que reelaboram os
conhecimento iniciais em confronto com suas experiéncias praticas” (PIMENTA,
2000 apud KRUG, 2004, p. 4). A diversidade de ideias apresentadas “[...] reforca
uma nova abordagem para o processo de formacdo, que supera as barreiras do
tradicional remetendo-se a um trabalho contextualizado, coletivo, interativo e
dindmico, com vistas a despertar no professor em formacédo o interesse pelo
aprender a pensar em rede [...]" (KRUG, 2004, p. 7).

Com o intuito de melhorar a formacgéo, seu objetivo € construir uma
rede de autoformacdo participada entre professores de EF, promovendo a
interlocucéo dos saberes docentes e dinamizando o desenvolvimento profissional no
ambito da formacédo continuada, divulgacdo e producdo de novos saberes. (KRUG,
2004, p. 8). Assim, espera-se que o0s professores participantes desenvolvam *[...]
uma postura de pesquisador (aquele que nao se contenta em ser um mero
transmissor de conhecimentos, mas sim ser um criador de novas possibilidades)
através do estimulo a producéo, publicacdo e divulgacdo do conhecimento.” (KRUG,
2004, p. 9).

Nesse sentido, estabelece trés objetivos especificos: (a) incentivar e
proporcionar uma formacéo continuada ao professor participante e mediador para
gue incorporem a reflexdo no seu fazer diario; (b) possibilitar a estes experiéncias de
interacdo visando a troca de ideias e discussdo de temas de interesse, construindo
conhecimento e produzindo novas atividades e projetos de forma compartilhada,

tornando-os co-autores do proprio ambiente e (c) propiciar situacdes de reflexdo e
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de critica constante em relacdo aos procedimentos e atividades desenvolvidas nos
ambientes de aprendizagem.

Justifica seu trabalho indicando que “a formacé&o de professores de
EF (inicial e continuada) é palco de multiplas e variadas criticas na literatura
especializada (FREITAS, 1992; DARIDO, 1995; KRUG, 1996a; 2001)", assim o
investigador deste estudo “decidiu ai centralizar suas acdes” (KRUG, 2004, p. 8).
Outra justificativa gira em torno das necessidades educacionais dos professores no
que se refere a uma formacao continua e transformadora, da necessidade de uma
Educacdo basica de maior qualidade que caminhe para a promocao do

desenvolvimento sustentavel e superacao das desigualdades sociais. A seguir:

O contexto atual da sociedade brasileira esta a exigir a melhoria da
Educacdo basica, pois se delineiam novas formas de convivéncia
social, de organiza¢do do trabalho e do exercicio da cidadania,
apontando a necessidade premente de dispor de profissionais
gualificados e ampliando o reconhecimento da importancia da
Educacao para a promocéo do desenvolvimento sustentavel e para a
superacéo das desigualdades sociais (KRUG, 2004, p. 9-10).

Acrescenta que “tendo em vista as necessidades educacionais, a
revisdo da formacao de professores [...]" (KRUG, 2004, p. 11) “Os pressupostos que
fundamentam esta investigacdo encontram-se baseados nas contribuicbes do
ensino reflexivo que possui uma visdo interacionista/construtivista da realidade”
(KRUG, 2004, p. XI). O autor usa de rigor metodolégico por meio da investigacao-
acao para oferecer uma formacao melhor para os participantes.

No capitulo 2 Expondo as bases teéricas da rede — escrito em 9
paginas - foi contemplada a base teorica de sustentacdo de investigacdo, na qual se
destacou os seguintes subcapitulos: a) A formacao profissional em Educacéo Fisica;
b) Formacé&o inicial; ¢c) Formacéao continuada, d) Modelos de formacgéo continuada; e)
Os percursos e ciclos de desenvolvimento profissional e, €) O desenvolvimento
profissional através de partilha de saberes.

O capitulo é iniciado com o apontamento que na “[...] condi¢do de
seres humanos, ndo podemos viver sem fazer inUumeros julgamentos que afetam
nossas vidas, dentre eles, faz parte a insercdo universitaria. Em seguida, vale-se
das ideias de Nascimento (1998); Petricia (1987); Onofre (1991); Carreiro da Costa
(1994) e Matos (1992), para conceituar o termo formagao profissional e aponta que
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esta € constituida tanto pela formacéo inicial quanto pela continuada. Na péagina 19,
explica que a formacdo pode se dar de modo formal e informal e que a primeira
forma - segundo Chantraine-Demailly (1992 apud KRUG, 2004, p. 19) - esta
constituida e assume diferentes formas, sendo estas; a universitéria, a escolar, a
contratual, e a interativa-reflexiva. Na pagina 22 apresenta os estagios ou ciclos de
desenvolvimento profissional se utilizando de Huberman (1995). A partir da pagina
30 aponta a importancia do ensino reflexivo, da autoformacgédo, da partilha de
saberes e do trabalho cooperativo. Segundo Pérez-Gomes (1995 apud KRUG, 2004)
a criacdo de redes de autoformacéo participada sao importantes, pois “[...] permitem
compreender a globalidade do sujeito assumindo a formacdo como um processo
interativo e dinamico” (KRUG, 2004, p. 34).

No capitulo 3 Explicitando a metodologia de construcdo da rede
escrito em 10 paginas - foram descritas: A opcdo metodologica: escolhendo a forma
de construcdo da rede; b) O contexto: montando o cenario da rede; c) Os
participantes: o elenco da rede; d) As escolas e as aulas: o pano de fundo da rede;
e) Os instrumentos: buscando as ferramentas para tecer a rede; f) As observagdes
de aulas: os bastidores da rede; g) As filmagens de aulas: um recurso estratégico da
rede; h) Os encontros reflexivos: o palco da rede; i) O diario de campo: o registro da
rede; j) Os momentos; e k) As informacdes: analise da rede.

No capitulo 3, Krug apontou que a “metodologia é o caminho do
pensamento e da pratica exercida” onde a opcdo metodoldgica para o estudo foi a
“[...] investigacdo-acdo, visto que esta abre caminho a uma autoformacéo
enriguecedora, pois possibilita a compreensdo das situagbes educativas e uma
intervencdo sobre as situagBes problematicas, seguindo um esquema de ciclos,
relativamente simples de se p6r em pratica” (KRUG, 2004, p. 38). Dentro de cada
ciclo realizado foram usadas 4 fases; planejar, agir, observar e refletir. Participaram
do estudo 24 graduados em Educacgdo Fisica de Santa Maria, independentemente
de atuarem no mercado ou ndo e o pesquisador atuou como professor-mediador. As
fontes de coleta de informacdes se constituiram pelas observacgdes e filmagens das
aulas, os encontros reflexivos e o diario de campo. As interven¢cdes se deram nos
centros de Educacdo e Educacgdo Fisica da UFSM e em escolas das redes de
ensino municipal, estadual e particular de Santa Maria.

O capitulo 4 - Tecendo a rede - escrito em 107 paginas - apresentou

os resultados da rede, em que foi feita uma sintese dos acontecimentos de todos os
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ciclos da espiral reflexiva, desde sua organizacdo e funcionamento, até o décimo
segundo ciclo que incluiu a expansdo da rede. A “dinamica utilizada para enfatizar
determinados aspectos importantes” foi a de “expressar 0s resultados em
comentarios e/ou narrativas, ilustradas com declaracdes dos professores com o
intuito de descrever ndo s a aparéncia, mas, também a esséncia da investigacao-
acdo” (KRUG, 2004, p. 48). Na pagina seguinte, o pesquisador explica o0s
procedimentos para a formacdo do grupo, apresenta uma descricdo geral dos
participantes que inclui o sexo, faixa etéria, estado civil, emprego e tempo de
servico. No entanto, ndo descreve com profundidade os dados quantitativos
apresentados nas paginas 52 e 53.

No final do capitulo 4, na pagina 154, o décimo segundo ciclo
objetivou o dialogo com os participantes e colegas da escola para despertar o agir
transformador colaborativo nestes. “Assim, o0s professores de cada escola
realizavam seus ‘encontros’ visando o estudo e o aperfeicoamento dos seus projetos
de trabalho” (KRUG, 2004, p. 156). Gragas a esta acado chegou-se a um numero de
setenta professores envolvidos. O pesquisador notou que; “[...] ao concluir este ciclo
os professores sentiram ainda necessidade de continuar as suas CAMINHADAS em
direcdo a uma educacédo de melhor qualidade” (KRUG, 2004, p. 158).

No capitulo 5, Concluindo: consolidando a rede - escrito em 35
paginas - foram apresentados: o décimo terceiro ciclo da espiral reflexiva; fez-se
uma sintese de todos os ciclos; apresentaram-se 0s trés momentos sobre o
despertar da necessidade de desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional
onde foram relatadas as licdes e contribuicbes proporcionadas pela rede. A seguir
descreveremos 0s trés momentos.

O primeiro momento foi centrado no despertar da necessidade de
desenvolvimento pessoal, este foi composto pelo primeiro e segundo ciclos onde se
utilizou a estratégia de acdo denominada exame. Observaram-se muitas deficiéncias
formativas nos participantes. No segundo ciclo, utilizou-se a introspec¢éo por meio
da qual os participantes analisaram sua vida pessoal e profissional.

O segundo momento foi composto do terceiro ao décimo ciclo da
espiral reflexiva, o qual também objetivou despertar nos professores a necessidade
de desenvolvimento profissional. No terceiro ciclo foram analisados os problemas da
pratica gracas a estratégia de acdo denominada exame também utilizada no quarto

ciclo que objetivou refletir sobre a pratica pedagdgica. Neste momento, Krug (2004)
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identificou a dificuldade dos professores em refletirem, devido ao individualismo e
isolamento dos mesmos. Dessa forma, a reflexdo possibilitou uma postura mais
colaborativa. No quinto ciclo, foram analisados os casos problematicos da pratica
pedagdgica e se buscou solucbes. Constatou-se a necessidade de aprofundamento
tedrico dos professores.

Do sexto ao nono ciclo, fez-se uso de cinco estratégias de acéo;
escrita clinica, observacdo mutua de aulas, video-formagédo e discussdo tematica
com o intuito de que os participantes relacionarem teoria e pratica, fazendo com que
teorizassem sua pratica. Observou-se que os professores néo valorizavam a teoria,
nao tinham o costume de escrever e tinham pouco tempo disponivel. Esses fatores
dificultaram o andamento da pesquisa. No oitavo ciclo gragas a video-formacgéo os
resultados na teorizagdo da préatica melhoraram. No nono ciclo houve discussfes
tematicas para melhor teorizar a pratica. Observou-se que as discussfes estavam
restritas ao nivel técnico. Dessa forma, no décimo ciclo Krug fez uso da estratégia
de perguntas pedagdgicas, em que a validade da pratica pedagdgica dos
professores era questionada. Assim, o0s professores percebiam que sua pratica
precisava ser mudada.

No terceiro momento foi objetivado o despertar da necessidade de
desenvolvimento organizacional (KRUG, 2004, p. 171). Deste, compde o décimo
primeiro, décimo segundo e décimo terceiro ciclo. Este periodo “[...] caracterizou-se
pelo desenvolvimento de estratégias de acdo que possibilitassem aos professores o
despertar da necessidade de desenvolvimento organizacional” (KRUG, 2004, p.
170), no qual os professores fizeram uso da estratégia de acgdo, elaboragédo e
execucao de projetos de trabalho. Em seguida, os professores buscaram propagar
dentro da escola, para todos os colegas, a concepcao de professor-reflexivo.

Ainda no capitulo 5 o autor relata as contribuicées da rede para os
professores, que giraram em torno da colaboracdo entre os pares, da reconstrucao
de conhecimentos e saberes e da melhoria da competéncia profissional (KRUG,
2004, p. 179). Apresentou em seguida as licdes proporcionadas pela rede. Sendo
estas: a) O desenvolvimento profissional do professor ocorre mediante a reflexao
sobre a prética e na prética “[...] a reflexdo atua como um elemento de avanco da
teoria e da pratica.” (KRUG, 2004, p. 185), visto que o desenvolvimento profissional
ocorre juntamente com o crescimento da capacidade critica; a capacidade de inovar

e aceitar desafios; e que a profissionalizacdo do professor preocupado com seu
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desenvolvimento esta associada a aquisicdo de fundamentos tedricos cada vez mais
sélidos, pois “[...] ndo é a teoria que avanca carregando consigo praticas novas, nem
a pratica pode ser melhorada no isolamento, mas teoria e pratica necessitam
avancar juntamente. Este movimento conduz a uma pratica cada vez mais
consciente e fundamentada” (KRUG, 2004, p. 190); na qual os grupos constituem
importante fator de desenvolvimento profissional e o desenvolvimento profissional do
professor conduz a autodeterminagao e autonomia cada vez maiores.

Ao analisarmos o texto de Krug (2004), observamos que fez uso do
coletivo de autores e Guiraldelli, autores que tém um referencial critico que se
contrapfe a teoria que embasa o ensino reflexivo, utilizada pelo autor. Usou-0s no
sentido de exibir um posicionamento critico frente a sociedade. Mas, néo fica claro o
aprofundamento das discussdes estabelecidas e seu desenrolar. A impressédo que
fica para o leitor € que os participantes e mediador ndo avancam para além do
aspecto técnico da acdo profissional. Muito embora, Krug (2004, p. 180) apontou
que a pesquisa ndo restringiu os participantes a “[...] resolucdo de problemas
imediatos, mas situando-os num horizonte mais abrangente que perspectiva a sua
funcao e a da escola na sociedade em que vivemos”.

O pesquisador estabeleceu dindmicas nas quais 0s professores
atuassem em conjunto, resolvendo os problemas da atuagcdo profissional, que
giravam em torno da indisciplina, avaliacdo, género, esporte, motivacdo, inclusao,
criatividade, influéncia da TV, preconceito, sexualidade, entre outros. As discussdes
sdo positivas, mas estdo reduzidas a especificidades. Sera que os professores,
como o autor argumenta, tiveram acesso a discussdes aprofundadas sobre
Educacdo e contexto histérico. No entanto, seria interessante que as questdes
fossem de cunho social, politico e econémico para que de fato o professor tenha
acesso a um conhecimento bastante elaborado e complexo que o permita alcancar o
poder emancipatorio (SMYTH apud AMARAL; MOREIRA; RIBEIRO, 1996).

Krug apresenta uma visdo utopica da realidade ao crer que a
Educacao basica pode superar as desigualdades sociais. Essa é uma visdo inocente
e distante da realidade onde se acredita que a Educacdo minimizard as
desigualdades sociais. O autor ndo menciona que além da autoformacéo participada
h& uma série de aspectos responsaveis pela formacdo continua do professor e

melhor atuacéo deste.
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O que nos remete a uma concepc¢ao nao critica de sociedade, na
qual a sociedade é harmoniosa tendendo a integracdo de seus membros, neste
processo a marginalidade é um acidente que deve ser corrigido e a Educacéo fara
essa correcdo. Em contraposicdo se tem as teorias criticas nas quais a sociedade é
marcada pela divisdo em grupos ou classes antagdnicas que se relacionam a base
da forca; a marginalidade € um fendmeno inerente a sociedade na qual os mais
poderosos dominam e marginalizam. A Educacao reforca a dominacgéo e legitima a
marginalizagdo (SAVIANI, 2003).

Outra limitacdo da obra é apresentada na pagina 75, em que Krug
aponta que os professores ndo frequentam a poés-graduacdo nem cursos de
atualizacdo. Assim, “concluimos entdo que estes julgam que para levar adiante as
atividades docentes no cotidiano escolar, a titulacdo de professor basta
(graduacéo).” Mas, se contradiz ao concordar com Nogueira (1993) quando aponta
gue os professores tém consciéncia da perda do saber quando ndo se aperfeicoam
profissionalmente. Segundo o autor supracitado e Krug (2004, 94), “[...] os
professores tém consciéncia da perda do saber e ressentem-se da falta de apoios e
incentivos para resistir e superar a desmotivagao vigente.”

No entanto, o trabalho tem aspectos bastante positivos e de grande
importancia. Um exemplo é a consideracdo do desenvolvimento pessoal como
sendo de grande importancia para a formacéo do profissional, pois a historia de vida
interfere profundamente na atuacdo e o desenvolvimento pessoal geralmente é
desconhecido ou desconsiderado pelos pesquisadores em seus estudos.

Outro aspecto positivo € a discussdo que aborda acerca do trabalho
em equipe, da formacdo continuada, do envolvimento dos professores com a
producdo de conhecimento sdo fatores que o autor considerou de elementar
importancia para uma melhor formacdo. O autor foi bastante coerente na escolha do
método, quanto a ele, devemos nos atentar para o referencial teérico que sera
utilizado, os objetivos que estdo por tras desta técnica e a necessidade do
acompanhamento de um profissional competente que tenha objetivos claros,
dominio da técnica e fundamentacdo académica e profissional. Taffarel (1993)
também se posicionou sobre a importancia do trabalho em equipe, de se repensar
sobre a pratica, sobre da formacédo continua, associacao entre teoria e prética e foi
além, conseguiu fazer a alianca dos aspectos macro e micro da formacéo, a autora

conhece o momento e movimento historico.
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Por fim, temos que esses autores contribuiram para o entendimento

das problematicas e realidade da formacao.
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5 CONJUNTURA QUE EXPLICA E JUSTIFICA A PRODUCAO SOBRE
FORMACAO

Esta etapa auxiliou no entendimento da conjuntura em que a
producdo esta imersa e auxiliara o leitor a entender de qual referencial partimos e o
que compartilhamos como verdade. Iniciamos a revisao bibliogréafica tratando da
ontologia e centralidade do trabalho, visto que: “[...] o trabalho pode ser considerado
o fenbmeno originario, o0 modelo do ser social; parece, pois, metodologicamente
vantajoso comecar a analise do trabalho, uma vez que o aclaramento de suas
determinacdes resultardA num quadro preciso dos elementos essenciais do ser
social” (LUKACS, 1986, p. 10).

5.1 NEXOS ENTRE TRABALHO E EDUCACAO

Ora, 0 ato de agir sobre a natureza transformando-a em fung¢édo das
necessidades humanas é o que conhecemos com o0 nome de
trabalho. Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o
trabalho. A esséncia humana ndo € entdo, dada ao homem; ndo é
uma dadiva divina ou natural; ndo € algo que precede a existéncia do
homem. Ao contréario, a esséncia humana é produzida pelos proprios
homens. O que o homem é, e o é pelo trabalho. A esséncia do
homem é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se
aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um processo
historico (SAVIANI, 2007, p.154).

Mas, o que é o trabalho? Trabalho é a capacidade de transformacgéo
da natureza baseada em uma teleologia que visa adequar a mesma aos interesses e
necessidades do homem. Tamanha é a importancia do trabalho que se estabelece
no sentido de identificar e diferenciar os homens dos animais, € fator vital para o

homem, pois

Uma aranha executa operacfes semelhantes as do teceldo, e a
abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o
que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na
mente sua construcdo antes de transforma-la em realidade. No fim
do processo do trabalho aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na imaginagéo do trabalhador. (MARX, 2003, p. 211-212).

Segundo Avila (2008), Marx aponta que 0s animais possuem seu

comportamento condicionado pelo ambiente e pelo instinto de sua espécie. J& 0s
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seres humanos sao capazes de transformar seu ambiente para adapta-lo a
satisfacdo de suas necessidades. A capacidade de projetar uma ideia antes que seja
executada € caracteristica humana. Somente o homem possui este poder de
abstracao. Dessa forma, o homem trabalha e por meio dele é capaz de transformar
seu meio segundo suas necessidades. Mas, o trabalho € mais do que isso, pois ele
“é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim €, com efeito, ao lado da
natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele converte em rigueza. O
trabalho, porém, € muitissimo mais do que isso” (MARX, 2006, p. 1). E a condi¢&o
basica e fundamental de toda existéncia humana e, até certo ponto, podemos
afirmar que o trabalho criou o proprio homem. H& varias centenas de milhares de
anos, numa época, ainda néo estabelecida em definitivo, daquele periodo do
desenvolvimento da Terra que os gedlogos denominam terciario provavelmente em
fins desse periodo, “vivia em algum lugar da zona tropical [...] uma raca de macacos
antropomorfos, extraordinariamente, desenvolvida” (ENGELS, 2010, p. 01).
Independentemente da época vivida, o trabalho movimenta o mundo
material e das ideias. A importancia do trabalho além de ser material € também
ideoldgica. S&o estabelecidos rotulos para cada pessoa, pois o0 sistema de
reconhecimento gerado como método de enobrecimento do trabalhador se da no
sentido de que este produza satisfatoriamente. No entanto, as vezes, é posto de
forma alienada, visto que muitos trabalhadores ndo tém ideia do lucro que
possibilitam aos proprietarios dos bens de producdo. Nesse sentido, Marx (1989)

esclarece que no modo de producao capitalista:

O trabalhador torna-se mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O
trabalhador torna-se uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior
namero de bens produz. [..] o trabalho ndo produz apenas
mercadorias; produz-se também a si mesmo e ao trabalhador como
uma mercadoria, e justamente na mesma propor¢ao com que produz
bens. (p.159).

Em algumas profissdes o resultado do trabalho é matéria concreta e
palpavel, capaz de ser avaliada com objetividade e precisdo. No caso dos docentes,
ao contrario, este processo é muito mais complexo, visto que a obra de arte ndo é
palpavel e concreta, pois o processo formativo do educando ou a mercadoria

formada ndo é passivel de ser mensurado, € subjetiva.
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Entretanto, este fato ndo nos impede de tracar alguns parametros
sobre o tema. Historicamente a EF vem atendendo ao interesse de grupos e
conforme mudam seus interesses, mudam também os objetivos do trabalho do
profissional. A EF apareceu vinculada aos ideais eugénicos de regeneracdo e
embranquecimento da raca (SOARES, 2007, p.18), os ideais higienistas, de
formacdo de carater, obediéncia e respeito a patria. Mas, a caracteristica marcante e
que ndo teve mudangas significativas é a formacdo politica e critica destes
profissionais.

A profissdo docente tem desanimado o grupo de professores que
atuam em escolas. Seja pelo fato dos alunos estarem mais rebeldes e
desinteressados, seja pelas mas condi¢cbes de trabalho e baixos salarios. Segundo
dados do SINPRO do Rio Grande do Sul, as mas condi¢cbes de trabalho aliadas a
baixa remuneracdo levam muitos docentes a abandonar a profissdo. Em 2008, 36%
das rescisdes de contrato foram pedidos de demissdo. Em 2010, a taxa subiu para
45%. Esta realidade reflete a qualidade e descaso para com a formacao. Ainda
segundo o SINPRO do Rio Grande do Sul, entre maio de 2008 e agosto de 2009,
“[...] 49% dos docentes ouvidos faz tratamento com medicamentos e outros
procedimentos. 45% disseram ter apresentado algum problema de saude fisica ou
mental relacionado ao trabalho.” (p. 8). 78% apontaram cansago e esgotamento
frequente nos Udltimos 6 meses. 20% destes profissionais usam medicamentos
antidepressivos (AVANSINI, 2011, p. 8).

A falta de politizacdo ou a pequena possibilidade de melhorias e
avancos desanimam o grupo. Faltam ferramentas para a luta, para a luta de classes,
que aparece descaracterizada e que por muitas vezes é dificil reconhecer, quanto
mais transformar a ordem vigente. Nado se pode mudar a pratica sem conhecé-la.
Nesse processo, 0 professor assume o papel de dominado frente ha um grupo
dominante e burgués.

A auséncia de conhecimentos e ferramentas favorece a
transformacdo da Educacdo em marketing, em mercadoria, favorece também a
alienacdo do profissional. Dentro desta problematica, tem-se que o trabalho é
produtor de mercadorias e € neste processo que 0 ser humano embrutece, pois nao
é possivel ser o Jodo ou Maria no local de trabalho, ndo é possivel ser humano e
inteligivel, ndo em condicbes de trabalho tdo adversas. Basta executar acdes pre-

determinadas no menor tempo possivel.
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[...] o trabalho é exterior ao trabalhador, quer dizer, ndo pertence a
sua natureza [...] por conseguinte, o trabalhador s6 se sente em si
fora do trabalho, enquanto no trabalho se sente fora de si. Assim, seu
trabalho ndo € voluntario, mas imposto, trabalho for¢cado. N&o
constitui a satisfacdo de uma necessidade, mas apenas um meio de
satisfazer outras necessidades. [...] a exterioridade do trabalho para
o trabalhador transparece no fato de que ele ndo lhe pertence, de
que no trabalho ele ndo pertence a si mesmo, mas a outro. [...]
pertence a outro e € a perda de si mesmo (MARX, 1989, p.162).

Alienagdo por que o profissional esta com seu tempo e saude
comprometidos, ele ndo tem suas condi¢cOes de primeira ordem satisfeitas de forma
que precisa se desdobrar para superar estas caréncias. E, de fato, poucos
encontram fblego para estudar, lutar e se emancipar. Apesar de necessario e
urgente sabemos que este € um processo cansativo e desgastante.

Consideramos o ato de alienacdo da atividade humana, o trabalho,
segundo dois aspectos: a relacéo do trabalhador ao produto do trabalho como a um
objeto estranho que o domina; e a relacdo do trabalho ao ato da producéo dentro do
trabalho. “[...] tal é a auto-alienagdo, em contraposicdo com a acima referida
alienacao da coisa” (MARX, 1989, p.163).

Em Taffarel (1993), especificamente no tépico 2.1 O processo de
trabalho, foi feito o apontamento de que a existéncia se faz por meio do trabalho,
este é possibilitado pelo contato com a natureza que com o advento das técnicas
possibilita o acimulo de mercadorias, a troca e consequentemente a mais-valia, este
processo favorece o fetichismo. A autora aponta também a especializacéo e divisao

do trabalho, que permite reconhecer:

[...] a culminacdo deste processo na separacdo entre o trabalho livre
e as condi¢cOes objetivas de sua realizacdo; na separagdo entre os
meios de trabalho e o objeto de trabalho; na separacdo do
trabalhador do processo de trabalho, reduzindo-o a simples forca-de-
trabalho; na separacdo total entre 0 uso, a troca e a acumulacdo; na
separacdo entre trabalho industrial, comercial e agricola; na
separacdo entre a cidade e o campo; na separagao entre projetar e
executar, enfim, na separacdo entre teoria e pratica (TAFFAREL,
1993, p. 57).

Este movimento favorece a alienacéo do trabalhador e 0 movimento
de desqualificacdo do mesmo que € estabelecido pelo capital que aumenta “a
subordinacgédo real do trabalho ao capital” (TAFFAREL, 1993, p. 63). O problema é
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gue este sistema ndo funciona com o sucesso propagado, na verdade se encontra
em crise (TAFFAREL, 1993).

Embora haja muitos professores resignados e desinteressados por
mudancas; a classe de professores estd no limite para explodir. Dessa forma,
pensamos que 0 governo tera que liberar algum beneficio para que estes nao
decidam se unir contra o sistema. Como apontou Marx (1974), a classe unida é
muito forte e o descontrole de grupos pode levar a a¢des violentas, a revolucéo e até
mesmo a busca por uma sociedade igualitaria.

O capital — ainda sobre a questéo ideolégica - sob a premissa do
trabalho como obrigacdo para todos, faz incorporar a ideia do trabalho como direito
fundamental. Direito mais formal que real ja que, o mercado ndo abriga todos os
trabalhadores, assim como a Educacdo de qualidade ndo cabe a todos e aos que
cabe se da de forma distintiva.

Com as crises do capitalismo junto ao aumento do desemprego ha
problemas sociais crescentes, evidenciados em todas as esferas, saude, educacéo,
lazer, cultura. Ha muitas pessoas morrendo de fome e sede, sem condi¢des basicas
de higiene, sem acesso a educacao formal, muito menos a uma de qualidade, sem
possibilidades ou condicBes de praticar o lazer e cultura. Enfim, ha uma grande
populacao alheia a todo desenvolvimento social.

E o profissional ndo é formado para atuar com a classe baixa, mais
necessitada e seu objetivo é atuar em academias ou serem personal trainers. Ou
seja, continuam mantendo o sistema onde 0s poderosos tém acesso aos Servicos
prestados. Esses profissionais sdo preparados para lidar com o publico ideal, grande
ilusdo. A realidade é mais cruel. Além de serem excluidos dos beneficios do
desenvolvimento também é estigmatizada. Ha uma questédo ideoldgica posta que
atribui aos desafortunados e desempregados uma concepcdo de que sao

acomodados, pouco inteligentes ou desinteressados. A luta € ardua.

Em dltima analise, ndo esconderiam estas concepc¢les e politicas
uma profunda violéncia ideoldgica na qual passa a idéia de que o
Estado burgués e os ‘homens de negdcio’ e os seus intelectuais
coletivos cumpriram seu dever oferecendo escola de qualidade total?
Aqueles que ndo encontram emprego ou sdo expulsos do mercado
assim o sao por incompeténcia ou por ndo terem acertado as
escolhas. Ou seja, as vitimas do sistema excludente viram os
algozes de si mesmos (FRIGOTTO, 2008, p. 46).
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O discurso foi mudado e passa a considerar os homens como sendo
essencialmente diferentes, e esta deve ser respeitada. Entdo, ha aqueles que tém
mais capacidade e aqueles que tém menos capacidade; ha aqueles que aprendem
mais devagar; h& aqueles que se interessam por iSSO e 0S que se interessam por
aquilo (SAVIANI, 2003, p.38-41).

Esta ai implicita a proposta ideologica da mobilidade social que
pretende introduzir a ficcdo do carater provisério da estrutura social frente a
realidade da reproducao global das classes em si mesmas. A grande difusdo de
alguns casos individuais de ascenséo social espetacular contribui para reforcar o
argumento falaz de que mediante esforco pessoal, por meio da intensidade do
trabalho, qualquer pessoa pode ter acesso a escala social mais alta. Este modelo de
ideologia ndo é resultado de uma estratégia linearmente construida e
autonomamente aplicada (PALENZUELA, 1995) também pela midia.

Poucos tém consciéncia dessa questdo ideolégica e como se
constroi historicamente. As condigbes do mercado impostas pelos interesses do
capital dificultam sobremaneira a ascensdo de classes. O desemprego e a
precarizacao do trabalho sdo elementos que impossibilitam melhores condi¢cdes de
vida. Como as vagas no mercado de trabalho ndo atendem a todos e considerando
que as vagas que oferecem condicbes dignas de trabalho e remuneracdo sao
restritas. As disputas sdo muitas em torno de um trabalho estavel. Dai, que se
favorece o individualismo, competicdo e descaso para com os outros. Caracteristicas
do modo de producao capitalista.

Assim, com a divisdo do trabalho ha a contradi¢cdo entre o interesse
de cada um dos individuos ou de cada uma das familias e o interesse comunitario
de todos os individuos que mantém intercambio uns com 0s outros. Sobre a divisao
do trabalho, se sabe que enquanto existir a cisdo entre o interesse particular e o
comum, enquanto, por conseguinte, a atividade nao é dividida voluntariamente, mas
sim naturalmente, a prépria acdo do homem se torna para este um poder alienado e
a ele oposto, que o subjuga, em vez de ser ele a domina-la. Assim que o trabalho
comeca a ser distribuido, cada homem tem um circulo de atividade determinado e
exclusivo que Ihe € imposto e do qual ndo pode sair e terd de continuar a sé-lo se
nao quiser perder os meios de subsisténcia — ao passo que na sociedade comunista
cada homem né&o tem um circulo exclusivo de atividade. A for¢ca de producdo, o

estado, a sociedade e a consciéncia podem e tém de cair em contradicdo entre si,
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porque com a divisdo do trabalho estad dada a possibilidade da atividade espiritual e
a atividade material, a fruicdo e o trabalho, a producdo e o consumo caberem a
individuos diferentes (MARX; ENGELS, 2009, p. 46). O modo de producéo
capitalista expde seus limites visto que:

A atual crise econdmica demonstra que a politica neoliberal ndo foi
capaz de recuperar e de desenvolver o capitalismo: aboliu o controle
sobre os fluxos financeiros e gerou as condicfes para a especulacao
descontrolada, com danos graves ao processo produtivo; aumentou
0 aparato estatal, embora tenha diminuido a atividade social do
Estado, transferida para o setor privado e acentuou as desigualdades
sociais e a concentracdo de riquezas. Os desdobramentos sociais
dessa politica coincidem com uma realidade de desemprego e
miséria de proporcBes avassaladoras entre os trabalhadores do
mundo inteiro, agravada pela flexibilidade do trabalho e pela
perversidade do sistema de contratacao por tempo determinado. Tais
condicbes objetivas com novas especificidades acirram as
contradi¢cdes sociais, acrescidas de crise das relacdes politicas e de
esmaecimento dos valores morais hum contexto no qual os elos
sociais se dissolvem, permitem falar em crise de civilizacdo.
(SCHLESENER, 2010, p. 72).

A dimensé&o mais crucial dos limites do capital e do desenvolvimento
capitalista neste final de século € a destruicdo de postos de trabalho — sindrome do
desemprego estrutural — precarizacdo (flexibilizagdo) do trabalho, vinculada a
abolicdo dos direitos sociais duramente conquistados pela classe trabalhadora,
especialmente e de forma mais ampla em aproximadamente 20 paises. Este
processo da-se pela conjugacdo da globalizacdo excludente, que amplia o
desenvolvimento desigual e pelo monopdlio privado da ciéncia e tecnologia
(FRIGOTTO, 2008, p. 41).

Existem atualmente cerca de 38 milhdes de desempregados, s6 nos
paises ricos. Segundo a OIT um equivalente aproximado de 30% da
populagdo economicamente ativa, ou seja, pessoas aptas ao
trabalho, sdo jogadas no desemprego ou, quando muito, nas
variantes do trabalho precarizado (FRIGOTTO, 2008, p. 27).

Apenas no Brasil, dos 78 bilhdes que compdem a populagéo
economicamente ativa, estima-se que 60% encontram-se na informalidade. Ha 15
anos atras, o cenario era o oposto (ANTUNES, 2004 apud SANTOS JUNIOR, 2005,
p.33).
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Em contrapartida, a histéria mostra que os trabalhadores tém
mantido certo nivel de resisténcia frente as pretensbes do capital e que sua
identificacdo com os objetivos da empresa ndo tém sido tdo completa como seus
patroes haviam desejado (BRAVERMAN, 1975 apud PALENZUELA, 1995).

E possivel identificar algum grau de convergéncia entre algumas
dessas novas formas de organizagdo e gestdo do trabalho e reivindicacdes
histéricas de movimentos de trabalhadores, em sua resisténcia, a métodos
disciplinares coercitivos e em sua luta por uma humanizagdo do trabalho. No
entanto, as praticas de aparéncia mais “virtuosa” nao tiveram a difusdo que alguns
analistas chegaram a prever nos anos 1970 e 1980 e convivem com claros sinais de
aumento da pressdo sobre o desempenho dos trabalhadores, que, muitas vezes,
toma a forma da exigéncia de um compromisso ou consentimento compulsério com
0s objetivos empresariais. A partir da década de 1990, especialmente, o
desemprego em massa parece intensificar em muito o potencial de sujeicdo dos
trabalhadores que se encontram empregados, seja pela imposicado heterbnoma, seja
pela introjecdo das metas e valores patronais (CATTANI; HOLZMANN, 2006).

Frente as imposic¢des do capital e sua forca hegemdnica temos que:

2 Figura 1: Disputa entre trabalhadores da mina de ouro Serra pelada e policiais em 1986.

Disponivel em: www.oseculoprodigioso .blogspot. com/2005/12/salgado-sebastio-fotografia.html.
Acesso em: 20 set. 2010.
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Em certo estagio de desenvolvimento, as for¢as produtivas materiais
da sociedade entram em contradicdo com as relagbes de producdo
existentes ou, o que € a sua expressao juridica, com as relacdes de
propriedade no seio das quais se tinham movido até entdo. De
formas de desenvolvimento das forcas produtivas, estas relacoes
transformam-se no seu entrave. (MARX, 1977, p.25).

A imagem exibida acima aponta que a classe trabalhadora como
forga produtiva entrou em contradicdo com o sistema injusto e se rebelou em busca
de seus direitos. Este movimento podera se repetir e tomar forca maior com maiores
proporcoes.

Explicar as contradicdes entre forcas produtivas e relacbes de
producdo, é um objetivo do marxismo, assim como entender seu funcionamento e
buscar revolucionar a realidade em vistas de uma sociedade mais igualitaria. 1sso,
pois, as relacdes de producdo tém sido penosas para uma grande maioria que nao
tem acesso as condi¢cdes minimas de vida digna. Afinal, ndo se pode dizer que o
capitalismo é um sucesso no mundo onde 3 bilh6es de um total de 5,7 bilhdes de
habitantes vivem com menos de 2 ddlares por dia? (FRIGOTTO, 2008). Estamos
inseridos em um sistema que condena % da populagdo mundial a viver com 1 dolar
por dia e que explora 300 milhdes de criancas no mercado de trabalho (SANTOS
JUNIOR, 2005).

Tendo em vista a categoria da dialética, da totalidade e contradicao,
entendemos que o atual modo de producéo esta se esgotando e um novo modelo se
faz necessario, pois a natureza ndo suportara tamanha exploracdo, assim como a
massa de trabalhadores ndo suportara seu fardo e se indignara rumo a revolucéo.

Frente a essas problematicas e contradicdes, ocasionadas pela
divisdo social do trabalho que o referencial materialista-historico e dialético objetiva
superar as injusticas de uma classe desapropriada dos conhecimentos, cultura e
arte; os quais a burguesia se apropriou, Marx e Engels (2009) apontam que a
revolucdo comunista se dirige contra 0 modo da atividade até nossos dias, elimina o
trabalho alienado e supera o dominio de todas as classes suprimindo as proprias
classes. E a expressdo da dissolugdo de todas as classes, nacionalidades para o
seio da sociedade atual tanto para a producdo massiva dessa consciéncia
comunista quanto para a realizacdo da propria causa, € necessaria uma
transformacdo massiva dos homens que sé pode processar-se num movimento

pratico, em uma revolucao.
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5.2 NEXOS ENTRE MODO DE PRODUCAO, TRABALHO E EDUCACAO

Como mencionamos, o atual modo de producao néo corresponde ao
interesse de uma maioria que tem seus direitos roubados por uma classe que
historicamente manipula a realidade e as ideologias com o intuito de justificar sua
hegemonia. Para superar esta questdo, faz-se urgente compreender melhor o que
vem a ser modo de producdo assim como suas relacoes.

Assim, modo de producdo é a categoria da obra de Marx e Engels
que expressa a totalidade das relacdes nas quais as praticas humanas estdo
inscritas, sendo, ao mesmo tempo, expressdo que carrega o particular (o trabalho
como atividade vital humana) e o universal (a sociedade, as relagbes sociais
contraditorias e dialéticas que 0s homens estabelecem entre si no processo histérico
de realizar o trabalho de producéo da existéncia)™®.

Sempre que as forgas produtivas passam por uma transformagéo o
mesmo acontece com a formagdo profissional e consequente producdo de
conhecimentos sobre esta formacdo que estd envolta por uma luta de classes.
Existe uma relacdo entre estes mecanismos, sendo que a mudanca em um destes
implica em um reordenamento do todo. Neste movimento, temos a luta de classes
na qual a burguesia luta para continuar no controle e a massa tenta conquistar seus
direitos e ascender socialmente.

Todo este mecanismo é consequéncia da mudanca de necessidades
sociais e a urgéncia de adaptacdo da formacdo ao reino das necessidades. De
forma que o concreto interfere no ideolégico e ndo o contrario como apontou Hegel.
A producdo muda no sentido de dar conta da resolucdo de problemas postos pela
materialidade e existe uma relacao dialética entre ambas. Quando ha avanco das
forcas produtivas ha diminuicdo de tempo necessario para a producdo de mais forca
produtiva com menos tempo necessério para a producdo da vida de forma que h&
mais tempo livre (para uma classe seleta) para a producao de conhecimento.

Ou seja, historicamente a liberagdo de mao-de-obra possibilitaria
aumento da dedicacdo ao aprendizado, mas isto ndo acontece com a maioria. O
capital explora o proletariado para que os burgueses tenham acesso a tudo que as
forcas produtivas possibilitaram, ou seja, os bens de consumo, tecnologia, acesso as

* Definicdo conceitual realizada por Elza Margarida de Mendonca Peixoto na disciplina Lazer
ofertada na Universidade Estadual de Londrina no dia 04 de maio de 2010.
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necessidades basicas de manutencao da vida. O entrave se encontra na existéncia
das propriedades privadas e forcas produtivas (terra, homem, ferramentas, técnicas).
Assim, a forca de trabalho é propriedade do burgués.

De forma que, o avancgo das forcas produtivas beneficia um pequeno
grupo detentor da producéo da existéncia e se a existéncia humana néao € garantida
pela natureza, ndo é uma dadiva natural, tem de ser produzida pelos préprios
homens, sendo produto do trabalho, isso significa que o homem néo nasce homem.
Ele se forma homem e ndo nasce sabendo produzir-se como tal. Ele precisa
aprender a ser homem, precisa aprender a produzir a sua propria existéncia. Logo, a
producdo do homem €, ao mesmo tempo, a sua formacéo, ou seja, um processo
educativo. De tal forma que a origem da educacgao coincide com a origem do homem
mesmo (SAVIANI, 2007).

No ponto de partida, a relacdo entre trabalho e educacédo é uma
relacdo de identidade. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no préprio
ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza,
relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e educavam as novas
geracdes. A producdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e
conteudos cuja validade € estabelecida pela experiéncia, o que configura um
verdadeiro processo de aprendizagem. Na propriedade comunal a educacéo
identificava-se com a vida. Estdo ai os fundamentos historico-ontologicos da relagédo
trabalho-educacdo. Fundamentos historicos porque referidos a um processo
produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela acdo dos proprios homens.
Fundamentos ontolégicos porque o produto dessa acgdo, o resultado desse
processo, € o préprio ser dos homens (SAVIANI, 2007).

Acontece que com a complexificacdo da divisdo social do trabalho,
complexifica-se a formacéo para o trabalho. A produc¢do do conhecimento sobre a
formacdo € uma conseqiiéncia deste processo de complexificagdo (VASQUEZ,
1977). A formacado tem a ver com a luta historica da classe trabalhadora, tem a ver
com capital, com capitalismo e luta de classes, enfim, com a luta de direitos pelos
trabalhadores. Entretanto, instrumentos ideolégicos sdo criados sobre a
potencialidade da escola em formar ‘capital humano'.

Ha uma densa literatura que trata dos limites do desenvolvimento
(industrial) centrado na perspectiva taylorista/fordista ou poés-fordista e da crise

aguda da expansédo do capital, precarizacdo do trabalho e desemprego estrutural e
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gue nos permite, a nosso ver, aprender 0 eixo tedrico-empirico que nos permite
avancar e tensionar tanto os estudos na area, comprometidos ético-politicamente
com a classe que vive do trabalho, quanto, e principalmente, as concepgdes e
politicas de educacdo bésica, formacdo técnico-profissional e processos de
qualificacdo, requalificacdo e reconversdo, em pauta nos anos 1990 no Brasil,
marcados por uma perspectiva produtivista. Esta perspectiva reitera, aparentemente
COm NOvOoS conceitos e categorias, a visdo economicista da teoria do capital humano
e tem como intelectuais coletivos o Banco Mundial e os aparelhos de hegemonia dos
homens de negocio (FRIGOTTO, 2008, p. 36). Sempre se entende que esta politica

segue ainda hoje rumo a produtividade.

O investimento em ‘capital humano’ passou a constituir-se na chave
de ouro para resolver o enigma do subdesenvolvimento e das
desigualdades internacionais, regionais e individuais. A teoria do
capital humano passou por um intenso debate interno,
particularmente na década de 60 e 70, e, a0 mesmo tempo, teve um
amplo uso politico e ideolégico na definicho de macropoliticas
educacionais orientadas pelos organismos internacionais e regionais.
No Brasil, durante o periodo da ditadura militar, como mostra Saviani
(1988), duas reformas — universitaria de 1968 e do primeiro e
segundo graus em 1971 — estruturam o sistema de ensino dentro dos
parametros tecnicistas e economicistas, inspirados nesta formulacdo
tedrico-ideologica (FRIGOTTO, 2008, p. 37-38).

O balanco da histéria recente, da forma violenta mediante a qual o
capital resolve suas crises de maximizacéo das taxas de lucro, ndo deixa davida de
que de fato o ideario do capital humano, como estratégia para diminuicdo de
desigualdades internacionais, regionais e individuais, apreende as relacdes sociais
de forma enviesada e falseia as razdes estruturais de exclusdo (FRIGOTTO, 2008,
p. 44).

Desta forma, é possivel notar que todo mecanismo do modo atual de
producdo gira em torno da melhor forma de se produzir mais-valia e esta é
possibilitada pela mercadoria, elemento que produz valor-de-uso e pode ter valor-de-
troca. Assim, o acumulo de mercadorias e sua troca ou venda conduzem o
capitalista ao lucro (MARX, 2008). A riqueza das sociedades capitalistas se baseia
na imensa acumulacdo de mercadorias, e a mercadoria, isoladamente considerada,

€ a forma elementar/basica desta riqueza (MARX, 1989). Assim, é objetivo
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transformar tudo em mercadoria, até mesmo as propriedades que ndo sao passiveis
de ser materializada independente do valor moral ou ético atribuido a estas.

O mesmo acontece na EF, profissional e clientes acabam se
tornando mercadorias. No caso do profissional ao exercer trabalho e nao ter retorno
positivo e do cliente ao ser tratado como objeto, visto que os profissionais, em geral,
objetivam moldar corpos e desconsideram o ser em sua totalidade, este é dividido e
fragmentado e a atuacéo se direciona a parte referente ao corpo, sendo o restante
deixado de lado.

Pensando neste movimento de mercadorizacdo, temos que a
Educacao tem preco e custa caro. Seguindo os ideais do capitalismo, do mercado, a
Educacao se volta a uma formagéo rapida seguindo os preceitos da industrializacao:
mercadorias rapidamente formadas de qualidade duvidosa que se voltam para
atender as necessidades primarias do mercado, no qual o trabalhador ndo tem
capacidade de reflexdo ampla e aprofundada sobre o valor do seu trabalho. Sabem
pouco sobre 0s conceitos e objetivos basicos da area, de forma que ndo conseguem
justificar a importancia social de seu trabalho. Isto se da em razdo de uma formacao
desorganizada.

Para criar mercadoria, € preciso ndo sO produzir valor-de-uso, mas
produzi-lo para outros, dar origem a valor-de-uso social (MARX, 2006, p.57-68). E é
neste movimento que a formagao se insere, pois cria para a sociedade mercadorias
de alto valor que podem gerar maior valor acumulado. “A mercadoria €, antes de
mais nada, um objeto externo, uma coisa que, por suas propriedades, satisfaz
necessidades humanas, seja qual for a natureza, a origem delas, provenham do
estdmago ou da fantasia” (MARX, 2006, p.57).

A utilidade de uma coisa faz dela um valor-de-uso. Mas, essa
utiidade néo é algo aéreo, pois € determinada pelas propriedades materialmente
inerentes & mercadoria e sO existe através dela. Os valores-de-uso constituem o
conteudo material da riqueza (MARX, 2006, p. 57-68).

Podemos dizer que a Educacdo é uma mercadoria barata regida
pelo capital. E sob o aparato publico, vemos um movimento do Estado de se desligar
de sua obrigacdo com a Educacgédo do ensino basico e fundamental. Assim, € preciso
que, em contrapartida, se lute cada vez mais por uma formacdo de qualidade,
publica e laica que possiblite aos alunos fazer a leitura da conjuntura historica,

econdmica e social na qual estao envolvidos.
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O mercado é o norte nas questdes da formacdo (MOREIRA, 2007,
SANTOS JUNIOR, 2005), no entanto, esta formacdo deveria se voltar para a
aquisicdo e manutencdo dos conhecimentos histéricamente relevantes para a
sociedade e deveria ser direito de todos, conforme apontou Saviani (2008).

O argumento que parece falacioso € o de que a Educacao funciona
mal porque ndo se vincula as necessidades do mercado de trabalho. Aceitar esse
argumento € aceitar que a educacao deve formar para a competicdo num mercado
de trabalho cada vez mais encolhido devido a prépria politica neoliberal, que
dissemina a ideia de que a educacdo deve adaptar-se as demandas de mercado,
gue sao muitas e mudam com enorme rapidez. Esse mesmo mercado direciona a
educacéo, pela perspectiva neoliberal que é excludente e desigual (GENTILI, 1996
apud ANDERAOS, 2005).

E preciso questionar, pela raiz, as andlises que buscam ajustar a
educacdo e a formacao profissional a reestruturagcdo produtiva vista como
consequéncia da nova base técnica e dos processos de globalizagdo. Essa
perspectiva parte de uma visdo de desenvolvimento, ciéncia e tecnologia, alheias as
relacbes sociais e baseadas no pressuposto do pleno emprego. Em que medida
nossas insisténcias no impacto das novas tecnologias sobre o mundo da producéo e
do trabalho, sem entendé-las, elas proprias, como um produto de relagBes sociais
excludentes, ndo tornam nossas andlises limitadas e adaptativas? (FRIGOTTO,
2008).

Faz-se necessario transpor o projeto de sociedade nas escolas, nas
IES, pois, essas instituicbes estdo interferindo e sendo interferidas pela totalidade. E
preciso analisar a organizacdo do trabalho pedagdgico a partir de probleméticas
significativas e relevantes, como o sdo a definicdo “de um projeto historico
alternativo, a democratizacéo das relacfes de poder, a configuracdo coletiva de um
projeto politico-pedagdgico que envolva trabalho coletivo, unidade metodoldgica,
auto-organizacdo dos alunos e trabalho vivo, como eixo fundante e organizador
curricular* (TAFFAREL, 1993, p. 103).

Nesse sentido, Taffarel (1993) acrescenta que os estudos sob a
perspectiva marxista a respeito das relacdes entre educacao e sociedade enfatizam
0 papel da escola capitalista na producdo de individuos que sirvam ao setor
econdbmico da sociedade, equipando-0s com uma subjetividade apropriada (tracos

de personalidade, atitudes, inclinaces ideoldgicas); distribuindo diferenciadamente
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entre as classes sociais, certa quantidade e um tipo adequado de conhecimento,
que contribui para a divisdo e reproducéo social.

Localizamos a categoria educacédo entre as determinagfes de
primeira ordem que caracterizam a humanidade. Entretanto, como ocorre com outras
categorias, por exemplo, a familia, a linguagem ou a organiza¢cao social, dentro do
sistema capitalista, a educacdo vem sendo subordinada a l6gica do capital e seus
imperativos de funcionamento. O fendmeno educativo se converte, assim, em uma
dupla dimenséo: por um lado, temos uma educacéo fetichizada ou alienadora e, por
outro lado, uma mercadoria que, sob a forma de servico (e logo ndo mais um direito
do ser humano) se submete as leis e forcas do mercado nisso. E importante
assinalar que quando este ultimo ocorre, a educacdo dominada pelo capital se
converte em uma determinacéo de segunda ordem dentro do metabolismo social do
capital. Aqui se constituem as identidades ou instituicdes tais como a escola, as
universidades, os centros de investigacdo, e os meios de comunicacéo de massas**.

Sabemos que a insercdo e o ajuste dos paises “ndo desenvolvidos”
ou “em desenvolvimento” ao processo de globalizagdo e na reestruturacao
produtiva, sob uma nova base cientifica e tecnologica, dependem da educacéo
basica, de formacéo profissional, qualificacdo e requalificacdo. Todavia, ndo é de
qualquer educacao e formacdo. Que educacao e formacao sdo essas, entdo? Trata-
se de uma educacéo e formacao que desenvolvam habilidades basicas no plano do
conhecimento, das atitudes e dos valores, produzindo competéncias para gestédo da
qualidade, para a produtividade e competitividade e, consequentemente, para a
empregabilidade. Todos esses parametros devem ser definidos no mundo produtivo

e, portanto, os intelectuais coletivos confiaveis deste novo conformismo sdo os

1 Traducdo das autoras. “Ubicamos la categoria educacién entre las determinaciones de primer

orden que caracterizan a la humanidad. Sin embargo, como ocurre con otras categorias, por
ejemplo, la familia, el lenguaje o la organizacion social, dentro del sistema capitalista, la educacion
va siendo subordinada a la logica del capital y a sus imperativos de funcionamiento. De tal manera
gue este sistema va convirtiendo a la educacion, en tanto categoria social y humana en general,
en una dimension subsumida a la légica del capital y a su valorizacién, al mismo tiempo que
expresa la funcién formal que todo "individuo" supuestamente tiene que poseer para poder "vivir' y
reproducirse en sociedad. El fenédmeno educativo se convierte, asi, en una doble dimension: por
un lado, tenemos una educacién fetichista o enajenada y, por el otro, una mercancia que, bajo la
forma de servicio (y ya no un derecho del ser humano), se somete a las leyes y fuerzas del
mercado en tanto tal. Es importante sefialar que cuando esto Ultimo ocurre, la educacién
dominada por el capital se convierte en una determinacibn de segundo orden dentro del
metabolismo social del capital. Aqui se constituyen las entidades o instituciones tales como la
escuela, las universidades, los centros de investigacion, y los medios de comunicacion de masas.”
(VALENCIA, 2010, p. 23).
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organismos internacionais (banco mundial, OIT) e os organismos vinculados ao
mundo produtivo de cada pais. (FRIGOTTO, 2008).

As propostas de educacdo béasica e formacdo técnico-profissional,
sob o ideario das habilidades e competéncias para a
empregabilidade, requalificacéo e reconversao, tal como postas hoje,
desvinculadas de uma proposta democratica e publica de
desenvolvimento que integre um projeto econdmico, politico e
cultural com uma clara geracdo de empregos e renda, ou, para 0s
que lutam por relacdes sociais de novo tipo (socialista), reduzem-se,
dominantemente, a um involucro de carater ideolégico (FRIGOTTO,
2008, p. 49).

Afinal, qual o sentido da ideia de educacdo e formacdo para a
empregabilidade, requalificagéo e reconverséo profissional, dentro de uma realidade
endémica de desemprego estrutural, trabalho supérfluo em massa e das evidéncias
empiricas que mostram que h& hoje, mediante a incorporacdo de tecnologia,
aumento de produtividade e crescimento econbmico sem aumento do nivel do
emprego? (FRIGOTTO, 2008, p. 46).

Infelizmente, na maioria dos casos, o profissional de EF se forma
desempregado e por um bom tempo continua assim. Até o0 momento em que se
volta para concursos publicos, desanimados com o mercado, ou se sujeitam a
precérias condicbes de trabalho, atuando muitas vezes na informalidade, sem um
salério decente.

A acumulacéo flexivel traz um discurso de superacdo da dualidade
estrutural pela educacdo e pelo conhecimento, no sentido de demandar ao
trabalhador a incorporacdo de competéncias para desempenhar diferentes
atividades de trabalho com graus mais sofisticados de complexidade. No entanto,
nos é sinalizado o limite deste discurso, tento em vista que a dualidade estrutural,
para a autora, sO sera superada se superada for a contradicdo entre a propriedade
dos meios de producéo e da forca de trabalho (KUENZER, 2007) e o profissional de
EF faz parte desse processo. Por volta da década de 1990, esse profissional teve
seu valor diminuido diante do projeto neoliberal. Nos ultimos anos, no bojo das

propostas neoliberais de terceira via®®, observamos que a Educagdo Fisica vem

!> A terceira via € uma corrente da ideologia social-democrata em voga a partir da década de 1990.
Tenta reconciliar a direita e a esquerda, através de uma politica econdmica conservadora e de
uma politica social progressista. A primeira vista, parece ser uma corrente que apresenta uma
conciliagdo entre capitalismo de livre mercado e socialismo democratico. Entretanto, os
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ampliando sua participacdo no projeto de educacdo para uma renovada
sociabilidade burguesa (PEREIRA, 2009). Nesse movimento as IES, na area da
Educagédo Fisica, tentaram oferecer um Curso que satisfizesse aos alunos e
“possibilitasse a atuagdo ampla no mercado de trabalho e ndo, a preparagéo
profissional de qualidade, para atender as necessidades da sociedade”.
(ANDERAOS, 2005, p. 163).

Esse objetivo contribui para a fragilizacdo da formacédo tedrica dos
profissionais de EF em funcdo, também, de processos de reestruturacoes
curriculares que ndo levam em conta a organizacdo do processo de trabalho
pedagogico e a producdo e apropriacdo do conhecimento. Essas reformulacdes
visam a qualificagdo para determinadas tarefas e funcdes especializadas,
estabelecidas pelo mercado de trabalho — fungdes especificas a serem
desempenhadas em situacbes especificas conforme o modelo taylorista.
(TAFFAREL, 1993).

Tem-se que a formacao deste profissional vem ocorrendo de forma
predominantemente alienada, visto que habilita um profissional de ensino superior a
exercer uma dada profissdo pela apropriacdo de um conhecimento dado como
acabado, fragmentado, especializado, restringindo a possibilidade de superacao dos
mecanismos de alienacdo na formacdo académica (TAFFAREL, 1993, p. 208).

Sobre as licenciaturas em geral, a autora destaca uma série de problematicas:

[...] desarticulacdo entre o processo de formagdo nas licenciaturas e
0 ensino de primeiro e segundo graus; a dicotomia entre teoria e
pratica; falta de producdo de conhecimento e de investigacdo
sistemética nos cursos; a segregacdo do conhecimento; a
fragmentacdo e a divisdo das areas do conhecimento; a dicotomia
entre licenciatura e bacharelado; fatores institucionais entravando o
aprimoramento dos cursos. (TAFFAREL, 1993, p. 103).

defensores da terceira via veem-na como algo além do capitalismo de livre mercado e do
socialismo democratico. Esta afirmac@o baseia a concep¢éo alternativa da terceira via como
"centrismo radical". Esta tem origem no final da década de 1980 e ganhou popularidade durante o
governo de Bill Clinton, sendo também utilizadas por Hillary, durante a campanha presidencial de
2008. O primeiro-ministro britanico Tony Blair e sua fac¢éo dentro do Partido Trabalhista, 0 New
Labour, foram os defensores mais entusiastas da corrente. Este pensamento defende um "Estado
necessario", em que sua interferéncia ndo seja, nem maxima, como no socialismo, hem minima,
como no liberalismo. Também defende a responsabilidade fiscal dos governantes, o combate a
miséria, uma carga tributaria proporcional a renda, com o Estado sendo o responsavel pela
seguranca, saude, educacéo, previdéncia.
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Por fim, procuramos demonstrar a relagcdo entre trabalho e
Educacdo, o movimento da Educacédo, Educacao Fisica e Universidade, categorias
que estdo imersas no modo de producdo capitalista. A seguir, abordamos o0s
desafios desta formacédo considerando os principais marcos historicos da Educacao;
a influéncia da divida externa na composicdo do cenario educacional brasileiro;
consequéncias do neoliberalismo; principais reformas governamentais; politicas de
formacgao profissional que prejudicam a classe trabalhadora pela desqualificacdo do

grupo e qualificac&o individual.

5.3 FORMACAO PROFISSIONAL E DESAFIOS HISTORICOS

Iniciamos este capitulo tratando dos principais marcos historicos da
Educacdo. Iniciamos pela década de 1990 que surge marcada por um clima de
perplexidade e descrenca. A orientacdo dita neoliberal assumida por Fernando
Henrique Cardoso vem se caracterizando por politicas educacionais que faltava a
seus deveres (SAVIANI, 2003). Boom (2004 apud LIPPI, 2009) constata que os
ajustes neoliberais buscaram adequar a educacao escolar as concep¢des de Estado
minimo. Para isso, 0s gastos publicos com a educacdo devem ser reduzidos, 0s
curriculos escolares devem favorecer as competéncias e as habilidades
indispensaveis para o setor produtivo e a escola deve ser um mecanismo de
aliviamento da pobreza, o que néo significa a sua diminuicéo.

Este Estado minimo:

[...] constituido historicamente, expressa em si o mais geral e,
portanto, € um Estado em que prevalece a forca das classes
dominantes. E um Estado dividido em classes, em que as classes
subalternas estdo em constante confronto e conflito com as classes
dominantes. Isto esta evidente em todas as areas, da educacado a
saude, ao meio ambiente, a infra-estrutura, ao esporte. (SANTOS
JUNIOR, 2009, p. 89).

A politica educacional imersa na disputa entre classes se
desenvolveu tendo como cenario diversos acontecimentos que na esséncia
representavam mais do que as aparéncias possibilitavam ver. Sobre tal afirmacéo,
Germano (1994 apud ANDERAOS, 2005) esclarece: 1) O controle politico e
ideologico da educacdo escolar, em todos os niveis. Tal controle ndo ocorre de
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forma linear, porém, é estabelecido conforme a correlacdo de forcas existentes nas
diferentes conjunturas historicas da época. Em decorréncia, o Estado militar
ditatorial ndo consegue exercer o controle total e completo da educacado. 2)
Estabelecimento de uma relacdo direta e imediata, segundo a teoria do capital
humano, entre a educacédo e a producado capitalista e que aparece da forma mais
evidente na reforma de ensino de 2° grau, através da pretensa profissionalizacédo. 3)
Incentivo a pesquisa vinculado a acumulacdo de capital. 4) Descomprometimento
com o financiamento da educacdo publica e gratuita, negando, na pratica, o discurso
de valorizacdo da educacéo escolar e concorrendo decisivamente para a corrupcao
e privatizacdo do ensino, transformando em negdécio rendoso e subsidiado pelo
Estado.

Quando analisamos o atual modo de existéncia no intuito de
localizarmos os desafios que se colocam a formacao e ao trabalho dos professores,
considerando que trabalho e educacéo séao imbricados historicamente, vem a nossa
consideragao que: “A burguesia ndo pode existir sem revolucionar incessantemente
os instrumentos de produc¢éo, por conseguinte, as relacdées de producéo e, com isso,
todas as relacdes de producdo” (MARX; ENGELS, p. 43). Portanto, o capital tem
necessidade de expandir ciéncia, técnica e filosofia que sdo os conhecimentos mais
avangados, requeridos e de necessaria apropriacdo pelo capital para desenvolver e
revolucionar incessantemente a producdo (PEREIRA; PEIXOTO, 2009).

Disto parece ndo haver duvida, a questdo estd no grau e na
qualidade dos conhecimentos que devem ser disponibilizados e se a todos os
homens e mulheres, ja& que o conhecimento socialmente produzido tem sido
apropriado privadamente enquanto mercadoria. Mas, a contradicdo esta posta: de
um lado o capital para continuar existindo necessita expandir o conhecimento para
revolucionar constantemente os instrumentos de trabalho, por outro lado precisa
manter o controle da expanséo e acesso ao conhecimento sob 0s seus interesses
de usufruto e apropriagdo acumulada dos frutos do trabalho segundo a posse de
conhecimentos avancados.

Historicamente a burguesia tem operado o controle da expanséo do
conhecimento enquanto forca produtiva, através, entre outros meios, da formacéo e
trabalho docente. Atualmente, vem operando segundo um empreendimento
formidavel, porque as politicas emanadas dos organismos internacionais para a

formacdo de professores, como ja dissemos, flexionam a formacdo para um
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conhecimento no nivel do senso comum e o mundo produtivo e da vida politica
operam com 0s conhecimentos da ciéncia, mas ha um limite nesta restricdo sob
pena de ndo se expandir conhecimento que contribua para revolucionar os meios de
producdo condicdo necessaria a manutencdo da ordem burguesa. Cabe, entéo,
perguntar, face a crise sistémica e estrutural que acomete a atual fase do modo de
producdo, se para a sua conservacao nao tem que ampliar niveis educativos e,
portanto, rever a formacéo e o trabalho dos professores? (PEREIRA; PEIXOTO,
2009).

Esse é um dos desafios que a atual crise, nos coloca. A resposta
poderd ser encaminhada segundo a manutencdo pelo controle ampliado, por parte
da burguesia, de forma a revolucionar os instrumentos de producdo sem lhe perder
a apropriacdo privada e no sentido da manutencdo da ordem societaria vigente, mas
também, e, revolucionariamente, sob a hegemonia da classe trabalhadora da
ampliacdo e expansao a todos de um progresso intelectual e apropriacdo dos bens e
riquezas socialmente produzidas. Esses sao desafios na ordem e na superacao da
ordem social histérica que teremos que enfrentar nas lutas de classe. Aos
educadores, aos pesquisadores estdo postos desafios politicos sim, pois henhum
conhecimento € neutro dos interesses de classe. Ha que discutir e pér em evidéncia
os fundamentos ontolégicos da vida sob as relagBes capitalistas, bem como das
relacdes trabalho, capital e apropriacéo dos frutos do trabalho.

A auséncia de uma andlise adequada da realidade, o ecletismo e a
homogeneizacdo das falas sobre formacdo de professores ndo nos ajudam a
enfrentar a formagéo para um trabalho docente com pleno dominio e usufruto dos
bens que a humanidade historicamente e socialmente produziu, ao contrario
constituem—-se em instrumentos de manutencdo da atual formacdo e trabalho
docente na sociedade das mercadorias. Entdo, os desafios passam, para 0s
educadores pesquisadores por uma agenda de um projeto socialista adequada ao
discurso critico (PEREIRA; PEIXOTO, 2009).

Assim, o proletariado tem primeiro de conquistar o poder politico,
para por sua vez representar 0 seu interesse como 0 interesse geral, coisa que no
primeiro momento sao obrigados a fazer. Os individuos se preocupam apenas com
seus interesses particulares, o qual para eles ndo se coincide com o interesse
comunitario que € feito valer como um interesse que lhes é ‘alienado’ e

‘independente’ deles, como um interesse ‘geral’ que é também ele, por sua vez,
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particular e peculiar, ou eles préprios tém de se mover nesta discordia, como na
democracia (MARX; ENGELS, 2009).

Na histéria até os nossos dias €, sem duvida, igualmente um fato
empirico que cada um dos individuos, & medida que a atividade se alarga a escala
histérico-mundial, fica cada vez mais escravizado sob um poder que se tornou cada
vez mais desmedido e que em ultima instancia se desvela como mercado mundial.
Porém, do mesmo modo, estd empiricamente provado que pela subversdao do
estado de coisas vigentes na sociedade por meio da revolugdo comunista e da
abolicdo da propriedade privada, esse poder tdo misterioso sera dissolvido, e entdo
sera realizada a libertacdo de cada um dos individuos na medida em que a historia
se transforma completamente em histéria mundial (MARX; ENGELS, 2009).

As contradi¢des, pois, que marcam a organizagao social baseada na
propriedade privada dos meios de producdo sdo organicas e nao apenas
conjunturais. Portanto, para resolvé-las, € necessario alterar as proprias relacées
sociais que as determinam. E sé a partir dai sera possivel resolver também os
graves problemas educacionais que vém afligindo os educadores e toda a
populacao brasileira (SAVIANI, 2008, p. XV). Tem-se que: “O modo de producédo da
vida material condiciona o processo em geral de vida social, politica e espiritual. N&o
€ a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, € o seu ser
social que determina sua consciéncia” (MARX, 1982, p.25).

Assim, podemos dizer que as condicdes reais interferem na
Educacdo dos homens, e a histéria desta passou a ser destaque nos eventos a
partir do final dos anos 70 e inicio dos anos 80, periodo em que a sociedade
brasileira comegava a vivenciar o inicio da abertura democréatica assumida pelos
altimos governos militares (BRZEZINSKI, 1996).

A formacdo de professores, nas ultimas duas décadas, tem sido
objeto de debates e pesquisas. Constitui-se, hoje, também em um
dos temas centrais quando se trata de educacdo, sobretudo da
educacao formal. Politicos, educadores e sociedade em geral
reportam-se aos professores para lhes atribuirem louvores ou
achaques conforme lhe é reconhecido o trabalho e sua relacdo com
0 bom ou mau resultado de seus alunos. O tema tem estado
presente nas pesquisas, debates e acbes sobre as reformas
educativas, nas politicas de financiamento, na criacdo e
implementacdo das propostas curriculares, nas andlises das praticas
pedagdgicas, nas discussdées em torno das novas tecnologias, no
ensino e na aprendizagem, na formacao inicial e continuada de
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professores. Nesse imenso campo, as muitas e variadas propostas
para a formacdo de professores tém os seus fundamentos em
projetos politicos e em perspectivas histéricas semelhantes e
raramente contrastantes. Sob diferentes enfoques e analises a que
recorrem 0s pesquisadores e debatedores, evidencia-se,
predominantemente, a auséncia da histéria e ciéncia (PEREIRA;
PEIXOTO, 2008, p. 03).

Vamos observar que em funcdo disto diversos autores se
preocuparam em discutir a problemética da formagéo profissional levando a um
aumento significativo da producdo voltada para esta temética nos programas de
mestrado e doutorado na area da Educacdo e Educacdo Fisica. A area do
conhecimento da EF ainda ndo tem uma longa tradicédo, especialmente no Brasil, de
reflexdo sobre sua producgéo cientifica e os estudos e sobre a analise desta.

Esses estudos iniciaram-se nos anos de 1980, impulsionados pelo
processo de abertura politica vivenciado pelo pais. A época, existiam poucos
estudos na area da Educacéo Fisica e Esportes no Brasil, que se preocupavam em
enfatizar a reflexdo critica, tedrico-filosofica e epistemolégica da area. Foi a partir do
inicio dos anos de 1990 que ocorreu 0 crescimento da analise critica da area,
possibilitando o surgimento de preocupacfes especificas relacionadas a producéo
cientifica. Observamos, com isso, o desenvolvimento de trabalhos com carater
epistemoldgico buscando identificar as matrizes tedricas que orientam a producao
cientifica em Educacéo Fisica e Esportes (COSTA et al., 2010).

Os estudos sobre formacdo profissional nos ultimos trinta anos
ganharam crescente destaque no conjunto das Reformas de Educacao e se compde
com um amplo espectro de outros temas, em abordagens fragmentadas, onde nao
h& consisténcia tedrica. Os temas sao recorrentes, os problemas sdo os mesmos e
se mantém e se misturam com varios outros temas, sem oferecer uma clara leitura
das condicdes objetivas lidas a luz da histéria e da ciéncia. E o debate continua ja
que a formacao de professores e seu trabalho tém que ser pensados para além do
projeto ligado aos interesses do mercado. Nos estudos sobre a formacdo e o
trabalho de professores, hoje disponiveis, prevalecem visdes que tém a ver com
concepcbes de homem, de mundo e ciéncia cujos fundamentos sao principios
ontolégicos que se alicercam em perspectivas empiristas ou metafisicas (PEREIRA,;
PEIXOTO, 2009).
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No ambito internacional, as discussGes sobre o tema professores e
saberes docentes surgiram na década de 1980. O interesse pela formacdo de
professores esteve, inicialmente, ligado as Reformas do Ensino na Inglaterra na
década de 1960, sendo este o primeiro pais a tratar da tematica. Esta producao
penetra o Brasil, na década de 1990, por trés caminhos: via formacdo de
professores pesquisadores no exterior; através dos compromissos assumidos nos
protocolos assinados durante as Conferéncias de Educacdo e através de
assessorias as politicas de Reforma da Educacdo empreendidas pelo MEC e pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo. Na década de 1980, os Estados brasileiros
estdo empenhados nas Reformas Educacionais, no seio do movimento de abertura
politica, estas reformas vao passar pelas propostas curriculares.

Na década de 1990, esta passa a ser uma questdo do Estado
Brasileiro e uma tarefa da Unido (MEC). Ainda na década de 1980, nos Estados
Unidos, varios relatérios sobre educacéo e formacao de docentes foram elaborados.
O Grupo Holmes apresentou em 1986 um estudo a respeito e o Grupo Carnegie
Task Force ou Teaching a Profession também. Nos dois ficaram visiveis o0s
descontentamentos com a educacdo americana e, sobretudo, com as faculdades de
educacao pela ma formacao dos futuros professores. Na década de 1980, Peter
Mclaren e Henry A. Giroux produzem reflexdes a respeito. Este Gltimo inicia uma
trajetéria, nos fins dos anos de 1970, a partir de um conceito reducionista de
reproducdo social, para ja, na década de 1980, situar-se no ambito de uma
pedagogia critica comprometida com o0s imperativos de autorizar os estudantes a
contribuir para a transformacdo da ordem social no interesse de uma democracia
mais justa e equitativa que vise a formacao dos professores como intelectuais.

De 1992 ainda ha a destacar os trabalhos de Daniel Martin,
professor na Universidade do Quebec (Canada). De 1998 os trabalhos de Clermont
Gauthier et al., que se colocam no contexto das discussfes das reformas de ensino
e formacéo de professores. De 1999 os trabalhos de Lee Shulmann, publicado em
Issus in education research: Problems and possibilities, intitulado: “Professing
educacional scholarship” (PEREIRA; PEIXOTO, 2008, p. 04).

Efetivamente, de um lado, encontramos estudos que sdo apenas
relatos dos fendbmenos humanos, fragmentos, singularidades, a empiria que beira o
senso comum, caracterizado pelo desarticulado, o degradado, o simplista, o

incoerente, o passivo, o mecanico (SAVIANI, 2002); de outro lado, afirma-se o
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apego ao ideal, o pensar a vida em gque tudo tende a permanéncia. Ambas as
perspectivas, a empirista e a metafisica trabalnam com uma perspectiva de homem
e ciéncia que ndo leva em conta a historia e seus tempos: passado, presente e
futuro, que sdo assim descolados entre si. O que daqui decorre é a justificacdo da
atual ordem societaria.

No meio disto tudo, h& a colagem de certos atributos ditos socialistas
como inclusao, trabalho coletivo, reformas, autonomia, democracia, enfim todo um
vocabulario usado de forma ambigua e eclética que mais nos confunde do que nos
esclarece. Poderiamos dizer, também, que identificamos, em muitos estudos, a volta
de principios do socialismo utopico que se aproximam de posicbes pequeno-
burguesas como: 1. auséncia de luta de classes e o conseqiente ndo antagonismo
entre burguesia e proletariado; 2. reformismo da sociedade mediante a boa vontade
e participacdo de todos; 3. atributos sociais, sem serem de classe, aos movimentos
setoriais como o feminista, ecoldgico, étnico. Também encontramos principios do
liberalismo'® como: 1. igualdade formal; 2. inclusdo formal; 3. direito positivo
enquanto maneira fetichizada de esconder a auséncia de igualdade real. Esses
principios expressam-se em varias correntes liberais que tém em comum a mesma
ontologia humana - o homem como um ser isolado no estado de natureza que se
une mediante contrato social para constituir a sociedade civil.

As perspectivas liberais que decorrem desta ontologia operam com
ideologias e praticas que separam em lugar de juntar. Enquanto ideologias séo
poderosos instrumentos de luta da burguesia para a manutencdo do sistema
capitalista, que historicamente, tem separado o saber do produtor da producao, de
forma a impedir que o trabalhador domine todo o processo de trabalho necessario a
producdo de bens. O capital ao alienar o produtor, expropriando-o dos saberes e
instrumentos necessarios, passou a controlar os resultados do seu trabalho.
Também, assim, operam os estudos sobre a formacéo e o trabalho dos professores
(PEREIRA; PEIXOTO, 2009). Quando o professor é desapropriado na sua formacao
dos seus necessarios instrumentos de trabalho, mais facil se faz a sua alienacao.

Como aponta Marx e Engels (1998, p. 42), “A burguesia despojou de sua auréola

' A doutrina liberal apareceu como justificacdo do sistema capitalista que, ao defender a

predominéncia da liberdade e dos interesses individuais na sociedade, estabeleceu uma forma de
organizacdo social baseada na propriedade privada dos meios de producéo, também denominada
sociedade de classes. A pedagogia liberal, portanto, € uma manifestacdo propria desse tipo de
sociedade (LIBANEO, 1990, p.21).
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todas as atividades até entdo reputadas como dignas e encaradas com piedoso
respeito. Fez do médico, do jurista, do sacerdote, do poeta do sabio seus servidores
assalariados”.

Ha uma acao politica e midiatica em prol da desqualificacdo dos
professores e para a implementacao de reformas estruturais na educacao paulista.
Deslegitimar os professores, a partir do argumento da incompeténcia, tem sido uma
estratégia frequente dos gestores educacionais, raro tem sido o enfrentamento das
condicbes objetivas. A desqualificacdo dos professores e a argumentacdo da
‘incompeténcia’ tém sido os instrumentos dessa politica educacional e formativa
(LIPPI, 2009).

De modo geral, fala-se que a educacao vai mal porque se gerenciam
mal as verbas para esse fim, o que é falso, pois as verbas destinadas a ela vém
decaindo desde a década de 1980. E de conhecimento publico que as verbas
destinadas ao gasto publico se retrairam como conseqUéncia do pagamento dos
juros da divida externa que tem se avolumado nos ultimos tempos. Outro motivo
apontado como responsavel pela deteriorizacdo da educacdo recai sobre a
formacdo dos professores, apontada como deficiente. A aparente razdo do
argumento desconsidera a necessidade do pluriemprego e dos baixos salarios como
um motivo definidor da qualidade do trabalho dos professores. O rebaixamento dos
salarios é consequéncia da politica neoliberal (GENTILI, 1996 apud ANDERAOS,
2005).

No caso do professor de EF, em razdo de ter maior contato,
proximidade e ser muito bem quisto, vende produtos de beleza dentro da escola
para aumentar a renda, trabalha mais de 40 horas por dia, assume aulas em
academias, trabalha como personal trainer em condominios e organiza festas de
recreacdo para sobreviver. Obviamente, em razdo das cobrancas serem maiores
nas atividades profissionais fora da escola acaba se dedicando mais a estas e deixa
de lado as tarefas da escola.

Com todos estes problemas, o fracasso escolar ainda assim é
delegado ao professor, desconsiderando o contexto social e institucional das
escolas, por isso, 0s 0rgdos executivos de diferentes estados e municipios apostam
na formacdo continua como panacéia para os males da educacao escolar. Essa
estratégia “[...] € equivocada porque restringe e simplifica a compreensdo do

trabalho escolar. As politicas de formacdo continua devem existir, mas em
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consonancia com politicas educacionais que enfrentem as mazelas das condicbes
objetivas das escolas brasileiras” (LIPPI, 2009, p.158 apud SOUZA, 2006). E, tém de
ir além, posto que ndo é possivel investigar criticamente a formagédo de professores
sem considerar a crise mais geral do modo de producéo capitalista. E no marco
dessa crise que toma forma e cada vez mais € definido um projeto de mundializacao
da educacédo impregnada do viés privatista da empregabilidade. Nesse contexto de
educar para a incerteza € que se colocam as possibilidades de formacgdo do
professor de Educacao Fisica (SANTOS JUNIOR, 2009).

Nesse contexto de educar para a incerteza um conjunto de leis,
decretos, resolucdes e pareceres foram definindo, disciplinando, controlando e
desonerando o Estado da formag&o de professores segundo as grandes decisdes
feitas nas conferéncias mundiais. Assim, um numero nunca antes produzido de
regulamentacdes foi formatando, cercando, disciplinando, controlando a formacgéao
de professores e os sentidos foram: 1. acentuacéo da fragilizacdo da formacéo dos
professores agora entregue, em sua maioria, a iniciativa do empresariado e
conformada, portanto, a obtencdo do lucro; 2. consequente desapropriagdo dos
professores dos seus instrumentos como as teorias, 0os conteudos, os métodos
(instrumentos de trabalho como dissemos atras); 3. interferéncia da logica da
produtividade através dos financiamentos e processos de avaliacdo; 4.
barateamento em tempo e recursos da formacdo e dos espacos de trabalho dos
professores, as escolas estdo pobres de espacos, livros, laboratérios e quando ha
os professores ndo sabem usa-los e ndo tém suportes pedagogicos para tal; 5.
desconfianca da ciéncia e da filosofia como conhecimentos necessérios a escola; 6.
defesa da razdo instrumental e das respostas imediatistas (PEREIRA; PEIXOTO,
2009).

Para melhor compreendermos estes aspectos, as autoras
supracitadas explicam que:

1. O Estado liberalista contrata professores cada vez menos.
Aumenta-se a concorréncia, salarios e condi¢cdes de trabalho sdo precérios de forma
gue poucos buscam ser professores, pois estdo cientes das problematicas que
envolvem ser professor. Aos que ndo conseguem uma vaga no Estado cabe servir
aos interesses das instituicdes privadas que se proliferam aos montes; nas quais a
instabilidade empregativa é imensa e as possibilidades de atuacdo séao

‘direcionadas’, onde o professor ndo tem autonomia;
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A formacéo ética e politica do professor ndo sdo questdes abstratas,
ahistoricas e homogeneizantes como sugeriram o0s Parametro Curriculares
Nacionais (PCNs) e os Temas Transversais, pois, a valoracdo das acbes humanas
implica em escolhas societarias. A defesa de um trabalho de professores para a
ética e cidadania, para racionalidade e a ldgica, para a pratica sem teoria (e,
portanto, de uma formacédo para tal), € o fetiche que engabela e suscita um
ecletismo em que proliferam e se alicercam propostas tidas como cidadas e
progressistas. O efeito delas € o modismo, a anticritica, a manutencdo do status
quo.

2. A fragilizacdo da formacao funciona no sentido de desapropriar o
professor de suas ferramentas de trabalho de forma que este ndo consiga expor a
importancia social da sua profisséo e que se torne alheio aos direitos do trabalhador
conquistados duramente durante séculos de lutas;

3. A légica da produtividade se reproduz no ensino superior. Tera
acesso aos financiamentos as areas que se voltarem aos interesses do mercado e
nesse sentido é preciso produzir. Assim, a producdo de conhecimentos é altamente
valorizada e é tida como critério de desempenho e competéncia. Nesse sentido,
Peixoto (2007) aponta que a década de 1990 esteve marcada pela producdo do
conhecimento extremamente burocratizada e pela preocupag¢do com a produtividade
medida em quantidade de trabalhos publicados. Predomina a producdo do
conhecimento direcionada aos interesses de mercado (principalmente o editorial), no
que toca a formacéo profissional e aos interesses e contetdos culturais.

Em razdo da reducdo de verbas federais destinadas a Educacgéo
Publica. Entre 1993 e 2009, os governos federais, fazendo uso da legislagdo em
vigor, do DRU (Desvinculacdo de Recursos da Unido), pode realocar até 20% das
verbas vinculadas a Educacédo e a Saude para outros setores, inclusive de dividas
externas — destino de boa parte dos recursos. Ou seja, 0S governos, neste periodo,
empenharam somente cerca de 14 % dos impostos recolhidos, ao invés do minimo
de 18% estabelecido pela constituicdo federal. O Banco Mundial e o Fundo
Monetéario Internacional tém influenciado significativamente nas politicas publicas
educacionais brasileiras a partir da década de 1980, o que gera estranheza, visto a
desproporcgdo entre o aporte financeiro e a influéncia ideolégica dessas instituicdes
financeiras (MELO, 2004).
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4. As condi¢Bes de trabalho sdo bastante precarias, o professor nao
tem acesso ao material necessario para ministrar aulas, os espacos Sao poucos e
deteriorados, visto que 0s recursos sao escassos. Quando ha recursos pedagdgicos
os professores ndo sabem como usa-los e, de fato, ndo h& suporte pedagdgico para
tal.

Melo (2004) aponta que as condi¢cdes concretas da Educacdo sao:
escolas sem espacos adequados, em péssimas condi¢cdes; material didatico
escasso e/ou defasado; professores e servidores mal remunerados e mal formados
e sem uma politica séria de formacéo continuada; auséncia de uma politica nacional
de formacdo que, no maximo, encontra as intencdes postas pela ‘econometria’ de
melhorar os indices a partir de a¢bes fragmentadas e autoritarias que sao o Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e seus varios programas entre 0s quais
consta o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansédo das
Universidades Federais (REUNI — Decreto n. 6.096, de 24 de abril de 2007).

5. Nado se vé necessidade de que os alunos tenham acesso a
conhecimentos elaborados como os caracteristicos da ciéncia e da filosofia, ndo ha
interesse em instrumentalizar e atribuir possibilidades de que os alunos entendam a
realidade e saibam atuar nela.

6. Por fim, ha uma nitida defesa a favor da razdo instrumental e das
respostas imediatistas que déem conta da resolucdo de problemas mais simples,
pois ndo ha necessidade de instrumentalizar e formar um trabalhador consciente e
critico.

No contexto de movimentos sociais e populares tais como o0s
estudantis, os do magistério e civis, reivindicam para si uma educagdo nao
fetichizada e livre que retome 0s requisitos do ser humano até as determinacdes
primarias responsaveis pelo estabelecimento da nova ordem mundial anticapitalista
e superior. E é neste limite delicado que o Estado intervém para preservar a ordem
do capital reforcando por todos 0os meios possiveis as determinacfes proprias de

sua dominac&o de classes assegurando a reprodutividade do sistema'’.

1 Traduc@o das autoras. En el contexto los movimientos sociales y populares tales como los
estudiantiles, magisteriales o civiles, reivindican para si una educacion desfetichizada y libre que
retome los requisitos del ser humano hacia las determinaciones primarias responsables por el
establecimiento del nuevo orden mundial anticapitalista y superior. Y es en este limite delicado que
interviene el Estado para preservar el orden del capital reforzando por todos los medios posibles
las determinaciones propias de su dominacion de clases asegurando la reproductibilidad del
sistema (VALENCIA, 2010).
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Apresentamos uma série de acbes que desfavorecem o
desenvolvimento profissional do professor. Estas acdes ndo contribuem para uma
formacdo solida da classe trabalhadora; que propicie a apropriagdo da cultura
corporal do movimento e dos conhecimentos historicamente relevantes para a
sociedade e que possam instrumentaliza-la e torna-la critica frente as relacdes de

producdo e o modo de producéo vigente. Assim:

Sustentamos a hipétese de que o discurso oficial da valorizacdo do
magistério e da Educacdo Fisica encobre o processo de
radicalizacdo da desqualificagdo e desvalorizacdo do professor,
limitando desta forma as possibilidades de acesso aos bens culturais
a maioria da populacéo brasileira, e que as alternativas construidas
no sentido de corrigir as proposi¢cdes sintonizadas com a pedagogia
do capital — explicitadas pela resolucdo CNE/CES 07/04 (BRASIL,
2004) e/ou aquelas situadas no campo utépico sao inviaveis para
garantir a qualificacdo necesséria a uma formagdo voltada a
humanizacdo do homem. Estamos cientes de que essa perspectiva
nao podera ser edificada longe das lutas sociais de resisténcia e
enfrentamento ao capital que colocam no horizonte histérico a
superacao do capitalismo. (SANTOS JUNIOR, 2009, p. 34).

O capital historicamente acentua a separacdo dos instrumentos de
trabalho do trabalhador (dai que o trabalho didatico seja freqlientemente organizado
pelo livro didatico e por equipes de técnicos que jamais estiveram em salas de aula),
também separa os frutos do trabalho do seu produtor. Da manufatura ao regime de
fabrica com a incorporacédo das ferramentas nas maquinas, o capital expropriou o
produtor da possibilidade de fixar objetivos da atividade, verifica-la, dominar todo o
ciclo, cuidar de todas as saidas. Entretanto, se ciéncia e conhecimento convertem-
se em forca produtiva. Ndo deveria ser propriedade privada da classe burguesa. No
entanto, os trabalhadores ndo podem ser expropriados de forma absoluta dos
conhecimentos, porque sem conhecimentos eles ndo trabalham, ndo acrescentam
valor ao capital (PEREIRA; PEIXOTO, 2009).

A producao e a apropriacdo dos conhecimentos na tendéncia liberal
tecnicista subordinam a educacédo a sociedade, tendo como funcéo a preparacao de
‘recursos humanos’ (mao-de-obra para a industria). A sociedade industrial e
tecnoldgica estabelece (cientificamente) as metas econdmicas, sociais e politicas, a
educacdo treina (também cientificamente) nos alunos o0s comportamentos de
ajustamento a essas metas a tecnologia € o meio eficaz de obter maximizacdo da

producdo e garantir um otimo funcionamento da sociedade; a educacdo € um
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recurso tecnolégico por exceléncia, cujo interesse imediato € o de produzir
individuos ‘competentes’ para o mercado de trabalho, transmitindo, eficientemente,
informacdes precisas, objetivas e rapidas (LIBANEO, 1990).

Esse tipo de Educacédo designado a maioria, esta qualificacao existe
para que se possa qualificar a forca de trabalho para explora-la concomitantemente
a necessidade de ndo permitir a compreensdo da realidade complexa e
contraditoria. A escola capitalista ndo pode, portanto, contribuir para a humanizacéo
do homem, pois contribui para a manutencdo das relacdes sociais capitalistas
(SANTOS JUNIOR, 2009). Por isso, as reformas curriculares ocorridas nos Gltimos
anos, e o processo de formacdo de professores de Educacdo Fisica (e de
professores em geral) ndo foram afetados. Mudou muito na aparéncia sem alterar
em nada os parametros tedrico-metodolégicos.

Nesse sentido, a consciéncia politica € essencial, pois possibilita o
dominio da cultura e constitui um instrumento indispensavel para a participacao
politica das massas. Se os membros das camadas populares ndo dominam o0s
conteudos culturais. Eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses conteudos
culturais para legitimar e consolidar essa dominacdo, uma vez que o0 dominado nao
se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entéo,
dominar o que os dominantes dominam é condicéo de libertacdo (SAVIANI, 2003).

A compreensédo de formacdo humana ndo pode prescindir da luta
por uma politica cultural de formacéo. Isso no estagio atual das relacdes sociais
capitalistas ndo acontecerd sem um profundo processo de organizacao politica da
classe trabalhadora e de luta pelas reivindicagbes histéricas. Esse processo
necessita de militantes, de quadros referenciados nos organismos, nas lutas e nas
bandeiras historicas da classe trabalhadora. Diz respeito, portanto, a formacao de
homens e mulheres para a luta por uma educacdo emancipatéria, que por sua vez
ndo acontecera sem mudancas significativas no padrdo cultural acessado pela
classe, na ampliacdo do padréao cultural dos trabalhadores. Isso seréa tarefa e obra
da classe trabalhadora, Unica responsavel pela sua emancipacdo. Os militantes
culturais deveréo, por isso, ser formados com profunda consciéncia de classe —
formacgé&o politica, em organizac¢des revolucionérias com consistente base tedrica e
disposicdo para carregar até as Ultimas consequéncias o fardo do nosso tempo
histérico (SANTOS JUNIOR, 2009).
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Esse processo se da de forma dificultada em razdo da politica
formativa se alinhar, também, as politicas formativas hegemonicas contemporaneas
que apostam na responsabilizacdo, aperfeicoamento e no mérito individual como
valores centrais (LIPPI, 2009). Esta pedagogia liberal sustenta a ideia de que a
escola tem por funcdo preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais,
de acordo com as aptiddes individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a
adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes, através do
desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural esconde a
realidade das diferencas de classes, pois, embora difunda a ideia de igualdade de
oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condicdes (LIBANEO, 1990).

A abordagem positivista de ciéncia, segundo Soares (2007) pautada
no modelo biolégico do conhecimento, “[...] vai produzir um conjunto de teorias que
passardo a justificar as desigualdades sociais pelas desigualdades biologicas, e,
como tais, ‘desigualdades naturais™ (SOARES, 2007, p. 8). Abstraido o elemento
tedrico-social na determinacdo do sujeito, “[...] 0 que resta é um ser determinado
pelas leis bioldégicas e cujas relagbes humanas ndo vao além daquelas que
estabelece a propria natureza.” (SOARES, 2007, p. 8-9). Soares (2007) acrescenta

gue no século XIX e pensamos que ainda hoje prevalece a ideia burguesa de que:

As desigualdades sociais devem ser justificadas em nome do
progresso e da necessidade de diferentes individuos para ocuparem
— de acordo com suas “aptiddes naturais’- as diferentes posicoes e
cargos dentro da nova ordem social estabelecida, posicbes estas que
vao sendo hierarquizadas para as diferentes classes sociais em
funcéo do lugar que ocupam na producédo (SOARES, 2007, p. 10).

Nesse contexto, a educacdo é entendida como inteiramente
dependente da estrutura social geradora de marginalidade, cumprindo ai a funcao
de reforgcar a dominagao e legitimar a marginalizacdo. A educagéao, longe de ser um
instrumento de superagcdo da marginalidade, converte-se num fator de
marginalizacao ja que sua forma especifica de reproduzir a marginalidade social é a
producdo da marginalidade cultural e, especificamente, escolar. Esta ideologia foi
construida pela burguesia como uma estratégia para justificar os privilégios do grupo
(SAVIANI, 2003).

Para explicar, Marx e Engels (2009, p. 67) apontam que “As idéias

da classe dominante, sdo, em todas as épocas, as idéias dominantes, ou seja, a
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classe que € o poder material dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, 0 seu
poder espiritual dominante [...]". Estas ndo sdo mais do que a expressao ideal das
relagdes materiais dominantes, as relagbes materiais dominantes concebidas como
ideais, portanto, das relagcdes que precisamente tornam dominante uma classe,
portanto as idéias do seu dominio. A classe dominante tem consciéncia e dai que
pensem; na medida em que dominam como classe e determinam todo o conteudo
de uma época histérica, é evidente que o fazem em toda a sua extensao e, portanto,
entre outras coisas, dominam também como pensadores, como produtores de
idéias, regulam a producdo e a distribuicdo de idéias do seu tempo (MARX;
ENGELS, 2009). A burguesia tem em maos as for¢cas produtivas e tem forte controle
das relacdes de producéo o que favorece sua manutencao no poder.

Esse processo expde o porqué da grande dificuldade em minimizar
as desigualdades sociais de forma que nos resta fazer uso da grande forca produtiva
do século XIX, o conhecimento, que deveria se voltar a analise das leis do mercado,
das relagbes de producéo e do modo de producao, da luta de classes. Para isso, se
faz necesséario conhecer a historia, pois é esta quem contextualiza o mundo das
idéias, é ela que explica as relacdes de producdo e nos da ferramentas para
encontrar brechas no capitalismo que busca cada vez mais o acumulo de riqueza

para poucos e a exploracdo da massa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Lembramos que este trabalho teve por finalidade explicar o que é a
producdo do conhecimento sobre formacdo e como ela se produz. Primeiramente
objetivamos levantar, catalogar, compilar, analisar e produzir sinteses explicativas
sobre a producdo do conhecimento referente aos estudos sobre formacdo em
Educacéo Fisica, com o intuito de reconhecer: (1) o fluxo e volume desta producgéo
no tempo de modo a conhecer quando inicia no Brasil; (2) os principais autores que
estdo produzindo nesta area no Brasil e as principais referéncias e referenciais
tedricos adotados nas teses; (3) os grandes debates e tematicas que sé&o
privilegiadas e motivam esta producéo; (4) os conhecimentos que nas teses sao
reconhecidos como fundamentais para a formacéo e; (5) os avancos e limites desta
producdo nas teses. Trata-se, portanto, de reconhecer internamente esta producao,
por meio do mapeamento das preocupacdes centrais que a motivam e dos debates
a partir dos quais se multiplica.

Constatamos, gracas as analises estabelecidas, que, em relagcédo ao
fluxo e volume da producdo de Dissertacdoes e Teses, temos que a producdo se
inicia em 1982, com 1 trabalho; no ano seguinte o mesmo. Posteriormente, a
producédo estaciona e em 1988 foi retomada. A partir desta data, esta se da de forma
inconstante e, apds 1998, tem um crescimento importante. Em 2009 sua evolucéo é
discreta totalizando 9 obras, certamente em funcdo do aumento dos PPG e
incentivos de 6rgaos de fomento. Desta forma, identificamos uma producéo bastante
recente e inconstante.

Notamos que na década de 1980 os pesquisadores estavam
interessados em discutir questdes relativas a uma formacao critica, a legislacdo que
orienta a formacdo, a pratica de ensino, as competéncias para a atuacao
profissional, a tendéncia liberal na formacao profissional e sobre Educacgédo Fisica
Escolar. H4 o pensamento quase que consensual de que as competéncias
profissionais resolveriam os problemas da pratica.

J& o inicio da década de 1990 esta marcado por producdes que se
voltam a discussdao do trabalho pedagdgico; o trato com o conhecimento; as
disciplinas recreacdo e lazer no curriculo de formacéo; a motricidade humana na
Unicamp; a relacéo entre intencdo e a acdo pedagdgica de graduandos; a avaliacao

durante a formacéao; folclore e cultura popular; cidadania no curso de EF no ensino
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superior; formacdo e intervencdo na EF; ciéncia e formacdo profissional;
autopercepcao de competéncia; a disciplina basquetebol na formacao; propostas de
formacgao profissional; ocupacao do mercado de trabalho; formag&o desintegrada e,
por fim, as possibilidades histéricas emancipatorias no mercado de trabalho. Assim,
observamos que o objeto investigado mudou e o numero de producbes aumentou
significativamente.

Destacamos que durante as décadas de 1980 e 1990, o niumero de
estudos sobre regulamentacdo e producdo de conhecimento € muito baixo, 0 que
reforca a nossa premissa de que muito se produz sobre formacao profissional, mas,
pouco se estuda e pouco se sabe sobre o perfil desta producéao.

No conjunto das Dissertacbes e Teses encontradas nas IES, a
UNICAMP se apresenta como a mais produtiva com um total de 23 obras, sendo
referéncia para o estudo sobre formacéao profissional em Educacéo Fisica no Brasil.
Em seguida, aparece a UFSC com 19 trabalhos; UFSM com 9 trabalhos; A UFBA
com 05 trabalhos; A USP, PUC-SP e UFRGS com 04 trabalhos cada; a UFRJ, UFPE
e UNESP/RC com 03 trabalhos cada. Estas IES s&o referéncia para quem quer
adentrar em programas de pés-graduacdo ou querem conhecer os trabalhos acerca
desta tematica.

Identificamos que grande parte dos trabalhos focou a formacéo de
professores de Educacdo Fisica, uma parte inferior focou a formacdo dos
profissionais de Educacéo Fisica, e alguns poucos nao deixaram claro se estavam
se reportando aos professores ou profissionais. Logo, se evidencia uma lacuna
maior na producdo de conhecimentos sobre profissionais em relagdo aos
professores. Em funcéo da ampliacdo de oportunidades de atuagdo no mercado de
trabalho ndo-escolar, 0 numero de estudos aumenta.

As tematicas encontradas durante as analises que motivam a
producdo foram: avaliacdo (11); curriculo (9); histéria (7); intervencdo (5); politicas
(8); processos de formacgéo (19); producédo de conhecimento (12); regulamentacao
(1) e saberes e competéncias (15); teorias, concepcdes e metodologias (1). Tem-se
em muito investigado os temas: processos de formacédo; saberes e competéncias; e
teorias, concepcdes e metodologias. Sendo estes aspectos mais técnicos da
Educacdo e do ensino em si. As teméticas histéria e politicas foram pouco

abordadas, o que certamente prejudica a qualidade da producéo.
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Quanto aos orientadores, encontramos que Tojal foi o0 mais produtivo
com um total de 7 trabalhos (3 teses e 4 Dissertacfes), seguido por Nascimento com
5 dissertacdes; Gallardo (2 Teses e 2 dissertacdes); Krug com 4 dissertacoes e Neto
com 3 dissertagdes. Isto implica vé-los como referéncia, como formadores de
opinides que propagam seu referencial teérico e sua concepcado sobre formacao
profissional. Com 2 orientagdes aparecem Freitas, Hunger, Kunz, Leiro, Mahoney,
Shigunov e Vaz.

Futuramente faz-se pertinente conhecer a visdo de mundo destes
autores e seus orientandos que estdo se estabelecendo como professores
universitarios, sendo responsaveis pela producdo de conhecimento e formacao de
graduandos e profissionais. Longe de rotular os pesquisadores, mas buscando
delinear um perfil dos mesmos, sua visao politica, anseios e perspectivas.

Adentrando ao conteudo detalhado das 4 teses analisadas, temos
como autores: Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal, Celi Nelza Zulke Taffarel, Hugo
Norberto Krug e Evando Carlos Moreira orientando de Tojal. Quanto ao objetivo do
instrumento de analise, procuramos obter duas respostas primordiais sobre o que:
motiva 0s pesquisadores a fazerem suas teses de doutorado sobre formacéo? E: o
contexto historico que explica esta preocupacdo? A seguir apresentaremos os dados
obtidos.

Tojal escreveu sua tese sobre formagcédo com o intuito de comprovar
a teoria da Ciéncia da Motricidade Humana e sua coeréncia frente aos objetivos da
Unicamp. Apontou a necessidade da EF ter uma teoria que dé suporte, assim a EF
nao correria o risco de ser utilizada por outros grupos profissionais. A n0sso ver o
autor pouco contribui sobre o entendimento da tematica formacéo profissional, visto
que seu trabalho se dedica a um referencial tedrico especifico.

Taffarel se motivou a escrever sobre formacéao profissional em razao
do despreparo profissional que evidenciou. O diferencial em sua tese é o amplo
dominio de conhecimento e sua habilidade em estabelecer a praxis, 0s nexos e
contradicdes entre o especifico e o geral; a teoria e a pratica. A autora apontou a
necessidade e importancia da utilizacdo de conhecimentos socialmente relevantes,
gue sejam estruturados e ndo cedam aos interesses do mercado ou ao seu
pragmatismo.

Similar a Taffarel, Krug justificou seu estudo - em razdo das

necessidades educacionais especiais, a necessidade de rever a formacdo que se
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volte a uma melhoria no ensino na Educacdo Béasica. O diferencial de seu trabalho
se da em razéo da utilizacdo da investigacdo-acéo que favorece a transformacéo da
pratica do professor.

Souza Neto justificou seu estudo por apresentar similaridades e
diferencas na USP, UNESP e Unicamp, podendo ajudar outros cursos em suas
propostas e também por registrar o processo de mudanca curricular que alterou o
perfil desses trés cursos. Segundo o autor, uma contribuicdo para a histéria da
formacdo na Educacado Fisica e uma base para os grupos de trabalho que estdo
envolvidos com curriculo.

Apontamos a seguir o referencial tedrico/visdo de mundo adotado
pelos pesquisadores. O estudo de Tojal adota o pdés-modernismo e se utiliza da
teoria da Ciéncia da Motricidade Humana; ja a tese de Taffarel se baseia na teoria
marxista ou no materialismo historico-dialético; Souza Neto atribui a sua tese uma
postura critica, mas que cede as inconsisténcias e fragilidade do enfoque
subjetivista-compreensivista. Adotou como referencial o construtivismo baseado na
formacao reflexiva; a tese de Krug também teve como enfoque o construtivismo,
voltado para a formacao de professores reflexivos. Estes dados implicam dizer que a
maior parte dessas Teses se fundamenta no construtivismo (2).

O contexto histérico que explica esta produgcdo é o de uma
sociedade capitalista que busca extrair mais-valia mesmo que sacrifique a natureza,
a Educacdo, os costumes e a moral. E a era da politica, politica no sentido
pejorativo, que se concretiza mediante trocas de favores e interesses entre
poderosos ou seus aspirantes, em que a Educacédo néo foge a regra, esta presa aos
interesses do mercado e envolta por uma politica neoliberal que favorece a
segregacao e a perda da consciéncia de classe.

A producdo de conhecimentos, nesse contexto, é tida como a
grande forga produtiva do século XXI, visto que possibilita maior acimulo de capital.
Como mercadoria, age em funcéo do capital como um meio de produg&o no preparo
profissional e intervengdes, influenciada por interesses da burguesia, como o préprio
positivismo que valoriza 0os métodos empiristas e quantitativos.

Tais métodos favoreceram uma era de fragmentagdo, na qual tudo
esta sujeito a ser fragmentado. A sociedade se divide em classes (ricos, pobres,
negros, brancos, homossexuais, heterossexuais, homens e mulheres entre tantos

outros), as IES se dividem em reparticées, a formacao se estilhaca, o pensamento
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se fragmenta e ndo ha a construcdo do todo, ha somente as pecas do quebra-
cabeca. E a sociedade dos especialistas.

Cabe identificar que toda divisdo posta vem ao encontro dos
interesses capitalistas. Uma sociedade dividida é facilmente manipulada. Forma-se
uma sociedade competitiva e individualista. Quando um setor esta prestes a
explodir, prestes a real manifestacdo, o sistema permite algumas regalias como
aumento de salérios e diminuigdo de carga horaria. Dessa forma, as manifestacfes
sdo amenizadas e a ordem mantida. Isto quando se espera e necessita de uma
sociedade mais coesa, mais atenta ao outro, aos seus direitos e necessidades, de
IES integradas, nas quais a producdo de conhecimento se dé num nivel macro, com
uma ampla formagéo.

Este tempo reserva probleméticas antigas que ndo se restringem a
EF, mas a muitos campos de atuacdo. A separacao entre teoria e pratica, postura
positivista frente a formacéo, a diferenca nas condi¢cfes de formacgéo para 0s cursos,
sendo cada vez mais aligeirada, a febre do Ensino a Distancia, professores em
precérias condi¢des de trabalho que insatisfeitos logo desanimam, professores que
se dedicam somente a pesquisa e ministrar cursos, professores que ndo mudam sua
pratica profissional, os curriculos dos cursos desatualizados e muitas vezes presos
as novidades, jovens alunos que criam expectativas irreais do curso, que possuem
uma formacdo anterior deficitaria e que rapidamente se desinteressam pelo curso,
enfim, estes sdo fatores que levam a uma queda da formac&o.

No caso especifico da EF, encontramos uma visao biolégica da
sociedade, que serve aos interesses do capital sem se atentar para tal. A area
apontou e ainda aponta as questdes de ordem, retiddo moral, de responsabilizacao
do sujeito por sua saude, seu fisico, seguranca, formacao e pelo seu salario. Essas
sdo algumas consequéncias do modo de producao que elegemos para nés.

Evidenciamos que as IES nao estdo formando profissionais
competentes para atuar no mercado de trabalho. Isso porque as politicas de
formacdo estdo cada vez mais arraigadas ao modo de producdo capitalista, voltadas
a uma formacéo acelerada, barateada e, por consequéncia, de menor qualidade.
Esses profissionais sdo formados na mesma perspectiva das mercadorias, em que
0s principios do mercado liberalista prezam pela liberacdo das func¢des basicas do
Estado.
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A Universidade ndo forma na amplitude das artes, ciéncia e
tecnologia. Forma para a especificidade de atuacdo, uma formacdo a-critica, e
alienada. De acordo com o curso a alienagao e distanciamento da realidade podem
ser ainda maiores. O contexto é de uma formacéo repleta de contradi¢cdes, da
desqualificacao profissional e descaso para com a formacao.

O sistema de producao cientifica ndo chega aos professores da rede
e, em geral, ndo h4 o interesse de que a maioria conheca o sistema que a oprime.
Tratam do reformismo, muitas vezes baseado nos principios liberalistas, mas ndo
avancam, ndo tratam da revolucdo, da possibilidade de uma sociedade mais
igualitaria. Existe nessa producao uma preocupacdo com as especificidades, hd uma
nitida divisdo entre sub-areas e se perde a nocdo do todo, entdo se formam os
especialistas que sabem muito de tdo pouco.

E este fendBmeno que encontramos nos estudos investigados. Os
pesquisadores ndo ampliam seus olhares para uma maioria que se encontra alheia
ao desenvolvimento social, continuam a reproduzir um sistema que se volta aos
interesses e necessidades de uma minoria que se mantém no poder, ndo discutem a
luta de classes e nao fazem distingédo entre burguesia e proletariado. A producao de
conhecimentos analisadas, em sua grande maioria € alienada e alienadora. Os
textos contribuem para a manutencéo das relacdes sociais.

Mesmo imersa em uma série de problematicas, a classe
trabalhadora é responsavel pela libertacdo da opresséao do trabalho alienado, pois é
guem sente as mazelas do labor exaustivo. Os marxistas devem prepara-la para
reverter os rumos da historia e ascender ao poder. Pensar em uma formagéo melhor
requer que estejamos cientes de que enquanto houver o modo de producao
capitalista; os ramos, social, politico, artistico e econémico estardo subordinados a
ele. Ndo ha como ter uma sociedade justa e ética quando a maior contradicdo se

encontra na base, € uma contraposicao.
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APENDICE B — Formulario e analise das Teses selecionadas

Tese 1: Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal

As questdes que norteardo o presente estudo s&o: Qual a raz3do da criacdo da FEF/Unicamp? Qual a
relag@o entre a Teoria da Motricidade Humana e a histéria da implantagdo da FEF/Unicamp?
“As respostas foram indicadas através da apresentacao da histéria da constituicdo da Universidade
Estadual de Campinas, situada dentro do contexto politico-sdcio-cultural-econémico existente no
pais a época, onde a universidade foi o lécus visivel para a instalacdo da base cientifica e
tecnoldgica visando autonomia de decisdes nesses campos.” (p. 4).
Foi feita uma analise dos varios momentos de crise por que passou a EF mundial, brasileira € na
FEF, observando-se em cada fase os autores que dela trataram e Manuel Sérgio com sua proposta
de uma nova ciéncia da Motricidade Humana para a EF, “[...] quando este fil6sofo chegou como
professor visitante a FEF/Unicamp, com toda disposic&o para discutir, defender e tentar convencer-
nos a aceitar sua proposta. Para que se tornasse inteligivel a situacdo de crise vivenciada na FEF,
Histéria do foi necessario que se apresentasse uma caracteristica desse autor e a trajetéria de sua obra na nova
problema e Faculdade”. (p. 5).
fundamento | “Procurou-se, assim, ao apresentar uma visao histérica-filoséfica da criagdo e desenvolvimento da
pratico/tedric | FEF/Unicamp, demonstrar que aquela Universidade era o lécus ideal para o surgimento de uma
o que impele = Faculdade de Educacgao Fisica, que também vem perseguindo o desenvolvimento de acordo com as

a formular grandes aquisi¢Ges da cultura atual na busca do estabelecimento da matriz disciplinar. Ao final desta
seu analise histdrico-filosdfica, foi possivel demonstrar-se que houve coeréncia pelo estabelecimento da
problema Motricidade Humana como matriz disciplinar, mas mesmo assim, esta faculdade nédo se transformou

ainda em Faculdade de Motricidade Humana por questdes consuetudinarias, conceituais e legais,
gue certamente levarao algum tempo para serem operacionalizadas.” (p. 5)

Questdes que o autor buscara responder durante o texto: a) é possivel fazer o novo numa
universidade ja institucionalizada? B) € a ciéncia da motricidade humana matriz disciplinar atual para
uma FEF, numa Universidade que prima pelo rigor cientifico? C) a ciéncia da motricidade Humana
pode ser um agente transformador da realidade e do espago de especializagao dos ainda
denominados professores de Educacgdo Fisica? Indagagfes como essas, que estiveram presentes
desde a criag@o da FEF/Unicamp e em todos os debates e reflexdes que se desenvolveram durante
esses poucos anos de sua existéncia? (p. 9 e 10).

“[...] pretende-se analisar o processo que conduziu a criagao da Faculdade de Educacgédo Fisica da
Unicamp, a luz da filosofia que permeia e orienta a existéncia da Unicamp, tendo sempre presente
os condicionalismos socio-histdricos que surgem da pratica e da institucionalizagdo da Educacao
Fisica no Brasil. [...] Existe nele, ainda, um outro sentido que é o de se encontrar o conhecimento
cientifico de um trabalho aparentemente administrativo e se procurard demonstrar que as relacdes
explicitas ou implicitas de histéria pessocal e institucional, representaram sempre o processo de
busca de uma identidade para a area e, portanto, ficard ainda evidenciado que a criagdo da
FEF/Unicamp nao surge de um capricho episodico e superficial, mas do anseio sintonizado com o
Objetivos pensamento de Zeferino Vaz [...]" (p. 8).

Objetivos especificos:

1) Verificar atravées da definigdo de um perfil da Ciéncia da Motricidade Humana, a existéncia
de coeréncia pelo estabelecimento de uma matriz disciplinar para a FEF/Unicamp, que
atenda as exigéncias da cultura e do paradigma cientifico, de hoje.

2) Reafirmar que a Unicamp, que advoga ¢ novo em fungao do ir além, ndo poderia deixar de
lado o desenvolvimento através de pesquisas na area da Motricidade Humana, sob pena das
Ciéncias Sociais que a integram perderem um referencial importante de estudo e pesquisa.

3) Analisar as bases epistemologicas da ciéncia da Motricidade Humana, através do trabalho
de Manuel Sérgio, para verificar a possibilidade da sua compatibilizagdo com as expectativas
da FEF/Unicamp. (p.11).
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“O pesquisador deve escolher um assunto correspondente ac seu gosto pessoal, que esteja na linha
de suas tendéncias e preferéncias pessoais [...]". “A atencdo de quem quer descobrir um bom
assunto deve voltar-se para trés pontos mais comuns”, a vivéncia, as polémicas e a reflexdo (p. 9).

O autor foi diretor da UNICAMP, onde era freqiiente a discussao sobre a identidade académica da
area, envolta por polémicas que exigiam uma repensar critico e aprofundado.

Tojal consegue comprovar a validade de seu referencial tedrico. Segundo ele, “Ao final desta analise
histérico-filosofica, foi possivel demonstrar-se que houve coeréncia pelo estabelecimento da
Motricidade Humana como matriz disciplinar [...]" (p. 5).

“Por que desenvolver uma analise historico-filoséfica sobre um tema que bem poderia ser um sonho
ou uma utopia?” (p. 9)

A EF ao deixar de fazer uso de uma teoria que “dé conta do seu carater sistémico do seu objeto de
estudo, perde critérios de inteligibilidade (pois ndo sabe conferir ordem a multiplicidade das condutas
motoras) e, se ja foi propriedade dos medicos, dos militares e de simples curiosos, se nao abandonar
a dimensdo de um praticismo, sem ter como dade primeiro as exigéncias epistemologicas do
discurso cientifico, ficara indefesa nas maos, como tenazes, do ter e do poder”. (SERGIO, M., 1989,
p. 90 citado por TOJAL, 1993, p. 124).

Tojal fez uso de pesquisa bibliografica, onde o trabalho teve inicio com uma leitura exploratoria de
varios documentos referentes a criagdo da Unicamp e da FEF. O autor buscou analisar o que ndo
esta explicito nos documentos.

Tojal utiliza o referencial tedrico da ciéncia da Motricidade Humana para enxergar um novo caminho
para a EF. Para ele a CMH rompera com algumas dicotomias da area, com a sua dependéncia de
outras disciplinas e falta de autonomia.

Na revisdo bibliografica sdo apresentados 4 capitulos. No capitulo 1, intitulado um pouco de
histéria, foi feita a identificacdo dos principais elementos estruturais e superestruturais, isto &, as
circunstancias, historica, politica e social no momento de criagao da Unicamp, procurando entender
os sentimentos e necessidades que levaram a organizagac da Universidade. (p.18). Para isso,
Tojal vai mapeando o contexto politico e econémico brasileiro para, por fim, apresentar um pouco
da histéria da Unicamp, desde sua criacdo por Zeferino Vaz.

“No processo de determinagdo ‘...as relagdes econdmicas, na vida social concreta, se apresentam
permeadas de relagdes juridicas, politicas, religiosas e outras de natureza ideoldgica’ (12). Assim,
partindo de uma visao da situacdo econdmica e de desenvolvimento industrial do pais, € que se
procurou entender a necessidade de abertura de novas vagas no ensino superior e ©
desenvolvimento de tecnologias que poderiam ser utilizadas pela industria nacional”. (p.16).
Observando-se que essa etapa de transformagdo ocorreu no Brasil no periodo apds a Revolugdo de
30, no qual foi impulsionado um processo de desenvolvimento cuja dimensdo produtiva implicava
uma consideravel dependéncia tecnoldgica, € que se buscou observar o processo de criagdo da
Unicamp, chegando até a década de 80, quando essas transformacdes ja se efetivaram [...]." (p.17)
“Zeferino Vaz imprimiu a nova universidade uma visao simultaneamente universal e pragmatica pela
determinagac de fazé-la uma instituicdo eclética em suas finalidades, mas utl quanto a sua
contribuicdo para a solugdo dos problemas da comunidade. Quanto aos fins da Universidade,
Zeferino via comprometida com o imediatismo das exigéncias momentaneas, porém, mais ainda,
com as atividades de ensino e pesquisa que devem cobrir todos os ramaos do conhecimento humano,
os quais devem ter, igual importancia e igual dignidade, e que a finalidade de todo o conhecimento é
alcancar o bem-estar espiritual, fisico e social do homem. Portanto, Zeferino Vaz dizia que nos
paises em desenvolvimento (era como considerava o Brasil) a a¢ao limitada das Universidades, ao
ensino e a pesquisa ndo era suficiente. Enfatizava que cabe a Universidade resclver os problemas
tecnolégicos da nacgdo. (p. 28).

Mesmo com as nuances que passou a Unicamp em sua criagdo, “pode-se afirmar que algo de novo
acontecia na vida universitaria brasileira, ac passo que, as demais universidades se distinguiam por
formar advogados e médicos, a Unicamp privilegiava a pesquisa na area das Ciéncias Exatas.” (p.
30).
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“A criagac de nucleos e centros de estudos, a partir de 1983, tendo como objetivo colaborar na
solugdo de problemas sociais de cunho interdisciplinar, foi uma realidade que levou a Unicamp a
tornar-se um dos centros de referéncias nacionais e internacionais. Desde sua criagdo e até hoje a
Unicamp tem a pesquisa como principal atividade, mas ndo uma pesqguisa que se justifique nela
mesma, e sim um projeto que atende a globalidade do humano.”(p. 31).

10/07/1985 criacdo da Faculdade de EF da Unicamp. Nesta época existiam 100 cursos de
graduagdo em EF voltados para a licenciatura. Percebeu-se falta de competéncia para atuar na
escola. Ha pelo menos duas décadas essa problematica foi percebida e os curriculos vem sendo
discutidos. Onde mudancas sdo propostas por estudiosos da area.

Amplia-se a vis@o sobre as possibilidades de atuagao do profissional.

Separacdo dos professores entre tedricos e praticos. Educacdo de corpo e mente. Havia muitas
discussdes sobre o objeto tedrico da area. Sua caracteristica essencial € o movimento humano e seu
contelido as atividades fisicas. Em 1986 Manuel Sérgio chega a Unicamp.

No capitulo 2 intitulado a Educacdo Fisica e a FEF na busca da sua identidade foi feito um
levantamento e analise da situacdo em que se encontrava a EF no periodo de criacdo da
FEF/Unicamp, buscandc entender a crise que esta enfrentava “[...] tanto a nivel mundial como
brasileiro, destacando nestes instantes, alguns autores que ja se dispunham a trabalhar, na busca
de saidas, através da definicdo de um objeto teodrico de estudo.” (p.13). Fez-se também um
levantamento sobre a atitude, a intencionalidade e direcionamento adotados pela comunidade
docente que criou a FEF, em meio a crise de identidade na qual a area se encontrava. A crise
atual, “na perspectiva da ciéncia, uma crise paradigmatica, pois digladia-se entre o modelo
cartesiano e o de unidade total holistica.” (p. 43).

No subcapitulo intitulado a crise na EF mundial o autor discute a entrada de Manuel Sérgio como
presidente do Partido da Solidariedade Nacional (PSN) e que adiantou que trazia para a politica a
‘poés-modernidade” (p. 49). Explicou o que entende por pés-moderno, a questao da crise unitaria da
histéria, a crise conseqliente da idéia de progresso e o fim da modernidade,“ndo sdo apenas
acontecimentos determinados por transformacgdes tedricas — pelas criticas que o historicismo do
século XIX (idealista, positivista, marxista, etc.) sofreu no plano das idéias.” (VATTIMO, 1991 citado
por TOJAL, 1993, p. 49).

Tojal faz criticas aos projetos lluminista, ao Positivismo e ao Marxismo e outros. Segundo ele,
projetos absoletos. E &, por isso mesmo, o lugar dos mais absurdos e radicais irracionalistas.

A ciéncia da Motricidade Humana defendida por Manuel Sérgio & a ciéncia da compreensdoc e de
explicagdo das condutas motoras. Ela parte do principio de que “o homem €& um ser itinerante e
praxico, a caminho da transcendéncia, e que a motricidade é a capacidade para o movimento dessa
transcendéncia” (TOJAL, 1993, p. 52). Esta quer reunir alma e corpo, fisico e fisiologico, quer trazer
a nova linguagem da pos-modernidade.

No subcapitulo intitulado a crise na EF no Brasil, Tojal explica quando surge o interesse pela reflexao
sobre a natureza, a funcio, o objeto de estudo da EF, sobre o quadro confuso da area (p. 57), sobre
a formacdo em licenciatura e bacharelado. (p. 57), sobre a postura de Silvino Santin que coloca que
se fala em Educacgdo na area, mas que a EF parece nao fazer parte da Educagao. E questiona, a EF
podera ter sua prépria identidade e autonomia, ou serd sempre um mediador e instrumento para se
chegar a valores superiores?

Segundo Silvino Santin “¢ no homem diretamente que a EF encontra sua razdo de ser. Esta tera
maior identidade e autonomia, quando se aproximar mais do homem e menos das antropologias;
guando deixar de ser instrumento ou fungdo, para ser arte; quando se afastar da tecnica e da
mecanica e se desenvolver criativamente, a EF deve ser gesto criador.” (TOJAL, 1993, p. 59).

A seguir sao exibidas concepgdes de graduandos sobre o que é a EF.

Segundo Tojal, estes estudantes e quase a totalidade de estudantes de EF no Brasil s&o “vitimas de
uma estrutura fossilizada e perversa de ensino que pouco se preocupa com uma verdadeira
educacdo que crie condi¢cdes para que o aluno se torne sujeito de sua prépria histéria; ao contrario, o
que faz é promover uma instrugao que leva suas vitimas, na melhor das hipéteses, a uma
produtividade alienante.” (p. 69).

I1.3 A crise na FEF/Unicamp (p. 70)
Segundo Tani, a elaboragdo do curriculo para o curso de EF estava ligada a duas tendéncias
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principais, a bioclégica e a pedagdgica. (p. 73).

Departamentos que oferecem disciplinas: 1) Metodologia e Ciéncias Biologicas Aplicadas a EF; b)
Fundamentos Psico-sociais na EF; c) Técnico Desportivo. Do Instituto de Biologia tinha-se 3
departamentos: a) Anatomia; b)Biogquimica; c) Fisiclogia. Outros departamentos contribuiram: a)
filosofia; b) didatica; ¢) metodologia do ensino e d) psicologia.

A proposta curricular “apesar de propiciar carga horaria consideravelmente maior que o convencional
e exigido por lei, ainda assim apresenta problemas de definicdo e encadeamento dos contetudos”. (p.
78).

Pontos falhos da primeira proposta: a) ofereceu-se maior diversificacdo de conhecimentos, no
entanto o mercado de atuaga@o era o mesmo que de outros egressos; b) deixou-se de lado a busca
pela matriz tedrica.

Com a insercdo do curso de mestrado, somado a chegada de novos professores, o estabelecimento
de linhas, grupos e projetos de investigacdo, “[...] passou-se a formular uma nova proposta curricular
para a formacao do profissional da area.” (p. 82).

Logo apos este momento, Manuel Sérgio passa a atuar na Unicamp come professer visitante e
passa a difundir a Ciéncia da Motricidade Humana. O que motivou outros autores a discutirem e
estas questdes. Essa tendéncia se iniciou com José Maria Cagigal, depois apareceram Inezil Penna
Marinho, Go Tani, Mariz de Oliveira, Silvio Santim Jodo Paulo S. Medina.

Com estas discussées, percebeu-se que o “[...] grupo ndo possuia uma visdo definida sobre curriculo
e perfil profissional a ser formado [...]" (p. 86), ndo tinham claro entendimento da matriz tedrica, “[...]
uma vez que a atuagao sempre se deu de maneira empirica e descompromissada.” (p. 86).

Em julho de 1987 Manuel Sérgio a pedido da direcdo da FEF faz um Projeto para a FEF/Unicamp.
Inicia este com seu entendimento sobre universidade e questiona qual é o objeto teérico da EF e
como se processa sua pratica cientifica? Para ele a EF “[...] deve procurar entender-se como ciéncia
independente e auténoma e com um objeto de estudo que ndo ofereca duvidas sobre os seus
fundamentos logicos, epistemoldgicos e existenciais.”(p. 88).

A motricidade humana como ciéncia do homem justifica a permanéncia da mesma na universidade,
como saber independente e singular. Para ele a EF é o ramo pedagégico da ciéncia da Motricidade
Humana e °[...] devera estar presente nas manifestacdes concretas da Ludomotricidade, da
Ergomotricidade e da Ludoergomotricidade. E que sé ela explica o absoluto do sentido e o sentido
do absoluto, emergente do movimento intencional, especifico do ser carente, que persegue a
superagdo e o sonho. Desta forma, como ciéncia e consciéncia, a Motricidade Humana adquire lugar
indiscutivel entre as ciéncias universitarias.” (p. 88). E uma ciéncia da compreenséo e da explicagdo.
Qutubro de 1987 o projeto de Motricidade Humana € aprovado na graduacao e pds-graduacio.
Estabeleceu-se o perfil para o bacharel e para a licenciatura. A grade curricular deveria privilegiar a
concreticidade, a especificidade e a flexibilidade. Embora as disciplinas tivessem sido mudadas de
acordo com a nova teoria o nome EF prevalecia.

No capitulo 3 intitulado a FEF e a ciéncia da motricidade humana buscou-se caracterizar Manuel
Sérgio e seu caminhar em dire¢do a ciéncia da motricidade humana, passando por uma observacdo
dos diferentes personagens e momentos de suas existéncias. Apresentou-se a obra deste autor e
um glossario de termos utilizados na nova proposta.

Aqui se analisa a origem, a religido e formacdo tedrica de Manuel Sérgio. Que em 1960 fez
licenciatura em filosofia e trabalhou com jornalismo desportivo. Escrevera diversos livros.

A partir da obra intitulada da filosofia das atividades corporais, “[...] o filésofo portugués procurou
sistematizar a sua proposta, acrescentando que se toda ciéncia desponta, apdés um periodo de
acentuada crise, pelas discussdes, falta de uma linguagem especifica e de definicdo da area, somos
forgados a confessar que a chamada Educacao Fisica encontra-se em profunda crise, ja que morreu
o cartesianismo em que se fundamentava e ninguém educa fisica, mas a motricidade € que permite
ao homem ser mais homem, que empurra o homem a transcender-se, a perseguir o inédito e o
absolute.” (p. 109).

Manuel Sérgio busca “uma ruptura, sem margem para duvidas, com a Educacéo Fisica tradicional,
exclusivamente centrada nas areas da salide e educagéo e, como tal, vivendo analogicamente de
Medicina e da Pedagogia, sem paradigma proprio.” (p. 110).

O autor buscou um referencial que pudesse englobar todas as atividades praticas e praticas-teéricas
a serem desenvolvidas pela comunidade da EF. (p. 115). Seu ponto de partida foi estabelecer a
problematica disciplinar, o corpo tedrico, a explicacdo dos fendmenos e a tendéncia geral do seu



142

movimento, “elementos esses julgados indispensaveis a constituicdo de uma ciéncia.” (p. 116). Em
seqléncia propds um glossario para este novo referencial.

Em seguida, Tojal discutira a teoria e maneira de pensar de Manuel Sérgio. (p. 122).

“A motricidade humana ¢é virtualidade para agdo de um ser que persegue a transcendéncia.” (p.
133).

“[...] apos ser evidente que a matriz disciplinar da FEF/Unicamp seria a Motricidade Humana,
convinha institucionalizar a ruptura epistemoldgica. O professor Mello Barreiros assinalou [...] a
importédncia de a ruptura ser evidente no curriculo, nos programas de investigacdo e nas
necessidades que se pretenda satisfazer.” (p.142)

“As idéias gerais da proposta eram operacionalizadas por quatro grupos de professores, distribuidos
em duas grandes areas de abrangéncia: A) A primeira area, denominada inicialmente de
“conhecimento basico”, indo, num periodo de quatro semestres, encarregar-se-ia de estruturar a
teoria e a pratica da ciéncia da motricidade humana. Para isso delimitava o objeto de estudo,
padronizava a linguagem, criava o intercdmbio com as demais areas cientificas ja estabelecidas,
partindo sempre do Vetor da Motricidade Humana em relacdo com outros conhecimentos ja
produzidos.” (p.143).

“A segunda area, cujo enfoque era o conhecimento especializado ou, mais precisamente, aplicado,
onde trés grupos de professores avangavam a analise da Motricidade Humana em situagdes de:
Recreacdo e Lazer, Esporte e, finalmente, a acdo pedagégica formal.” (p.143).

Para alguns professores a Teoria da Motricidade Humana denunciava a necessidade de ruptura,
mas “nao avangava em propor critérios para, no interior da Motricidade, estruturar uma nova ciéncia.”
(p.144).

QO capitulo 4 intitulado a visdo do corpo docente da FEF a respeito da Motricidade Humana expde
como o referencial tedrico se operacionaliza na FEF/Unicamp e buscou mostrar “[...] a trajetdria da
ciéncia da Motricidade Humana nessa Faculdade e a opinidc do seu corpo docente a respeito dos
efeitos possiveis de serem sentidos em alguns momentos do seu caminhar.” (p. 13).

1) Questionamentos procuravam instigar os docentes a que oferecessem sua opinido sobre os
diferentes momentos pelos quais passou a FEF/Unicamp com a implantacdo da MH “[...]
apos a aprovagao do projeto que estabeleceu como objeto tedrico de estudo da Faculdade,
a Motricidade Humana. Procurava ainda esse instrumento destacar os momentos de
discussdes sobre a criagdo da Pos-graduagdo, o estabelecimento da nova grade curricular, a
redefinicdo dos departamentos e o desenvolvimento de projetos e linhas de pesquisa.” (p.
159).

Conclusdo

“Ficou demonstrado, através desse trabalho, a coeréncia com que foi desenvolvido na FEF/Unicamp,
o estudo sobre as bases epistemologicas da ciéncia da motricidade humana. Contudo, a sua
compatibilidade com as expectativas iniciais da FEF, foi desenvolvida somente em parte, pois, se o
curriculo do curso da graduacéo, partiu de uma observacdo sistematica dos principios norteadores
dessa ciéncia, e se pela demonstragdo de que alguns projetos ou teses de doutoramento ativeram-
se com certa disposigdo aos conceitos dela emanados, o mesmo ndo ocorreu com parte da
comunidade da FEF que, em momentos de intensas discussdes, geralmente se distanciava da tecria
de Manuel Sérgio [...]" (p.170).

“Em determinados momentos da historia da FEF/Unicamp, ficou demonstrada a perfeita coeréncia
existente na aceitacdo da Motricidade Humana, como matriz disciplinar, bastando, para esse
entendimento, que se observe o curriculo proposto e j& em operacionalizacdo desde 1990, onde
além da sigla das disciplinas, o conhecimento basico, que é desenvolvido nos quatro primeiros
semestres do curso, busca estruturar a teoria e a pratica da ciéncia da Motricidade Humana.”
(p-170).

“" [...] ndo sera preciso ser um futurologista para dizer que a ciéncia da Motricidade Humana ha de
ser futuro na FEF/Unicamp. (p. 171).

“O processo de criagdo da Unicamp deve ser visto no quadro de um movimento historico de
surgimento de organiza¢des sociais. Portanto, entendemos que esta Universidade surgiu visando o
atendimento de necessidades geradas pela dindmica de formac&o social em seus niveis estrutural e
superestrutural, em particular as relacionadas ao ensino superior, as pesquisas cientifica,
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Contexto da | tecnologica, artistica e literaria, e mais a extensdo universitaria e a prestagdo de servigos a
analise comunidade”. (p. 7).
“Num contexto como esse, que visa o desenvolvimento social @ humano, dificiimente se deixara de
destacar a participagdo da Unicamp na vida da comunidade universitaria brasileira, principalmente
por ter se pautado na busca e delineamento de uma politica cientifica e académica.” (p. 7)

Edgar Morin, 1982 e 1984, Frijot Capra, 1987; Parlebas, 1987; L& Bouch, 1982, 1983 e 1987 Manuel
Sérgio, 1976, 1977, 1978, 1981, 1988, 1989 e 1992; Medina, 1983; Tojal, 1989; Mariz de Cliveira, J.
Autores mais @ G., 1988; Silvino Santin, 1980; Go Tani, 1988; Gebara, A., 1988; Kuhn, T. S., 1975; Bachelard, G.,
citados 1960 e 1977; Althusser, L., 1965; Marilena Chaui; Feyerabend, P. 1981; Michel Foulcaut, 1987; Joao
Batista Freire da Silva, 1989 e 1991; Merleau-Ponty, 1971 e 1973; Wagner Wey Moreira, 1988 e
1991; Popper, K. R., 1963 e 1992; Romanelli, O. de O., 1983 e 1983; Zeferino Vaz, 1978; Max
Weber; 1979.
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Tese 2: Celi Nelza Zulke Taffarel.
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que impele a
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Objetivos

Fundamentos
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relevancia e
inovacdes.

Sobre a analise da grande maiocria dos documentos da FEF-UNICAMP de 1987 a autora traz que
nao sao levadas em conta: (1) o modo de producéo e apropriagdo do conhecimento e seu trato no
interior da universidade inserida no modo de producio capitalista; (2) a construcdo cientifica da
problematizacdo sobre a formacéo profissional com a construcdo e a delimitacdo da problematica
em foco; (3) a explicitagcdo de categorias de analise sobre a problematica em estudo, de forma que
possa ser viavel a teorizagdo e aprofundamento de principios apontados, tendo-se como referéncia
um dado projeto historico.

“Reconhecemos que a cultura pedagodgica construida no processo de producdo e apropriagdo do
conhecimento na formac&o do profissional de Educacéo Fisica apresenta questdes concretas como
o ‘inchago’ do curriculo, o esvaziamento de conteldos, a superficialidade e desvio do foco de
estudo, a desarticulacdo entre teoria e pratica, entre bacharelado e licenciatura, entre o curso e o
sistema que ira absorver o profissional, entre as necessidades colocadas na sociedade e o que a
universidade desenvolve. Apresenta, ainda, questdes sobre as condicbes organizacionais e
estruturais, para abordar a interdisciplinaridade, a burocratizacao e as relacdes de poder no curso”
(p.243, 244).

Analisar os fatores externos e internos que estariam contribuindo para a desqualificacdo profissional
no processo de formacdo académica, através da analise da organizagdo do processo de trabalho
pedagogico e da producao e apropriagdo do conhecimento no curso de Educacéo Fisica.

Objetivos especificos:

a) Analisar, em geral, os fatores externos ao curso de formagdo do profissional de Educagdo Fisica
— aqui entendidos como mecanismos gerados no seio do modo de producdo capitalista,
historicamente situados e determinantes — privilegiando-se nessa analise a organizacdo do
processo de trabalho e o processo de producio e apropriacdo do conhecimento.

b) Analisar, em particular, os fatores internos ao curso de formacdo do profissional, relacionados ao
processo de trabalho pedagodgico e o trato com o conhecimento, que materializam e expressam, em
sala de aula, o projeto politico-pedagégico do curso. Os fatores internos estardo restringidos ao
dmbito de atuacdo pedagodgica dos professores, dos alunos e dos administradores.

c) Analisar as possibilidades dentro das condi¢cdes objetivas colocadas, para acdes politico-
pedagogicas superadoras das contradicbes possivelmente identificadas, que apontem para
reformulacgdes do curso de formac&o do profissional de Educacao Fisica.

Durante sua atuacdo a autora esteve preocupada com a despreparacao profissional. “[...] a situagdo
precéria em relacdo a formacdo académica é historicamente determinada, € comum a todas as
areas, e tem suas raizes para além da escola.” (p. 3). “[...] o que nos leva a proposta pesquisa € a
necessidade de aprofundamento de estudos a respeito das possibilidades concretas de melhoria da
gualidade do ensino, através do processo de formacao do profissional da educacéo.” (p.10).

A partir de dados empiricos Taffarel procurou articular os niveis “macro e microestruturais buscando
explicar as inter-relac@es de fatores internos (préprios ao processo pedagoégico) e externos (inerentes
ao modo de producgdo capitalista).” Esta visdo mais a observagao dos nexos possibilita um avango na
producgdo de conhecimentos. Segundo a autora: “Ficou-nos claro que, sem o desenvolvimento radical
dessas contradicdes, sem a revelacdo do subjacente, sem as explicacdes abrangentes do processo
de trabalho em geral e o processo de trabalho pedagdgico, toda e qualquer atividade ou possibilidade
de integrag@o desses universos torna-se indcua, uma vez que

nao leva em conta o cerne da questio, ou seja, o que assegura efetivamente a dicotomia e as
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antinomias no trato com o conhecimento, além de nao levar em conta questdes estruturais e
contraditérias no processo de formacgao profissional.” (p. 17).

Taffarel procurou partir dos estudos sobre formacgdo profissional em Educagdo Fisica e delinear a
problematica, o referencial tedrico e os procedimentos metodolégicos, procurando levar em conta
categorias de andlise ndo consideradas nos estudos anteriores, de forma que fossem apontadas uma
ampliacdo das reflexdes criticas.” (p.5).

Faz uso da concepcdo materialista-histérico e dialética. Enxerga a relacdo entre totalidade que

Informa a envolve fator externo (modo de producio e relacdo de producdo) e fator interno (por exemplo, a
teoria e ha escola) assim como os nexos envolvidos neste processo, levando em consideracdo o modo de
rigor no seu producdo atual e as relacdes de producdo que medeiam a o trabalho pedagégico e o trato com o
uso? conhecimento.

As caracteristicas da formagdo sdo a de um modelo fabril, burocratica voltada aos interesses
capitalistas. A formacao inicial da UNICAMP se deu de forma esportivista, técnico-biologicista, a-
cientifica, acritica e a-histérica.

“Quanto aos eixos curriculares sobressaem-se, o desporto competitivo e a aptid3o fisica sendo a
relacdo trabalho-educacdo expressa na perspectiva da formac&o profissional para ¢ mercado de
trabalho, cabendo a graduac&o o papel de formar profissionais para o mercado presente” (p.131).

Os programas sdo dispares e cada qual segue ‘seu préprio caminho’; o eixo tedrico, dado pelo
objeto de estudo da Faculdade nZo & claro nos programas. (p.136). Os critérios de elaborac&o dos
programas s&o de carater individual sem que seja observada uma unidade, um eixo centralizador, a
partir do qual seria deflagrado o processo de ordenamento do conhecimento cientifico. Onde o
trabalho de conclusdo de curso nZo € orientado de forma precisa. “ldentificamos, assim, nas grades
curriculares um conhecimento dicotomizado e fragmentado, desarticulado, repetitivo, selecionado e
organizado de forma arbitraria, sem que se busque a unidade na diversidade possivel.” (p.138).

Andlise: Com o predominio de uma perspectiva curricular onde a reflexdo pedagogica se limita a explicagtes
explicagdes; das técnicas e habilidade — énfase tecnolégica- e na légica formal. Os alunos demonstram
resultados e desmotivacdes crescentes nos estudos.

conclusdes

Os professores se esforgcam, mas ndo conseguem manter uma unidade metodoloégica que explicite
uma coeréncia interna em suas praticas pedagogicas. Os programas sdo cumpridos em termos,
mesclados por atividades e conteudos ndc previstos e estruturados antecipadamente, privilegiando-
se ainda o trato com um conhecimento que logo se torna obsoleto para o aluno e que ndo o prepara
para o confronto com as atribuigdes profissionais — um conhecimento desarticulado e nao
estruturado cientificamente de forma espiralada e integrada (p.172). Os conteldos representam-se
dispares, repetitivos, dissociados, e desarticulados entre si, desatualizados, com niveis de
abordagens muitas vezes simplistas, préprios dos senso-comum e, em outras vezes,
complexificados em programas extensos e com referéncias bibliograficas préprias de cursos de pos-
graduagdo. Para os alunos alguns principios devem ser observados, como a relevancia social dos
conteudos, sua contemporaneidade, sua adequacdo as possibilidades soécio-cognoscitivas dos
alunos, a simultaneidade destes enquantoc dados da realidade, a aspiralidade das referéncias do
pensamento e a provisoriedade do conhecimento (p. 170).

Segundo os funcionarios da FEF-UNICAMP os problemas s@o: sobreposicdo e repeticao dos
conteudos nas disciplinas; carga horaria das disciplinas inadequada, despreparo de alguns
professores; professores renomados que ndo se interessam pela graduagao e tém dificuldade em
tratar do contetido de sala de aula. Segundo os professores da FEF-UNICAMP os problemas so:
a divis@o entre bacharel e licenciado “sem que se tenha clareza do que efetivamente distingue os
dois no tratar com o conhecimento.”

Na FEF-UNICAMP nao existem mecanismos efetivos de avaliagdo do curso, do curriculo ou da

pratica pedagdgica (p.206). Assim é essencial que se valorize na intervencdo social deste
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profissional o ato pedagégico. Como perspectiva superadora Taffarel aponta:

a) a manifestacdo e a clareza de eixos curriculares referenciados em um projeto histérico
alternativo;

b) O rompimento com a visdo idealista e abstrata da educacdo e dos alunos, aprofundando a
compreensdc do sentido da formacdo do profissional, reconhecendo o processo de trabalho
pedagogico como nlclec essencial da formacé&o profissional;

c) A criagao de relagdes professor-aluno dialdgicas e comunicativas, menos ameacadoras, de forma
que permitam um processo de decisdo/execucdo/avaliacao participativo, cooperativo;

d) A superacdo de praticas pedagdgicas usualmente adotadas nos termos exclusivos de base
positivista, substituindo-as por praticas produtivo-criativas, vinculadas a atividade social real, que
estimulem a aprendizagem significativa;

) A reinterpretacdo da avaliagdo do curriculo, do ensino e da aprendizagem, no sentido de coloca-la
no centro da formac3o, selecionando os conteldos conforme o seu significado social, o qual devera
ser explicado pela avaliagio;

g) A facilitacdo da auto-organizacdo do coletivo de alunos, tanto em sala de aula como na
faculdade, para lhes permitir o aprendizado de formas democraticas de trabalho;

h) A expressdo dos resultados dos trabalhos realizados (relatorios) que representem a ordenacéo,
compreensdo e expressdo de uma realidade concreta — como um concreto pensado, que contemple
a inter-relacdo das dimensdes quantitativa e qualitativa, de modo a permitir a elaborac¢do tedricae a
construgdo cientifica do PPP da FEF.

i) O inter-relacionamento da avaliagdo existente em diferentes niveis —de aprendizagem, curricular e
institucional-, na busca de uma unidade de acao, em fun¢do dos objetivos gerais da faculdade,
consonantes com o seu projeto pedagogico e histérico, assumindo coletivamente pelo corpo social
da escola;

j) A construcdo coletiva com base em possibilidades essenciais, epistemologicas e pedagodgicas,
dos eixos curriculares a partir dos quais se buscar a unidade metodolégica imprescindivel ao
trabalho pedagogico integrador e cooperativo.

Estamos cientes de que novas relagbes sociais na organizagdo da pratica pedagégica significam
também as expressbées de novas relagdes sociais estabelecidas no mundo do trabalho e da
producgdo. As contradi¢des hoje presentes no processo de organizagdo capitalista apontam para
essa luta. Acreditamos ser possivel expressar este vir-a-ser no projeto politico-pedagégico da
FEF/UNICAMP (p.250).

Taffarel analisa a organizagdo do processo de trabalho e o trato com o conhecimento no curso de
Contexto da Educacdo Fisica na UNICAMP no inicio dos anos 90 com o intuito de relacionar esta formacao regida
analise pelos preceitos do modo de producéo capitalista. Faz uma bela analise segundo fontes documentais
da instituicdo, entrevistas com alunos e observacdo das aulas ministradas pelos docentes do ensino
superior desta IES. O contexto histdrico que explica essa producdo é o de uma formacao regida sob
os principios do capital, o de uma formacao repleta de contradi¢es, da desqualificagdo profissional e
descaso para com a formac3o.

Silva; Medina; Faria Junior; Frigotto; Soares; Cantarino Filho; Souza e Silva; Betti; Libdneo; Arroyo.
Autores mais | Autores cujas teses foram analisadas: Medina (1983), Fensterseifer (1986); Armo (1987); Faria
citados Junior (1987); Costa (1988); Oliveira (1988); Pelegrine (1988); Moreira (1988); Lenine; Sobral.
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Tese 3: Samuel de Souza Neto

Historia do
problema e
fundamento
pratico/tedri
co que
impele a
formular
seu
problema

O autor inicia a introdug@o apontando que a preocupagao acerca da formagdo se da de forma
coletiva e, “[...] atualmente, ja sao varios os seminarios, congressos e encontros que discutem o
problema da formagdo de professores na tentativa de superar o impasse estagnativo pelo qual passa
a maioria dos cursos.” (p. 6). Em seguida Neto expde alguns mitos criados que tentam explicar o
porqué da Educagdo estar ruim, em seguida se utiliza de Candau (1987, p. 82-83) para explicar que
na realidade a Educacdo esta ruim porque ndo se considera a auséncia de integracdo entre as
unidades da educagdo e as demais, como também o sistema de formagdo do futuro professor e o
sistema que ira absorver o profissional futuramente e o ponto mais importante que se tem é a
auséncia de articulacdo entre teoria e pratica, entre conteudo e método, entre bacharelado e
licenciatura. Neto se utiliza de outro pesquisador — Menezes, 1987 — para comprovar os problemas
da formacgao, informando que a “[...] universidade ndo cumpre suas funcgdes, entre elas, a da
formac&o de professores [...]" (p. 6). Para superar o problema da dissociacdo entre teoria e pratica
aponta que o “[...] aprendizado abstrato deveria surgir do aprendizado pratico, e ndo o contrario”
dessa forma, questiona-se o modelo curricular que tem servido de orientagdo para a formagdo de
docentes, intitulado de “[...] modelo de racionalidade técnica”. Para superar este problema Schen
(1992) sugere um modelo de racionalidade pratica ou seja, uma “[...] epistemologia da pratica” como
base para a formagao de um profissional “[...] reflexivo.” (SCHON, 1992 citado por NETO, 1999, p.
7). Nesta concepgao construtivista da realidade “[...] a pratica aparece como o eixo do curriculo na
formacédo do professor, possibilitando-lhe tanto a reflexdo na acdo que analisa o conhecimento-na-
acao como a reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo na agdo.” (p. 7) dessa forma o atual curriculo
ja nao preenche as necessidades do ensino superior, pois faz-se necessario que o aluno deixe de
ser receptor de conhecimento e passe a fazer uso da pratica desde cedo. (D’Ambrésio, 1997 citado
por NETO, 1999, p. 7). Onde ‘[...] as mudancas, via curriculo, ndo passam dos limites puramente
formais” onde se deve buscar uma nova praxis (LUDKE, 1994 citado por NETO, 1999, p. 8) nesse
sentido sugere que a licenciatura ndo é interdisciplinar mas, uma area com objeto préprio, este sim
interdisciplinar.

Segundo Almeida (1996, p. 85 citado por NETO, 199, p. 9) a formacgao brasileira tem por base o
fordismo, “[...] onde se privilegia o especialista e a especialidade, pricriza-se a técnica em prejuizo
dos seus fundamentos. Os curriculos ‘fordistas’ formam profissionais mutilados que tém uma visdo
fragmentada da sua profissdo e do proprio mundo, em nome de uma suposta especializagdo.”
Assim, Neto procura demonstrar que a formacgdo do especialista esta superada visto que o mercado
visa o “[...] profissional com uma solida formagac geral, com multiplas competéncias, capaz de um
bom desempenho em muiltiplas fungées.” (BORGES, 1996, p. 67 citado por NETO, 1999, p. 11).
Muito embora; “A Universidade nao deva ter como principio correr atras do mercado. Sua fungao é a
de garantir o conhecimento nuclear, essencial, o conhecimento que ndc se desestabiliza com as
mudancas do mercado. De posse do que é essencial, o profissional podera enfrentar a velocidade
dessas mudancas.” (ARENA, 1996, p. 58 citado por NETO, 1999, p. 11).

Betti (1992, p. 249 e 150 citado por NETO, 1999, p. 14) aponta que nao se deve associar a
licenciatura como generalista e o bacharelado como especialista, visto que o licenciado € um
especialista em escolas de primeiro e segundos graus. Logo, “[...] a defesa pela diferenciagao entre
bacharelado-licenciatura passa pelo entendimento de que isso proporciona um adequado
instrumento de operacionalizacdo, desde que ndo se deixe levar pelo imediatismo do mercado de
trabalho e pelo corporativismo.” (p. 14).

A dependéncia da formagao com o mercado de trabalho “[...] ocorre desde o momento em que a
universidade transformou-se em elemento de produ¢do de mao-de-obra desejada pela sociedade.
Abandona-se o papel de formar pensadores e opta-se por formar profissionais e tedricos
programados para cumprir papéis especificos na cadeia de producdo. Quando o objetivo da
universidade passou a ser o atendimento das necessidades do mercado, para ser eficiente,
organizou-se como unidade de producdo e criou os departamentos e as linhas de montagem para
cada profissional por categoria de conhecimento. Neste processo os departamentos representaram
um grande avango para esse modo de produgdo em relagdo a organizagdo do conhecimento.
Entretanto, com a crise social ficou a mostra a fragmentacdo do conhecimento levando a
constatacdo da insuficiéncia de cada ramo da ciéncia para entender a realidade, exigindo-se uma
visdo global do mundo e enfoque multidisciplinar, além de uma perspectiva na construgdo de um
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mundo melhor.” (BUARQUE, 1994, p. 62 citado por NETO, 1999, p. 16).

O capitulo 2 se inicia tratando do tema universidade e bacharelado onde a igreja utilizava os padres
como licenciados para tomarem conta do ensino.

“No modelo funcional, a universidade, ao adaptar-se as exigéncias do mercado, alterou seus
curriculos, programas e atividades com a finalidade de garantir a inser¢do profissional de seus
estudantes no mercado de trabalho, separando cada vez mais docéncia e pesquisa. Enquanto no
modelo operacional, a universidade deixa de ser uma instituicao social — regida por articulagdes de
reconhecimento externo e interno e/ou de legitimidade interna e externa para se tornar uma
organizacdo — regida pelas idéias de gestdo, planejamento, previsdo, controle e éxito — que depende
muito pouco de sua estrutura interna e muito mais de sua capacidade de adaptar-se as mudancas
rapidas. Neste herizonte surge o conceito de flexibilidade que indica a capacidade adaptativa a
mudangas continuas e inesperadas. De forma que a organizacido pertence a ordem bioldgica da
plasticidade do comportamento adaptativo, sendo esta a tendéncia do novo modelo curricular e do
“paradigma pds-moderno”, de estrutura aberta (p. 32).

1. Descrever o curso de graduagdo em Educacao Fisica, considerando as praticas, os saberes

e os questionamentos elucidados por docentes e discentes no cotidiano do conselho de

Cursos de Graduacéo [...] da UNESP —Campus de Rio Claro.” (p. 186).
“Com este objetive a idéia foi caracterizar melhor a relagdo que existe entre o Curso de Graduagéo,
a Proposta Curricular da Unidade e o Conselho de Cursos de Graduacao de Educagao Fisica de Rio
claro sob a ¢tica do Conselho de Curso, tendo como eixo orientador a discussdo Bacharelado-
Licenciatura. Como estratégia de estudo do seu cotidiano escolheu-se levantar dados relativos as
praticas, saberes e questionamentos existentes nesse meio.” (p. 186).” Como procedimento para
alcancar este objetivo utilizou-se em relacdo ao Conselho de Curso e suas comissdes de trabalho a
observagdo participante como técnica, complementada por entrevistas e andlise de fonte
documental.”(p. 187).

2. Averiguar como foram estruturados os curriculos de graduagdo em Educacado Fisica das

Universidades Publicas do Estado de Sdo Paulo: USP, UNICAMP e UNESP/RC.” (p. 187).
“Neste objetivo a idéia foi levantar dados a respeito de como ocorreu o processo de reformulagao
curricular, considerando o grupo que participou desse estudo; periodo e tempo de duragdo dos
trabalhos; as justificativas alegadas para a op¢do do bacharelado-licenciatura; quem é o licenciado;
concepcdo de bacharelado; se a Educacdo Fisica constitui-se como uma area de estudos com
objeto préprio; como foram compreendidas as orientacdes dadas pela Resolugdo CFE n. 03/87 em
relacgo as Areas de conhecimento; se houve mudanca no modelo curricular vigente e se a Educacéo
Fisica mantém a sua autonomia em relacdo ao mercade ou se € este que tem determinado as
mudangas.” (p. 187).

“Para viabilizar este objetivo escolheu-se como veiculo a aplicagdo de um questionario aberto
contendo estas questdes para ser encaminhado ao grupo de trabalho que cuidou da alteragdo e/ou
reformula¢do curricular na Unidade — neste caso, a comissdo designada para este fim.” (p. 187).
3. Apontar caminhos para a adequacao curricular, reorganizagao curricular ou reformulagéo
curricular na formagao em EF.

Com estes dados o autor objetivou apresentar “[...] um diagnéstico desses cursos em termos daquilo
que & comum e diferente, podendo auxiliar outros cursos em suas propostas e registrar o processo
de mudanca curricular que alterou o perfil desses trés cursos — uma contribui¢do para a histéria da
formacdo profissional na Educacdo Fisica e um subsidio para os grupos de trabalho que estdo
envolvidos com a questdo do curricule.” (p. 187 e 188).
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Informa a Utilizou-se de uma abordagem gualitativa, da fenomenologia acrescentando ao seu método “[...] uma

teoriae ha | atitude critica em relacdo a realidade.” (p. 190). Fez uso do construtivismo social por este ter

rigor no seu | enfoques “[...] subjetivistas-compeensivistas [...]" (p. 190). Segue com rigor as etapas metodologicas

uso? previstas. Para fortalecer seu ponto de vista faz uso de entrevistas, questionarios, analises de
documentos e literatura e em alguns momentos observa e participa.

METODO
Abordagem qualitativa. Utilizou-se da fenomenologia acrescentando ao seu método “[...] uma atitude
critica em relagao a realidade.” (p. 190). Fez uso do construtivismo social por este ter enfoques [...]
subjetivistas-compeensivistas [...]" este pressuposto tem como enfoque as seguintes caracteristicas
exibidas por Neto na pagina 190. A seguir:
“1. Uma ontologia relativista: se em qualquer investigagdo ha muitas interpretagdes possiveis e nao
ha um processo fundacional que permita determinar a veracidade ou falsidade dessas
interpretag@es, ndao ha outra alternativa sendo o relativismo. As realidades existem sob a forma de
multiplas construgBes mentais, locais e especificas, fundadas na experiéncia social de quem se
formula.” (p. 190).
“2. Epistemologia subjetivista: se as realidades existem apenas nas mentes dos sujeitos, a
subjetividade € a unica forma de fazer vir a luz as construgdes mantidas pelos individuos. Resultados
sao sempre criados pela interagdo pesquisador/pesquisado.
Privilegiou-se neste trabalho o uso de questiondrio para comparar posicionamentos de IES
diferentes, entrevista de informantes e respondentes. “[...] Nesta pesquisa escolheu-se a
amostragem por quotas (selegdo de um grupo de individuos proporcional a importancia das
categorias que representam no conjunto), uma vez que o grupo escolhido apresentava vinculos
estreitos (membros pertencentes a comissao de estudo curricular) com a reformulagao da proposta
Analise; curricular.” (p. 192).
explicagdes = A seguir o autor apresenta a sele¢do dos participantes, as etapas da pesquisa e os recursos
; resultados | utilizades para aumentar a confiabilidade dos resultados.
e “[..] a USP apresenta uma forte concep¢do de bacharelade em Educacdo Fisica, ficando a
conclusées | licenciatura para depois da conclusdo dessa graduagdo na forma de um curso complementar. Ja, a
UNICAMP, a graduacdo ocorre em um Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica com opgdo no 3
ano, necessariamente, para as modalidades de licenciatura, bacharelado em Treinamento
Desportivo ou bacharelado em Recreacdo e Lazer. Enquanto na UNESP/RC, a op¢do entre
licenciatura e bacharelado ocorre no vestibular. Portanto, das trés, a UNESP/RC também é a
diferente ao apresentar uma proposta distinta para bacharelado e licenciatura.” (p. 183 e 194).
“Em funcdo das caracteristicas apresentadas foram escolhidas os Cursos de Graduacdo em
Educacdo Fisica da UNESP/RC, como o principal foco da coleta de dados e, os cursos da USP e
UNICAMP, restritos a um trabalhc complementar na busca de dados sobre o processc de
reestruturacdo do curriculo das trés universidades.” (p. 194).
“Nos cursos de Rio Claro, a escolha dos participantes tomou como critério [...] a existéncia do
Conselho de Curso para a observagdo participante e a Comissao de Estudo Curricular ou Comissao
de Reestruturacdo Curricular (USP, UNICAMP, e UNESP/RC) para o questionario.” (p. 194).
“Para o estudo exploratério escolheu-se a gestdo 93-95 [...] utilizando-se inclusive, de informantes
(sujeitos) ligados ao Conselho de Curso (89-91) ou a Administracdo dos Institutos (93-95), num total
de seis sujeitos [...]" (p. 194). “[...] privilegiou-se a gestio de 95-97 como alvo de um trabalho mais
sistematizado, envolvendo 25 participantes [...]" (p. 194).
Participam deste estudo 41 pessoas, destes, 35 sdo da UNESP/RC.
A pesquisa teve 3 etapas; a primeira exploratéria (de 1993 a 1995), a segunda focalizada e a ultima
de analise e interpretagdo dos dados.
“Apds o estudo exploratdrio iniciou-se o estudo focalizado com a gestdo 95-97 [...]" (p. 204). Neste
momento aplicou-se um questionario aberto (anexo 12), entrevistas (anexo 14), fonte documental
(anexo 15) e dados da literatura. (p. 205). A énfase deste estudo se dividiu em duas partes, uma que
tratou do perfil dos participantes e a outra tratou de varios subitens referentes ao curriculo, curso,
alunos, professores, e licenciatura e bacharelado.

0OS RESULTADOS DO TRABALHO DE CAMPO E SUA DISCUSSAO
Estes foram organizados em dois tépicos, questionario e observacdo participante. O primeiro coletou
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informacdes sobre “[...] dados biograficos dos participantes e do periodo da reformulagao [...]" e
abarcou “[...] as questdes propriamente ditas em sete temas: (1) Comissdao de Reformulagao
Curricular e Resolugdo CFE n. 03/87; (2) Areas de Conhecimento (Resolugdo CFE n. 03/87); (3)
Formacao Profissional e Mercado de Trabalho; (4) Professores e alunos do Curso de Graduacao; (5)
Licenciatura; (6) Bacharelado; e (7) Educacdo Fisica. Em relacdo a observacdo participante, o
trabalho dividiu-se em trés frentes: a primeira relativa a observagdo de reunifes e comissdes de
trabalho; a segunda relativa as entrevistas, buscando aprofundar alguns temas e, a terceira,
constituida pela fonte documental.” (p. 210).

QUESTIONARIOS

1. Comissao de Reformulagao Curricular e Resolugdao CFE n. 03/87; “Neste tema buscou-se
referéncias de como cada unidade trabalhou a alterag¢do curricular, as justificativas alegadas para a
opecéo licenciatura-bacharelade e se houve ou ndo uma avaliagdo do curso antes de se efetivar este
processo.”(p. 212). 2. Areas de Conhecimento (Resolugdo CFE n. 03/87); “Com este tema
buscou-se entender o significado dado as Areas de Conhecimento da Resolugdo CFE n.03/87 para a
organizacao curriculo em Educagdo Fisica, bem como se haveria um tronco de disciplinas basicas
para cada area de formacgdo e, saber, se esta estrutura tematica implicava na mudanca do modelo
curricular.” (p. 216). 3. Formagao Profissional e Mercado de Trabalho; “[..] as descri¢es
apontaram, como fator preponderante na relacdo entre formacdo e mercado, a interdependéncia,
aparecendo, em seguida, também a dependéncia da formag¢dc em relagdo ao mercado e situagdes
particulares, genéricas em sua explicitagdo, ao se colocar que ndo se adaptou as mudancas de
mercado ou de que o curriculo esta voltado para a propria formagao e/ou nenhum dos dois
(formacao e mercado).” (p. 221). Nesse sentido, Neto aponta que esta interdependéncia “[...] ndo
pode ser ignorada, com o risco de colocar em questdo a prépria sobrevivéncia do curso, da mesma
forma que a dependéncia aos modismaos pode tomar a formacgdo refém de um beco sem saida.” (p.
221). Na UNICAMP, as ponderagbes sobre a EF deram énfase a um objeto de estudo que maior
suporte a epistemologia da EF e a atuagao profissional com embasamento cientifico. 4. Professores
e alunos do Curso de Graduagao; “No geral, nas trés instituicdes, prevalecem como tragos mais
dominantes do perfil desse aluno (USP e UNESP/RC) que ele é diferente, considerando o seu
campo de estudo (corpo), o gosto pela pratica da atividade em si, bem como a pouca disciplina para
o estudo.” (p. 227). 5. Licenciatura; “No conjunto das descri¢cdes [...] ha de fato um delineamento
claro daquilo que se espera ou deveria ser o licenciado em Educacgio Fisica tanto na USP, quanto
UNESP/RC e UNICAMP, entrelacados com caracteristicas genéricas ou de um profissional pratico
que nem sempre é formado com um perfil, de fato, voltado para a especificidade da profissdo de
professor.” (p. 232). 6. Bacharelado; Aqui procurou-se delinear o bacharel, seu campo de atuacéo e
se este € uma extensao da licenciatura. Apenas na USP a licenciatura foi considerada como um
campo de atuacdo do bacharelado. 7. Educagao Fisica; Os participantes “[...] apresentaram a
tendéncia maior de ver a Educacgéo Fisica como uma area de estudos com objeto proprio, alicercada
em duas correntes, uma assinalando que trata de uma disciplina auténoma e, a outra, sublinhando
que busca seu conhecimento em outras areas. (p. 235).

Sobre o conselho de curso apresentou-se os tépicos discutidos nas reunides, o interesse dos
integrantes, a proposta de gestdo, o papel do conselho e tambem a avaliagdo da gestdo. As
entrevistas trataram da identidade, do papel, fungao, motivacao e avaliagdo do conselho. Sobre o
curriculo, um dos entrevistados apontou que o modelo de curriculo da UNESP/RC foi influenciado
pelo positivismo. Outro participante acrescenta que o primeiro curriculo teve uma formagao ‘pratica’
enquanto o segundo teve uma preocupacdo maior com a pesquisa.

Sobre a fragmentagdo do curso um participante apontou que na pratica essa divisdo ndo funcionou
muito. Em seqliéncia foram apontados os aspectos politico e cultural que fazem parte do curriculo.
Sobre a fonte documental foram analisados 3 tipos de documentos: os oficiais (decretos, pareceres,
portarias e atas), os técnicos (organizados na forma de relatdrios) e os pessoais (redigidos na forma
de cartas e comunicados).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS
“As discussdes dos dados coletados no trabalho de campo serdo trabalhadas considerando trés
temas entrelagados: o Conselheo de Curso, o Curriculo e a Educacéo Fisica”. (p. 269).

1. Conselho de curso em EF
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Primeira gestao: Surge como “[...] érgdo prioritariamente pedagogico” que muitas vezes se perdeu
no trato das quest8es administrativas (p. 269)

Observou-se que: “As motivagdes, justificativas, para os membros para participar do conselho séo as
mais variadas, indo desde de quem foi nomeado por acaso até a pessoa que veio porque estava
preocupada com a formagdo.” (p. 271). Um dos entrevistados se remetendo a questac do heraric
apontou gue “[...] o desrespeito ao fluxo do curriculo acaba comprometendo o proprio curso,
lembrando que, quando os interesses individuais se contrapdem aos interesses coletivos, o mal é
muito maior.” (p. 274). Ja4 na segunda gestao: Ohservou-se que “[...] ndo houve avancos nas
questdes didaticas [...]" onde a reunido foi marcada pela “[...] dualidade da questao partidaria [...]”
numa espécie de “[...] caga as bruxas [...]” que levou a um grande constrangimente. (p. 279). Na
terceira gestao as atividades principais estiveram relacionadas ac projeto pedagégico. Nesta,
objetivou-se esclarecer os professores sobre o projeto pedagégico e o inicio de um trabalho
interdisciplinar por blocos de disciplinas similares. Um dos participantes apontou uma grande
morosidade por parte do Conselho (p. 281).

2. Curriculo

Este foi trabalhado considerando as dimens@es: formal somado a histérica, pratica e oculta cu ndo-
declarada.

O curso de licenciatura e técnico desportivo de Rio Claro surge em 1984 e “[..] teve como
pressuposto montar um curso buscando no conhecimento cientifico e técnico, um equilibrio na
proposta de formagéo profissional.” (p. 284). “Entretanto, este curso que poderia ser considerado
“‘bom” sofreu pressdo por mudancas visando ao mercado de trabalho e, principalmente, a fortalecer a
Educacao Fisica como uma area de conhecimento, como uma area de pesquisa, alias o grande
debate da época: a Educagao Fisica como uma Disciplina Académica.” A influéncia vira dos EUA
onde a UNESP se posicicnou no “[...] debate nacional sobre licenciatura-bacharelado, defendendo
como posi¢ao a criacdo desse novo curso.” (p. 285). Desde 1987 havia o entendimento de que era
necessario fazer uma mudanc¢a no curriculo, “nomeando-se uma comissdo e convidando o
Departamento de Educagd@o para fazer parte desse trabalho [...] As necessidades alegadas ou
justificativas dadas englobavam o “mercado de trabalho”, a “area de conhecimento” e a necessidade
de se formar outro profissional.” (p. 285).

A comiss@o responsavel pelo estudo da licenciatura-bacharelado dividiu-se em dois grupos onde
cada um deveria investigar um destes campos.

“O processo de reformulacdo, nas trés instituicGes, foi praticamente semelhante (reunides, proposta
ou projeto), cabendo ressaltar que houve um relato que considerou a area de conhecimento
Educacao Fisica e o0 mercado (bacharel e licenciado); outro, o objeto de estudo da Educagao fisica,
a “motricidade humana” e, outro, a rejeicdo da proposta de divisdo por alguns alunos do Centro
Académico, tendo como motive, “as limitagdes do corpo docente’em relagdo a “preparagéo
profissional dos graduandos”.(p. 288). Nenhuma das IES realizou uma avaliacdo efetiva.

Na UNICAMP o nucleo comum basico das disciplinas € de 75% com forte embasamento nas
ciéncias humanas, na USP por volta de 45% que tem sua base inserida nas ciéncias biolégicas e
UNESP/RC de 60% com forte tendéncia na area de humanas no curso de licenciatura e de
biolégicas no curse de bacharel.

O modelo atual de curriculo a UNESP/RC foi influenciado pelo positivismo, considerado como valor
maior ¢ aspecto tedrico na crenca de que a teoria vai dar subsidios para pratica.

(p. 298). O curriculo da UNICAMP se volta ao pés-modernismo, a teoria da motricidade humana.

O primeiro curriculo da UNESP tinha uma preocupacdo com a formacao do profissional competente.
No segundo curricule deixou-se de lado a pratica para investir na pesquisa.

Na pagina 308, Neto aponta que na pratica o mercado ndo exige o bacharel ou o licenciado
especificamente. Um dado que pesou bastante na separacdo dos cursos para o formado foi a
questdo da empregabilidade. Onde a opg¢do reduz seu potencial de atuacdo. Segundo um dos
entrevistados “[...] o préoprio mercado de trabalho nédo é dividido.” (p. 308).

3. Educagao Fisica

“Com a entrada do bacharelado na area da formagéo profissional em Educacéo Fisica, no ano de
1987, buscou-se dar uma maior cientificidade para a vanguarda da Educacgdo Fisica na vanguarda
de um curriculo técnico-cientifico.” (p. 309). “Na caracterizacdo da Educacédo Fisica, a compreensdo
dos participantes (questionario) desse estudo apresentou a tendéncia maior de entender a Educacéo
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Fisica como uma area de estudos com objeto préprio, mas com duas linhas de compreensio, uma
assinalando que se trata de uma disciplina auténoma e, a outra, sublinhando que busca o seu
conhecimento em outras areas.” (p. 313).

A quase exclusao da EF das escolas americanas acabou incentivando o estabelecimento de relagao
entre esta e sua cientificidade no sentido de justificar sua permanéncia nas escolas e IES. “Na luta
pela obtencdo desse novo espacgo, o curso de Bacharelado nado significava sé mercado de trabalho,
mas, principalmente, o reconhecimento da Educagéo Fisica na Universidade como um campo de
conhecimento cientifico.” (p. 320).

“[...] No caso de Rio claro ficou evidenciado que ndo houve uma avaliagao formal do curriculo
anterior, pautando-se mais em diagnéstico de dados de outros lugares (USP), bem como de
avaliagdes pessoais do curriculo em funcionamento. A elaboragdc do curriculo da UNESP/RC foi o
resultado de muito trabalho, com reunides e muitas discussdes. No entanto, a participacdo docente
foi minima e a dos estudantes quase inexistente .” (p. 321). “Avaliando-se a segunda proposta
implementada na UNESP/RC (1988) chegou-se a conclusdo de que ela foi apressada, houve perda
de conteudo na fermagéo profissional, decorrente da diminui¢do da carga horaria do curso de 3450
horas para de 2910 a 2925 horas e de um nimero limitado de modalidades esportivas a serem
escolhidas pelo graduando.” (p. 321). “[...] Como avanco reconhece-se a tentativa de um melhor
encaminhamento para o campo profissional, bem como a incorporagdo de novas disciplinas,
buscando uma dimens&do mais ampla em relagdo ao proprio contelido, como no caso de recreagdo
para atividades ludicas.” (p. 321).

O aluno de EF da UNESP/RC aparece como “um jovem um tanto perdido em relagdo as suas reais
perspectivas na sociedade, sem saber bem o que esperar da vida [...]". Este € considerado de nivel
meédio na area do conhecimento escolar, que gosta de atividade fisica, ndo se interessa por estudar,
gosta de se vestir a vontade com roupas esportivas e sdo expansivos, comunicativos, afetivos, mas
perdem-se no excesso de brincadeiras, ndo param por muito tempo e sao tidos como infantis.

Ja os professores, aparecem mais interessados na “[...] individualidade de suas coisas do que com o
projeto coletivo do curso ou a sala de aula, ndo estabelecendo, no geral, relagdes objetivas entre o
seu conteldo e a area de formacédo do aluno (campo de atuagdo profissional)”. (p. 322). Geralmente
eles ndo tém compreenséio do seu papel e da sua disciplina para a formagéo de seu aluno.

O PPP da UNESP/RC, o plano formal do curriculo foi ignorado “[...] atentando-se mais para os
aspectos burocraticos do curso e elucidando-se toda uma cultura académica e administrativa da
UNESP/RC. Observou-se que o envolvimento e participacdo dos professores no PPP deixou a
desejar. Falta ao conselho autonomia, respaldo e forga em suas decisdes. Faz-se necessaria uma
“[...] discussdo mais objetiva quanto a sua estrutura e funcionamento e alteragcdes em sua
organizagdo para que o mesmo seja mais efetivo [...]" (p. 323). Na finalizagdo do texto, Neto
apresenta subsidios para as pessoas que atuam com a reformulagdo curricular.

O contexto da década de 90, segundo o autor, traz conseqiiéncias do modelo capitalista/neocliberal:
desemprego, monetarismo e capital financeiro, ciéncia e tecnologia, terceirizagdo, privatizacdo de
empresas e de servigos publicos, transnacionalizacdo da economia e a existéncia de ‘paises de
primeiro mundo’ e ‘paises de terceiro mundo’ dentro de cada pais (CHAUI, 1997, p. 3 a 5 citado por
NETO, 1999, p. 119). A formacdo se mostra fragmentada se mostrando contra a concepcao
hegemobnica que prega por um profissional competente, auténomo, capaz de exercer diferentes
atividades e atuar em diferentes ramos [...] (ANDRE, 1997, p. 73). Na ‘Linha de montagem do
Homem do Sistema’ (WOLFF, 1993) caracteriza-se a universidade como o antimodelo, onde a
‘universidade € como uma firma capitalista. Os curadores sao o quadro de diretores e a
administrag@o é o gerenciamento. Os trabalhadores nao sao os estudantes, mas o corpo docente. A
firma produz uma linha de bens de consumo, isto &, seus varios diplomas.” Em face dessa
organizacao, os “estudantes, naturalmente sdo os consumidores. Eles compram o produto produzido
pela firma.” (WOLFF, 1993, p. 74 citado por NETO, 1999, p. 29).

Santin, 1988; Medina, Taffarel e Soares, 1993; Soares, 1993, 1996; Faria Junior, 1987, 1988; Carmo,
1988; Betti, 1992; Oliveira, 1988; Silva e Taffarel, 1988; Tojal, 1989, Verenguer, 1996; Barros, 1998;
Chaui, 1997; Silva, 1999.
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Tese 4: Hugo Norberto Krug
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Objetivos

Krug tem 24 anos de experiéncia na escola. Preocupado com o desenvolvimento profissional do
professor é passou a se dedicar a tematica deste texto.

“[...] propus a desenvolver um trabalho de integragao Universidade-escola basica, abordando com
franqueza, os problemas e as dificuldades que os professores vivenciam. Eu inclusive os vivenciei e
os vivencio. E, por isso, € que procurei enfatizar a formacao continuada numa perspectiva de
desenvolvimento profissional.” (p. X).

“Através de uma investigacdo-acdo busquei encontrar, no cotidiano escolar, possibilidades de
redimensionar a minha propria pratica enquanto professor responsavel pela formagao de outros
professores, bem como a pratica dos professores de Educacéo Fisica Escolar.” (p. X).

“Os pressupostos que fundamentam esta investigagio encontram-se baseados nas contribui¢des do
“ensino reflexivo” que possui uma visdo interacionista/construtivista da realidade.” (p. XI).

Capitulo 1 “introduzindo a rede”

Ha muitas discussdes sobre a aplicacdo de praticas inovadoras na formacao de professores. O que
traz uma responsabilidade para a Universidade no sentido de refletir sobre o desenvolvimento
profissional docente, “para atender a demanda das exigéncias da sociedade atual.” (p. 2).

Segundo Noévoa (1995 a citado por Krug, 2004, p. 2), “a formacgdo deve estimular o desenvolvimento
profissional dos professores, no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdao docente.
Nesse sentido, devemos valorizar paradigmas de formagdo que promovam a preparacdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementaco de politicas educativas.”

“As renovadas praticas de formacdo trazem ao centro do palco o professor e seu papel na
construgdo de si e do seu conhecimento. Para tanto, uma nova tendéncia é a formacgdo de
professores reflexivos, entendendo o professor como intelectual em um processo continuo de
formacao de si préprio e de seu conhecimento.” (SCHON, 1995 citado por KRUG, 2004, p. 2).

A natureza da reflexdo se dimensiona nas seguintes proposi¢des: “(a) ndo & um processo
psicolégico puramente interior, mas um processo orientado para a acdo e faz parte da histéria, (b)
ndo & um processo puramente individual, mas um processo social, (c) esta a servigo dos interesses
humanos, sendo um processo politico; (d) da forma a ideologia, essa por sua vez da forma a
reflexdo; e (e) € uma pratica que expressa o poder do homem para reconstruir a vida social por meio
da comunicacdo (dialogo), na tomada de decisdes e na acgdo social. (KEMMIS citado por
BRZEZINSKI, 2001).

Objetivo geral: Construir uma rede de auto-formacdo participada entre professores de EF,
promovendo a interlocucdo dos saberes docentes e dinamizar o desenvolvimento profissional no
ambito da formacgdo continuada, da producao e divulgacdo de novos saberes. (p. 8).

Objetivos especificos: (a) incentivar e proporcionar uma formagao continua ao professeores
participantes para que incorporem a reflex@o no seu fazer diario; (b) possibilitar a estes experiéncias
de interagao visando a troca de idéias e discussdo de temas de interesse, construindo conhecimento
e produzindo novas atividades e projetos de forma colaborativa, tornando-os co-autores do préprio
ambiente; (c) propiciar situacdes de reflexdo e de critica constante por parte dos mesmos em relagao
aos procedimentos e atividades desenvolvidos nos ambientes de aprendizagens e (d) desenvolver
nos professores participantes a postura de pesquisador (aquele que nao se contenta em ser um
mero transmissor de conhecimentos, mas sim ser um criador de novas possibilidades) através do
estimulo a produgao, publicagdo e divulgagao dos conhecimento. (p. 9).
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“[...] tendo em vista as necessidades educacionais, a revisao da formagao de professores, em
particular neste estudo da Educaco Fisica, justificou-se a realizacdo deste estudo.” (p. 11).

“O contexto atual da sociedade brasileira esta a exigir a melhoria da Educagdo Basica, pois se
delineiam novas formas de convivéncia social, de organizacdo do trabalho e do exercicio da
cidadania, apontando a necessidade premente de dispor de profissionais qualificados e ampliando o
reconhecimento da importancia da Educacéo para a promog¢do do desenvolvimento sustentavel e
para a superacdo das desigualdades sociais (p. 9 e 10).

O parecer do CNE/CP 009/2001 “ressalta o preparo inadequado dos professores, cuja formacao, de
modo geral, manteve predominantemente um formato tradicional [...] (p.11). Diante deste quadro
legal, tendo em vista as necessidades educacionais, a revisao da formacao de professores, em
particular neste estudo da Educacgao Fisica, justificou-se a realizag@o desta investigagao.” (p. 11).

Krug tinha o interesse de minimizar as conseqliéncias da auséncia de relagao entre tecria e pratica
de professores de EF. Soares (1993) acrescenta que ha desvinculacdo na teoria adquirida no curso
e a pratica aplicada na escola. “E legitimo questionar a relagdo teoria-pratica tal como esta
concretizada na maioria dos cursos de formagéo [...]" (p. 16).

O diferencial neste estudo se da em razdo de propiciar uma melhor atuagdo profissional aos
professores envolvidos, gragas a uma formagao continuada e a partilha de saberes em grupo. “De
acordo com Gongalvez (1994) a formacdo continua visa acs seguintes objetivos: a) dar respostas as
necessidades de um desenvolvimento qualitativo na formagéo pessoal e profissional; b) permitir a
adequagac da fungao docente a novas exigéncias decorrentes de profundas transformagdes
econdmicas e tecnoldgicas, c) responder as necessidades especificas de determinadas populacdes
escolares no seio dos sistemas educativos, alunos de familias emigradoras, comunidades
compostas por diferentes etnias, comunidades desfavorecidas; e d) possibilitar a reconversao
profissional ditada pelas exigéncias proprias do funcionamento dos sistemas de ensino”. (p. 18).

A opcéo metodolégica para este estudo foi a investigacdo-acdo, “[...] porque esta abre caminho a
uma forma de auto-formacdo enriquecedora, pois possibilita a compreensdoc das situagdes
educativas e uma intervencao sobre as situacdes problematicas, seguindo um esquema de ciclos,
relativamente simples de se pér em pratica.” (p. 38). Foram usados ciclos de 4 fases (plangjar, agir,
observar e refletir).

“Segundo Amaral, Moreira e Ribeiro (1996) a investigacdo-acdo € uma metodologia caracterizada
por uma permanente dindmica entre teoria e pratica em que o professor interfere no proprio terreno
de pesquisa, analisando as conseqliéncias da sua agao e produzindo efeitos diretos sobre a pratica.”
(p. 39). Esta permite uma relacdo dialética entre teoria e pratica, permite integrar varios momentos
de formacgao, articulagao entre informacdo, conhecimento e saber e também a articulagdo entre
formacao profissional e pessoal. Permite também formar produtores de inovagdes por meio de uma
reflexdo coletiva sobre as praticas e facilitar a convergéncia de diferentes dominios disciplinares.

Durante todo o texto o autor deixa claro a relagdo entre os procedimentos metodoldgicos e a teoria
utilizada, construtivismo baseado nas estratégias de reflexdo.

As informag¢bes quanto ao sexo, faixa etaria, estado civil, emprego e tempo de servico foram
abordadas de forma coletiva. 75% s3o do sexo feminino, 95% tém menos de 30 anos, 50% sio
casados e sua maioria possui prole, 54,1% trabalham somente em uma escola o restante trabalha
em 2 empregos; 75% possui até 3 anos de experiéncia, 25% possui entre 7 e 10 anos.

Foram estabelecidos 13 ciclos da espiral reflexiva que se caracterizaram de forma mais ampla por
trés momentos:

1) O despertar da necessidade de desenvolvimento pessoal. Este foi composto pelo primeiro e
segundo ciclos. Utilizou-se da estratégia de agdo exame e onde se observou muita deficiéncia
formativa. No segundo ciclo utilizou-se da introspecgdo. Os professores analisaram sua vida pessoal
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e profissional.

2) O despertar da necessidade de desenvolvimento profissional. Este foi composto do terceiro ao
décimo ciclo da espiral reflexiva. Objetivou-se despertar os professores e dar énfase para a
necessidade de desenvolvimento profissional.

No terceiro ciclo foram analisados os problemas da pratica. Isto gragas a pratica pedagogica
denominada exame. Constatou-se a dificuldade dos professores em refletirem, devido ao
individualismo e isolamento dos mesmos. A reflex@o possibilitou uma postura mais colaborativa. No
quinto ciclo se analisou casos problematicos da pratica pedagégica e buscara-se solugdes. Neste
momento se constatou a necessidade de aprofundamento tedrico dos professores. Do sexto ao nono
ciclo se fez uso das seguintes estratégias de acdo, escrita clinica, observacdo mutua de aulas,
video-formacdo e discussdo tematica. Com o intuito dos professores relacionarem teoria e pratica.
Percebeu-se que os professores ndo valorizavam a teoria, ndo tinham o costume de escrever e
tinham pouco tempo disponivel. Estes fatores dificultaram o andamento da pesquisa. No oitavo ciclo
gracas a video-formacdo os resultados na teorizacdo da pratica melhoraram. No nono ciclo houve
discussdes tematicas para melhor teorizar a pratica. Observou-se que as discussdes estavam
restritas ao nivel técnico e que ndao mostravam avangos. Assim, no décimo ciclo Krug se utilizou da
estratégia de perguntas pedagoégicas onde a validade da pratica pedagogica dos professores era
questionada o que fez com que os professores percebessem que sua pratica precisava ser mudada.

3) O despertar da necessidade de desenvolvimento organizacional (p. 171).

Este foi composto de décimo primeiro, décimo segundo e décimo terceiro ciclo, “[...] caracterizou-se
pelo desenvolvimento de estratégias de acdo que possibilitassem aos professores o despertar da
necessidade de desenvolvimento organizacional.” (p. 170). Os professores fizeram uso da estratégia
de acdo de elaboracdo e execucdo de projetos de trabalho. Onde os professores pretendiam
propagar dentro da escola, para todos os colegas, a concepcdo de professor-reflexivo. As
contribuicdes da rede para os professores se deram no sentido da colaboragao, da reconstrugao do
conhecimento e da competéncia profissional.

AS LIGOES PROPORCIONADAS PELA REDE

1. Observou-se que o desenvolvimento profissional do professor ocorre mediante a reflexao
sobre a pratica e se efetiva na pratica.

"[...] O avango profissional implica conquista gradual de apoio de grupo ao qual o professor pertence.
Isto ndo facilita apenas o progresso dos individuos no grupo, mas também garante a continuidade
das novas propostas em construgao.” (p. 188).

2. A profissionalizagdo do professor preocupado com o desenvolvimento profissional esta
associada a aquisi¢do de fundamentos tedricos cada vez mais soélidos.

“[...] Certamente ndo é a teoria que avanca carregando consigo praticas novas, nem a pratica pode
ser melhorada no isolamento, mas teoria e pratica necessitam avangar juntamente. Este movimento
conduz a uma pratica cada vez mais consciente e fundamentada.” (p. 190).

“A aquisicdo de fundamento tedrico, fundado numa pratica inovadora, coloca a construcdo do
conhecimento teérico com resultado do preenchimento de necessidades no sentido de melhor
compreensdo do trabalho que o professor ja esta realizando. Enfatiza a construgdo de uma teoria
num contexto de pratica.” (p. 190).

3. Por fim, o desenvolvimento profissional do professor conduz a autodeterminacéao e
autonomia cada vez maiores.

“A formacgdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma politica de valorizagdo do
desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das instituiges escolares, uma vez que
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sup&e condi¢des de trabalho propiciadoras da formagao como continua dos professores, no local de
trabalho, em redes de auto-formacgdo, e em parceria com outras instituicdes de formacgao. Isso
Contexto da | porque trabalhar o conhecimento na sociedade da multimidia, da globalizac&o, da multiculturalidade,
analise das transformac¢8es nos mercados produtivos, na formagéo dos alunos, crian¢as e jovens [...] requer
permanente formacio, entendida como resignificacdo identitaria dos professores.” (PIMENTA, 2000,
p.31 citado por KRUG, 2004, p. 2 e 3).
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Nascimento, 1998; Freitas, 1992; Molina Neto, 1997; Soares, 1993; Farias, Shigunov e Nascimento,
Autores mais | 2001; Huberman, 1995; Amaral, Moreira e Ribeiro, (1996 ); Perrenoud, 1993, 1997; Verenguer, 1995;
citados Libaneo apud Ghiraldelli Junior, 1988; Frigotto, 1996; Coletivo de Autores (1992).



