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MACHADO, Elaine da Silva. Estudo dos saberes da acao pedagodgica sob a
perspectiva da matriz 3x3. 2016. 96f. Dissertacao (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Educacao Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2016.

RESUMO

Neste estudo realizamos uma releitura das descricdes dos saberes docentes, na
qualidade de relacdbes com o saber, contidas nas células de um instrumento
desenvolvido para a analise da agao do professor em sala de aula: a Matriz 3x3,
de Arruda, Lima e Passos (2011). A Matriz é formada por nove células nas quais
as acoes do professor sao analisadas em um sistema de relagdes com o conteudo
(saber disciplinar), o ensino (saber pedagodgico) e a aprendizagem (saber
didatico), nas dimensdes epistémicas (da compreensao), pessoais (do sentido) e
sociais (dos valores). Delimitamos nossa releitura ao enriquecimento dessas
células a partir de dados retirados da teoria de Gauthier et al. (2013), a respeito
dos procedimentos realizados pelos professores - o0s saberes da acgao
pedagdgica. Em razao dessas delimitacdes a questdo que norteou nossa pesquisa
foi: como ficariam as descricoes das relacobes com o saber nas células do
instrumento Matriz 3x3 se incluissemos os procedimentos da gestdo do ensino
organizados por Gauthier? Por meio do método Andlise de Conteudo
subcategorizamos as descricdes e incluimos cinquenta e seis saberes nas células
da Matriz. Para testar essas insergdes analisamos dois corpus e elaboramos dois
tipos de perfis de gestao das relagdbes - um perfil mais geral com o corpus
formado com dados das teorias, envolvendo as gestdoes da matéria e da classe, o
ensino e a aprendizagem; e outro mais detalhado com os dados obtidos por meio
de notas de campo, acerca da gestdo na formacgao de professores de Ciéncias, da
coordenacdo do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia)
e do sistema didatico. Para a categorizacdo dos dados integramos tecnologia e
Andlise de Conteldo e otimizamos a anadlise com o uso do software
computacional Focus, de Viscovini et al. (2016). Dentre os resultados do estudo
respondemos que as células da Matriz ficaram subcategorizadas e a maioria
recebeu mais descri¢cdes, principalmente em torno das relagdes epistémicas do
professor com o ensino (célula 2A da Matriz, saber pedagdgico) e sociais com a
aprendizagem (célula 3C, saber didatico). No entanto, duas células da Matriz
permaneceram originais porque nao identificamos nos dados de Gauthier et al.
(2013), algumas das relagdes descritas por Arruda, Lima e Passos (2011).
Concluimos que é pertinente o estudo dos saberes da acdo pedagdgica sob a
perspectiva da Matriz 3x3 porque esses saberes sdo ligados a acdo e nos
possibilitaram enriquecer as descricdoes das relagdes; e devido a amplitude
identificada na perspectiva de Arruda, Lima e Passos (2011) para caracterizar a
acao docente. Nossas principais reflexdes foram a respeito da Matriz, dos
saberes da acdo pedagdgica enquanto relacdes com o saber, das relagdes na
formacao inicial de professores no contexto do sistema didatico e dos sujeitos do
mundo escolar, e da influéncia do tempo no perfil de gestdo das relagoes.

Palavras-chave: Saber docente. Relagdes com o saber. Matriz 3x3. Formagao
de professores PIBID.
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perspective of the Matrix 3x3. 2016. 96f. Dissertation (Master in Teaching of
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ABSTRACT

In this study we carried out a rereading of the descriptions of teaching
knowledges, in while of relations with the knowledge, contained in the cells of an
instrument developed for analysis of teacher’s action in the classroom: The
Matrix 3x3 by Arruda, Lima and Passos (2011). This Matrix is composed of nine
cells, in which the actions of teachers are analyzed in a system of relationships
with knowledge (disciplinary knowledge), teaching (pedagogical knowledge), and
learning (didactic knowledge); in the epistemic dimensions (understanding),
personal (taste, interest), and social (values). We defined our rereading to
enrichment of these cells with the data selected from the theory of Gauthier et
al. (2013), about the procedures (operations, tasks, behaviors, decisions and
ideas) accomplished by teachers and observed in the classroom - the knowledge
of pedagogical action. In reason of those definitions the question that guided our
research was: how would be the descriptions of relationships with knowledge in
the cells of the Matrix 3x3 instrument if we included the procedures of classroom
management organized by Gauthier? By means of the Content Analysis method
we subcategorized descriptions and included fifty-six knowledge in Matrix cells.
To test these inclusions we analyzed two corpus and elaboreted two types of
profiles management of the relationship with knowledge: a more general profile
with the corpus formed with the data theories, involving the management of
classroom, the teaching and learning; and a more detailed profile with the data
obtained by means of field notes, about managing the training of Science
teachers, coordination of PIBID (Institutional Scholarship Program of Initiation to
Teaching), and the didatic system. For the categorization of data we integrated
technology and Content Analysis and optimized the analysis with the use of
computer software Focus by Viscovini et al. (2016). Among the study results we
answer that the Matrix cells were subcategorized and most received more
descriptions, mainly around the epistemic relations of teacher with education (2A
Matrix cell, pedagogical knowledge) and social with learning 3C cell, didatic
knowledge). However, two cells of the Matrix remained originals because we did
not identify in the data from Gauthier et al. (2013), some of the relationships
described by Arruda, Lima and Passos (2011). We conclude that is pertinent the
study the knowledge of pedagogical action in the perspective of the Matrix 3x3
because such knowledge is linked to the action, and it enabled us to enrich the
descriptions of relations and the profiles management; and because of the
magnitude identified the perspective of Arruda, Lima and Passos (2011) to
characterize the teaching action. Our main thoughts were about the Matrix, the
knowledge of pedagogical action as relationships with knowledge, relationships in
initial teacher education in the context of the didactic system and the members
of the school world, and the time influence on profiles management of the
relationship with knowledge.

Keywords: Teaching knowledges. Relationship with knowledge. Matriz 3x3.
Teacher training PIBID.
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INTRODUCAO

As pesquisas a respeito dos conhecimentos necessarios para a docéncia sdo
desenvolvidas desde, pelo menos, os trabalhos de Kratz em 1896 e evoluiram ao longo das
décadas com estudos diversos (GAUTHIER et al., 2013; BORGES, 2001). Sdo exemplos as
pesquisas de Dewey (1896), Thorndike (1898), Barr et al. (1935), Medley ¢ Mitzel (1959),
Gage (1963), Shulman (1986), Dunkin e Bidle (1974), Doyle (1977), entre outros. Contudo, a
partir de 1980 tem-se o inicio da configuracdo de uma linha de pesquisa em saberes docentes
“por efeito dos trabalhos de Donald Shon” sobre uma epistemologia da pratica docente no
processo de formag¢do (GAUTHIER et al., 2013, p. 63-65).

No Brasil, a busca por compreender o que ¢ o saber docente se mantém ha vinte e
cinco anos (TARDIF 2014, p. 227). Ao longo desse periodo as ideias de Schon tém sido
analisadas e ampliadas em busca da superacdo da racionalidade técnica fortemente vinculada
ao trabalho docente, da valorizagdo do professor como sujeito e intelectual capaz de produzir
conhecimento, da profissdo como espaco de producdo de saberes e de pratica social, e das
reformas nos curriculos de formagdo (PIMENTA, 2012, p. 24-43).

Nesse contexto, Gauthier et al. (2013), organizaram os saberes na qualidade de um
conjunto de procedimentos (operacdes, tarefas, comportamentos, decisdes e ideias), geridos
pelo professor para a gestdo da matéria e da classe. Sob outras concepgdes a respeito das
tarefas do professor na sala de aula, os autores Arruda, Lima e Passos (2011) organizaram os
saberes na qualidade de um conjunto de relagdes' e elaboraram um instrumento para analise
da agdo do professor na sala de aula chamado Matriz 3x3.

Em analise das obras desses autores optamos por estudar os saberes docentes na
qualidade de relagdes com o saber geridas pelo professor em torno do conteudo, do ensino e
da aprendizagem dos alunos, nas dimensdes epistémica (da compreensdo), pessoal (do
sentido), e social (dos valores), assim como organizaram Arruda, Lima e Passos (2011).

No entanto, no exercicio de leitura percebemos que os procedimentos realizados
pelos professores e descritos na teoria de Gauthier et al. (2013), podem ser associados ao
sistema de relacdes da Matriz, enquanto elementos descritivos, para auxiliar o pesquisador na
identificacdo das relacdes do professor na sala de aula. Frente a essa percep¢do, propomos
realizar uma releitura das descri¢gdes das relagdes organizadas na Matriz, a partir dos dados de

Gauthier, e analisar as possibilidades dessa releitura para o estudo das relagcdes com o saber.

! Relagdo: Ligagdo, conexdo, vinculo. Etimologia: latim, relatio, onis, agdo de dar em retorno (HOUAISS, 2009).
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Argumentamos que ja se vislumbrou uma relacdo entre os dois campos desde o
primeiro artigo da Matriz, no qual Arruda, Lima e Passos (2011, p. 147) inferem que as
tarefas do professor na sala de aula “vao além daquelas propostas por Gauthier ez al. (2006)”.
Neste sentido sdo teorias diferentes, mas ainda assim nossa proposta de releitura nos pareceu
coerente porque dos dados de Gauthier e al. (2013), incluimos somente os registros do autor
que dizem respeito aos procedimentos realizados pelos professores ¢ observados na sala de
aula — os saberes da acdo pedagogica.

Em virtude dessas percepgdes e delimitagdes tentamos responder: Como ficariam as
descri¢des das relacoes com o saber nas células do instrumento Matriz 3x3 se incluissemos
os procedimentos da gestdo do ensino organizados por Gauthier?

Para incluir esses procedimentos identificamos as relagdes com o saber presentes nos
dados de Gauthier et al. (2013), subcategorizamos as células da Matriz e adicionamos o0s
procedimentos nas subcategorias correspondentes. Com essa ‘Matriz com subcategorias
enriquecidas’ analisamos o perfil de gestdo das relagdes presente na teoria de Gauthier e
refletimos sobre a teoria, e sobre as inser¢oes.

Para explorar as subcategorias, para além dos dados tedricos, analisamos os dados
obtidos por meio de notas de campo. Tais notas continham registros de dois semestres da
gestdo de uma professora formadora de professores de Ciéncias e coordenadora do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia). Elaboramos o respectivo perfil da
professora ¢ refletimos sobre as relagdes na formagdo inicial de professores, o sistema
didatico, os sujeitos do mundo escolar ¢ o tempo.

Dissertamos o estudo em trés capilutos. No Capitulo 1 expusemos a teoria de
Gauthier et al. (2013), sobre os saberes da acdo pedagogica e a perspectiva tedrico-
metodoldgica de Arruda, Lima e Passos (2011), e codificamos os dados das duas teorias.

No Capitulo 2 apresentamos os métodos adotados para a identificacdo das relagdes
nos saberes da acdo pedagogica, a Matriz com subcategorias e as células enriquecidadas; o
perfil de relacdes identificado na teoria de Gauthier; e refletimos as teorias, as relagdes e
fungdes dos professores e os modelos para a pesquisa da agdo docente.

No Capitulo 3 apresentamos os métodos e as andlises aplicados nas notas de campo;
o perfil de gestdo da professora em dois momentos, relativos ao tempo dos dois semestres; e
refletimos o contexto da formacdo de professores e dialogamos com o perfil do Capitulo 2.

Nas Consideracées Finais sintetizamos os nossos objetivos e resultados; as
possibilidades da releitura para o estudo das relagdes; e apresentamos questdes emergentes da

analise, as quais ndo respondemos, para apreciacdo dos demais estudiosos interessados.
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CAPITULO 1 - SABERES DA ACAO PEDAGOGICA E A MATRIZ 3X3

Apresentamos neste capitulo duas perspectivas para o estudo dos saberes do
professor. Como introduzimos, estas perspectivas diferem a respeito do significado dado as

tarefas centrais do professor na gestdo do ensino.

1.1 SABERES DA ACAO PEDAGOGICA E A GESTAO DE UM CONJUNTO DE PROCEDIMENTOS

Para Gauthier ef al. (2013), o ensino € um oficio universal exercido em quase todas
as partes do mundo desde a antiguidade, mas cujos os fendmenos inerentes ainda sdo pouco
conhecidos. Com esforcos, nos ultimos 40 anos as pesquisas em Educa¢do tém investigado o
professor na sala de aula visando definir os saberes envolvidos no magistério.

Segundo o autor, caracterizar os saberes docentes ¢ fundamental, mas apresenta
algumas implicagdes, tais como o cuidado em ndo “[...] identificar, no vazio, os saberes
proprios ao ensino; [...] levar em conta o contexto complexo e real no qual o ensino evolui",
haja vista que sem o contexto do ensino os saberes identificados sdo saberes isolados e
"ocorre a formalizagdo de um oficio que nfo existe" (GAUTHIER et al., 2013, p. 28).

Todavia, se concebermos o ensino como um oficio que evolui no contexto da sala de
aula, e no qual varios saberes profissionais sdo mobilizados pelo professor, podemos
caracterizar o ensino como um oficio feito de saberes, e caracterizar os saberes do ensino
como “[...] o conjunto dos conhecimentos, competéncias ¢ habilidades que servem de alicerce
a pratica concreta do magistério” (GAUTHIER ez al., 2013, p. 14).

Nessa concepcdo, o conjunto de saberes profissionais forma “[...] uma espécie de
reservatorio no qual o professor se abastece para responder as exigéncias especificas de sua
situacdo concreta de ensino” (GAUTHIER et al., 2013, p. 28); trata-se de um reservatorio de

saberes, cuja a estrutura ¢ representada no Quadro 1.

Quadro 1 — O Reservatorio de saberes

SABERES SABERES SABERES SABERES SABERES SABERES
disciplinares curriculares das Ciéncias da da Tradigdo experienciais da Acdo
Educacao pedagogica pedagogica
(A Jurisprudéncia (O repertorio de
A matéri (@) articul .

(A matéria) (O programa) (O uso) particular) conhecimentos
do ensino ou a
jurisprudéncia

publica validada)

Fonte: Gauthier et al. (2013, p. 29, grifos do autor)
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O reservatorio é constituido de seis saberes e cada saber possui caracteristicas

proprias que foram descritas por Gauthier et al. (2013). A partir da sintese dessas descricdes

organizamos as principais caracteristicas dos saberes e elaboramos o Quadro 2.

Quadro 2 — Os Saberes do reservatorio

SABERES CARACTERISTICAS PRODUTOR (ES)
Disciplinares | Correspondem aos saberes produzidos a respeito do mundo para as diversas | Pesquisadores/
disciplinas cientificas; estdo disponiveis para a sociedade sob a forma de cientistas
disciplinas nas universidades e cursos distintos. Ndo sdo produzidos pelo
professor, mas sdo extraidos por ele para ensinar, ¢ o conhecimento dele a
respeito do contetido a ser transmitido (GAUTHIER et al., 2013, p. 29).
Curriculares | Correspondem aos saberes produzidos pelas ciéncias, porém transformados | Institui¢des de
para formar o programa de ensino, os manuais e os cadernos de exercicios; 6 €nsino, d
ndo sdo saberes produzidos pelo professor, mas lhe servem de guia para un%gtg?lr;%s 0
planejar e para avaliar a gestdo (GAUTHIER et al., 2013, p. 30-31). especialistas das
disciplinas

Das Ciéncias
da Educagio

Correspondem aos conhecimentos profissionais do professor adquiridos
durante a formagdo ou no trabalho e que lhe informam a respeito do oficio
ou da educacdo de um modo geral. Por exemplo, sobre o sistema escolar (o
conselho de classe, o sindicato, a carga horaria), a evolug@o da profissdo, o
desenvolvimento da crianga etc.; sdo saberes a respeito da escola
desconhecidos pelos cidaddos comuns; ndo sdo produzidos pelo professor,
mas lhe servem na agdo e permeiam sua existéncia profissional
(GAUTHIER ez al., 2013, p. 31).

Instituicdes de
formagdo de
professores e

seus
profissionais;

Comunidades

de Professores

Da tradigao
pedagdgica

Correspondem aos conhecimentos da tradi¢do pedagogica instaurada a partir do
século 17 com a consolidagdo da maneira simultdnea de ensinar a varios
alunos, e da pedagogia baseada na ordem; representa um saber dar aulas
presente no cotidiano das escolas atuais; transparece numa espécie de intervalo
da consciéncia do professor e pode comportar inimeros erros; nao € produzido
pelo professor, mas forma a representagdo da escola, da profissdo e serve de
molde para guiar os comportamentos (GAUTHIER et al., p. 32).

Membros da
Escola Cristd e
Jesuitas no
século XVII,
entre outros

Experienciais

Correspondem aos conhecimentos produzidos pelo professor em meio as
experiéncias vividas na sala de aula; sdo elaborados ao longo do tempo a
partir de julgamentos e razdes que ndo se tornam publicos, nem sdo testados
publicamente; permanecem restritos a sala de aula e se perdem quando o
professor deixa de exercer o oficio; podem vir acompanhados de explicagdes
erroneas a respeito do modo de agir do professor e das condigdes pelas quais
os alunos aprendem; sdo limitados porque seus argumentos nio sio
verificados cientificamente (GAUTHIER ez al., p. 33-34).

Produzido pelo
professor

Da acdo
pedagdgica

Correspondem aos saberes experienciais do professor que se tornam publicos
e que sdo testados pelas pesquisas em sala de aula; a partir desses saberes os
julgamentos e as razdes que servem de alicerce para a agdo do professor
podem ser conhecidos e aprendidos por outros e podem ser avaliados,
integrados as regras de agdo; € o saber mais necessario para a formalizacdo
dos saberes docentes, para a valorizagdo social da profissdo e para o
aperfeicoamento da pratica profissional, principalmente porque distingue o
professor de um cidaddo comum e lhe permite fundamentar seus gestos sem
recorrer somente a saberes limitados, tais como o experiencial e da tradicdo
pedagégica (GAUTHIER et al., p. 33-34).

Produzido pelo
professor

Fonte: a autora com base nos dados de Gauthier ez al. (2013)

Em analise do Quadro 2 podemos dividir os saberes do reservatério,

de modo geral,

em duas classes: a primeira classe retiine os saberes privados, saberes que ndo s3o observados

nem publicados pelas pesquisas realizadas na sala de aula, sejam eles produzidos por outros

sujeitos (os saberes disciplinares, curriculares, das Ciéncias da Educacdo, da tradicdo
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pedagogica), ou produzidos pelo professor (os saberes experienciais); ja a segunda classe retine
os saberes produzidos pelo professor ¢ os quais foram observados na sala de aula, tornados
publicos por pesquisadores, e assim formalizados para testes, estudos e para o acesso de outros
professores e demais interessados (os saberes da acdo pedagogica) (GAUTHIER et al., 2013).

Com a intencdo de revelar os saberes da a¢do pedagogica Gauthier et al. (2013),
analisou 4.700 sinteses de pesquisas realizadas por diversos pesquisadores, em um periodo de
25 anos (1973-1998), em salas de aula do Ensino Fundamental e Médio. Nos resultados o
autor apresentou varios “enunciados” — os registros publicados por pesquisadores a respeito
dos procedimentos (operagdes, tarefas, comportamentos, decisdes e ideias) realizados pelos
professores?, e com esses registros organizou os saberes da a¢do pedagdgica e concebeu um
repertério de conhecimentos proprios ao ensino’.

Para a organiza¢do dos procedimentos observados pelos pesquisadores Gauthier et al.
(2013), propds um modelo para a pesquisa sobre a pedagogia. Esse modelo implica o processo
de ensino ligado a uma unidade de lugar (a sala de aula), uma unidade de tempo (o ano letivo),
o conteudo, o professor e um grupo de alunos. A sala de aula representa uma estrutura dotada de
finalidades que sdo realizadas através das duas fungdes centrais do professor: instruir os alunos
a respeito dos contetidos (a gestdo da matéria) e educar os alunos (a gestdo da classe).

Essas duas fung¢des (gestdo da matéria e da classe) sdo realizadas pelo professor em
trés fases do ensino, mais precisamente “[...] em uma espécie de vai-e-vem entre dimensdes
pré-ativas para a antecipacdo da acdo [planejamento], interativas para o desenvolvimento da
acdo [momento do ensino] e pos-ativas para a avaliagdo da acdo” (O’NEILL, 198S;
REYNOLDS, 1992 apud GAUTHIER et al., 2013, p. 174).

Segundo Arruda, Lima e Passos, essas duas tarefas, que estruturam a ag@o do
professor, sdo denominadas também de condicionantes (TARDIF, 2002; GAUTHIER et al.,
2006 apud ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011) e podem receber ainda outras denominagdes:

2 Na auséncia de uma definigdo do autor para o termo “enunciados” apresentamos essa definigdo com base em
trechos citados nos capitulos 3 e 4, mas também em toda a obra. Nessa leitura percebemos que os enunciados
representam os registros escritos e publicados pelos pesquisadores a respeito dos procedimentos (operagdes,
tarefas, comportamentos, decisdes e ideias) manifestados pelos professores durante a agdo pedagogica
observada (GAUTHIER et al., 2013, p. 186-187, 349 passim).

3 O autor concebe o repertorio de conhecimentos proprios ao ensino como: aquele que corresponde aos saberes
profissionais préprios do professor (GAUTHIER et al., 2013, p. 14); o conjunto que engloba unicamente a
parte formalizavel do saber docente (o saber da agdo pedagdgica) oriunda do exercicio cotidiano do magistério
em sala de aula (Ibid., p. 179); o conjunto de enunciados que expressam algo a respeito da pratica docente na
sala de aula e que ndo se reduz as praticas inconscientes dos professores (Ibid., p. 185); que esta ligado as
questdes relativas a eficacia do ensino, a profissionalizagdo dos professores, a qualidade da formagdo inicial
(Ibid., p. 188) e a demanda do uso prudente, deliberado pelo professor, ou seja, ao uso mediante a reflexdo
critica para adaptac@o da a¢do em resposta ao contexto real da sala de aula (Ibid., p. 401-402).
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As denominagdes dadas a essas duas tarefas variam de autor para autor, sendo
designadas também por: gestdo da matéria (GAUTHIER et al., 2006), transmissao
da matéria (TARDIF, 2002) ou ensino dos contetidos (DOYLE, 1986); e gestdo da
classe (GAUTHIER et al., 2006), gestdo da interagdo com os alunos (TARDIF,
2002) ou gestdo da vida da classe (DOYLE, 1986). Preferimos adotar aqui [no artigo
no qual os autores apresentam a Matriz 3X3 — um instrumento para analise da agdo
do professor em sala de aula] a expressdo gestdo do conteido e gestdo da classe
(ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 142, em nota).

Retomando o modelo de Gauthier et al. (2013), os procedimentos realizados pelos
professores para a gestdo do ensino estdo organizados nas fungdes de gestdo da matéria ¢ da
classe, vinculados a objetivos diferentes e as trés fases do ensino (de planejamento, interacido
e avaliagdo da gestdo). Sobre as duas fungdes descrevemos:

a) Gestdo da matéria envolve o conjunto de operagdes desenvolvidas pelo professor

para o ensino dos diversos contetidos das aulas. “[...] ¢ a tarefa de dar programa,
de certificar-se de que os alunos dominam os diversos elementos do contetido, de
incutir o gosto pelo estudo das diversas matérias etc.” (DOYLE, 1986 apud
GAUTHIER et al., 2013, p. 138). E desenvolvida nas fases de planejamento,
ensino e avaliacdo da gestdo e formada por ao menos 12 categorias nas quais estdo
organizados os procedimentos realizados com o objetivo de instruir os alunos
acerca dos contetdos. Para ilustrarmos uma estrutura geral dessas categorias
agrupamos os titulos apresentados por Gauthier ef al. (2013, p. 196-240), e

elaboramos o Quadro 3.

Quadro 3 — Estrutura geral das categorias da gestdo da matéria

GESTAO DA MATERIA
Fase: Pré-ativa Fase: Interativa Fase: Pos-Ativa
PLANEJAMENTO ENSINO AVALIACAO DA GESTAO
Anterior ao ensino do contetido Momento do ensino Ap0s 0 ensino

a) Dos objetivos do ensino; a) Gestao das atividades de a) Avaliagdes da aprendizagem;
b) dos contetidos de aprendizagem; aprendizagem,; b) avaliagio sobre as proprias
c) das atividades de aprendizagem; b) do ensino explicito; acoes relativas ao
d) das estratégias de ensino; c) da utilizacdo de perguntas; ensino/gestao da matéria.
e) das avaliagdes; d) da quantidade de instrugao.
f) do ambiente educativo.

Fonte: a autora com os dados de Gauthier ez al. (2013)

b) Gestdo da classe envolve o conjunto de operagdes realizadas pelo professor para

educar os alunos e gerir a ordem na classe. Trata-se do conjunto de regras e
disposi¢des que o professor mobiliza para criar a ordem no ambiente educativo, de

modo a proporcionar um ambiente favoravel tanto ao ensino quanto a
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aprendizagem, ¢ ao "[...] desenvolvimento da responsabilidade dos alunos do
ponto de vista pessoal e social" (GAUTHIER ef al., 2013, p. 241). E desenvolvida
nas fases de planejamento, ensino e avaliagdo da gestdo e formada por ao menos
10 categorias nas quais estdo organizados os procedimentos relativos a educacao e
a ordem. Para ilustrar uma estrutura geral dessas categorias agrupamos os titulos

apresentados por Gauthier ef al. (2013, p. 241-273), e elaboramos o Quadro 4.

Quadro 4 — Estrutura geral das categorias da gestdo da classe

GESTAO DA CLASSE
Fase: Pré-ativa Fase: Interativa Fase: Pos-Ativa
PLANEJAMENTO ENSINO AVALIACAO DA GESTAO
Anterior ao ensino do contetido O momento do ensino Ap0s 0 ensino
a) Das Medidas disciplinares; a) Aplicagdo das medidas a) Avaliacdo das Medidas
b) regras e dos procedimentos; disciplinares e das sancdes; disciplinares;
c) representagdes e expectativas b) aplicagdo das regras e b) das regras e procedimentos;
do professor. procedimentos; c) reflexividade sobre suas agdes e
c) atitudes dos professores; respostas dos alunos.
d) supervisdo ativa do trabalho.

Fonte: a autora com os dados de Gauthier ez al. (2013)

Em resumo, no contexto do modelo proposto pelo autor, os registros publicos
contendo os procedimentos realizados pelos professores pertencem a uma categoria de saberes
denominada saberes da acdo pedagdgica. Os procedimentos que formam os saberes da agdo
pedagogica sdo operacdes, tarefas, comportamentos, decisdes ¢ ideias observados na sala de
aula e estdo organizados nas fungdes centrais do professor — a gestdo da matéria e a gestdo da
classe. Tais funcgdes, por sua vez, estdo suborganizadas nas fases de planejamento, ensino e
avaliacdo da gestdo (GAUTHIER et al., 2013).

Considerando o volume das descricdes apresentadas pelo autor nas trés fases da
gestdo, provemos um recorte nos dados para prosseguir com a analise dos procedimentos e,
sendo assim, exploramos somente a fase de planejamento, ndo analisamos as fases de
interag@o da gestdo ¢ avaliacdo da gestdo. Acreditamos que esse recorte seja pertinente porque
os procedimentos realizados pelo professor nas duas fases que ndo exploramos estdo, de modo
sintético, representados nas descri¢cdes da fase de planejamento.

A fase de planejamento da gestdo do ensino também ¢é chamada, no modelo proposto
por Gauthier er al. (2013), de dimensdo pré-ativa do ensino. E a fase na qual o professor
planeja e antecipa as operagdes necessarias para a gestdo do ensino dos contetdos e para a

gestdo da ordem na classe.
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As principais caracterisicas referentes ao planejamento de cada uma das gestdes
organizamos nas alineas:

a) Planejamento da gestdo da matéria ¢ composto pelo conjunto de operagdes,

tarefas, decisdes e comportamentos (procedimentos) que o professor dispde para o
plangjamento do programa do ensino dos contetdos, de acordo com as
caracteristicas do grupo de alunos e do ambiente educativo. S3o exemplos de
procedimentos: a organizagdo dos objetivos do ensino em aulas e unidades
didaticas, a seleg@o das atividades, espacos fisicos e os recursos para o ensino dos
conteudos, e a previsdo a respeito do tempo para o ensino no ambiente
(GAUTHIER et al., 2013). Conforme organizamos anteriormente no Quadro 3, na
fase de planejamento esses procedimentos estdo distribuidos em seis categorias
(dos objetivos do ensino; dos contetidos de aprendizagem; das atividades; das
estratégias de ensino; das avaliagdes; ¢ do ambiente educativo).

b) Planejamento da gestdo da classe é composto pelo conjunto de operagdes,

decisdes e comportamentos que o professor dispde para planejar a introdugdo e a
manuten¢@0 de uma ordem geral no ambiente, com o fim de favorecer a
aprendizagem. S3o exemplos de procedimentos: a sele¢do das regras de
comportamento para a ordem na classe, a comunicag¢do aos alunos a respeito do
que se espera deles, a escolha das consequéncias aplicaveis aos alunos mediante a
violagdo das regras adotadas, e a percepgdo ¢ a minimizacao dos problemas que se
mostrem incomodos no espaco fisico (GAUTHIER et al, 2013). Esses
procedimentos sdo organizados em torno de trés categorias anteriormente
apresentadas no Quadro 4 (medidas disciplinares; regras e procedimentos;
representacdes e expectativas do professor).

Com o objetivo de isolar os procedimentos descritos pelo autor, fragmentamos as
frases que continham as descri¢des dos procedimentos do planejamento da gestdo da matéria
(GAUTHIER et al., 2013, p. 201-207, 436-437) e do planejamento da gestdo da classe
(GAUTHIER et al., 2013, p. 242-244, 441-442), e somente com esses procedimentos
elaboramos o Quadro 5.

Neste quadro identificamos as categorias da gestdo da matéria com os coédigos GM1
a GM6, e as categorias da gestdo da classe com os codigos GC1 a GC3. Dentro de cada
categoria acrescentamos um ponto € um nimero para identificar cada procedimento (GM1.1).

No total organizamos 43 procedimentos na gestdo da matéria e 13 na gestdo da

classe.
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Quadro 5 — Procedimentos realizados pelos professores para a gestdo da matéria e da classe

GESTAO DA MATERIA: FASE 1 - PRE-ATIVA DE PLANEJAMENTO

UNIDADESDE | DESCRIGAO DOS PROCEDIMENTOS REALIZADOS PELO PROFESSOR PARA O PLANEJAMENTO DA
ANALISE GESTAO DO ENSINO
Categoria 1: GM1 — OBJETIVOS DO ENSINO
GM1.1 Escolha dos objetivos do ensino
GM1.2 Justificacdo dos objetivos de aprendizagem em pertinéncia para os alunos: aos olhos deles
GM1.3 Organizagdo dos objetivos do ensino em aulas e unidades didaticas
GM1.4 Adaptagdo do nivel de cogni¢do exigido dos alunos pelos objetivos selecionados
GML1.5 Explicitacdo e especificagdo dos objetivos do ensino aos alunos
GM1.6 Adaptacao dos objetivos para a motivagdo dos alunos e ordenacao para facilitar a aprendizagem
*Caracteristicas dos alunos organizadas em GC3.1 e as relagdes com os conteudos em GM1.2
Categoria 2: GM2 — CON TEUDOS DE APRENDIZAGEM
GM2.1 Selecdo dos conteudos para o ensino
GM2.2 Dominio e reflex@o sobre os contetidos escolares
GM2.3 Percepgdo da dificuldade que o contetido apresenta para o ensino, dos esforcos necessarios
para ensinar
GM2.4 Percepgdo da satisfacdo pessoal sobre o conteudo escolar a ser ensinado
GM?2.5 Percepcio da dificuldade que o conteudo apresenta para a aprendizagem dos alunos
GM2.6 Escolha dos exercicios, planos de aula e outras tarefas para o ensino do contetido
GM2.7 Inclusdo de aulas e outras tarefas para o ensino estreitamente ligadas ao contetido, e também
aquelas que integrem conteudos de diferentes areas do conhecimento
GM2.8 Elaboragao de aulas e tarefas que auxiliem os alunos a fazerem relagdes com os
conhecimentos que ja possuem
GM2.9 Revisdo do contetido planejado para o ensino
Categoria 3: GM3 — ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM
GM3.01 Selecdo das atividades e dos recursos de aprendizagem
GM3.02 Previsdo e escolha de objetivos de alto nivel e questdes divergentes nas atividades
GM3.03 Escolha do nivel de desafio e de dificuldade das atividades
GM3.04 Identificacdo das atividades, estratégias e recursos pedagdgicos disponiveis, apropriados e
alternativos
GM3.05 Elaborag@o da comunicagdo verbal e escrita das atividades de aprendizagem
GM3.06 Associacgdo de fungdes e operagdes as atividades de aprendizagem
GM3.07 Adaptacido das tarefas aos interesses dos alunos
GM3.08 Inclusdo de atividades que despertem o envolvimento do aluno por prazer e curiosidade
GM3.09 Inclusdo de atividades que possuam novidade, variedade e fantasia; situagdes ludicas; ocasides
para decisdes dos alunos de modo auténomo, resposta ativa, criagdo de um produto acabado e
de interacdo com outros
GM3.10 Inclusdo de situacdes de competicdo, planejadas em um sistema de reconhecimentos,
recompensas e sangdes, com o fim de obter dos alunos um conjunto de comportamentos
esperados e/ou aceitaveis
GM3.11 Inclusdo de retroagio imediata aos alunos: resposta rapida aos questionamentos e necessidades
dos alunos que deverdo surgir durante as aulas
GM3.12 Ajuste e harmonizag¢do dos recursos e das estratégias com os objetivos e necessidades do ensino
GM3.13 Ajuste e harmonizacdo dos recursos e das estratégias para atender o desenvolvimento e as
necessidades de aprendizagem dos alunos
Categoria 4: GM4 — ESTRATEGIAS DE ENSINO
GM4.1 Selecdo das estratégias e dos recursos materiais para o ensino
GM4.2 Reflexdo das capacidades do programa e do material programatico, para o ensino
GM4.3 Escolha de atividades, recursos e da diregdo das ligdes em grupos
GM4.4 Adaptagdo e transformacdo do programa e das estratégias de ensino para o interesse,
habilidades e necessidades dos envolvidos [pais, professores, administradores etc.].
GM4.5 Organizagdo das ideias do programa de ensino em torno dos envolvidos e evidéncia da
natureza das relagdes entre as ideias
Categoria 5: GM5 — AVALIACOES
GMS5.1 Selecdo dos procedimentos de avaliacdo
GM5.2 Preestabelecimento de padrdes de bom éxito
GMS5.3 Inclusdo de avaliagdes com frequéncia e variedade (semanal, mensal; formativa, somativa)
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Categoria 6: GM6 — AMBIENTE EDUCATIVO

GMe.1 Selecdo dos espacos fisicos, dos materiais do espaco fisico e dos recursos humanos para o
ensino no ambiente educativo

GM6.2 Previsdo a respeito do tempo necessario para o ensino dos conteiidos no ambiente educativo

GM6.3 Planejamento de alternativas para contratempos

GM6.4 Associagdo da localizag@o dos materiais para o uso interativo dos alunos

GM6.5 Adaptagdo dos materiais para manipulag@o pelos alunos, em grupos e individuos e para o
éxito na aprendizagem

GM6.6 Consideragdo do nivel cognitivo dos alunos para dividi-los em grupo no ambiente educativo

GM6.7 Preparo do ambiente e do material para interacdo dos alunos: ambiente em ordem, agradavel,
equipamentos em boas condigdes
GESTAO DA CLASSE: FASE 1 — PRE-ATIVA DE PLANEJAMENTO

Categoria 7: GC1 — MEDIDAS DISCIPLINARES

GCl1.1 Escolha das consequéncias aplicaveis mediante a violagdo das regras adotadas, para
favorecer a aprendizagem

GC1.2 Comunicacio aos alunos a respeito das consequéncias decorrentes da violagio das regras

Categoria §: GC2 — DAS REGRAS E DOS PROCEDIMENTOS

GC2.1 Selecdo das regras de comportamento e de procedimentos variados que permitam a ordem e
facilitem a aprendizagem

GC2.2 Comunicagio aos alunos do que se espera deles em termos de comportamento, ¢ da mesma
forma a respeito das regras e dos procedimentos

GC2.3 Consideragdo da aplicagdo sistematica das regras dos procedimentos e dos comportamentos

GC2.4 Desenvolvimento de meios para direcionar os alunos a consciéncia de suas responsabilidades
no ambiente, por meios variados, por exemplo, pelas rotinas

GC2.5 Inclusdo de rotinas capazes de prever deslocamentos facilitados no espaco fisico e
transcricdes rapidas entre as atividades e os procedimentos

GC2.6 Aproveitamento do espaco fisico para atividades de aprendizagem variadas

GC2.7 Percepgdo e minimizag@o dos problemas que se mostrem incomodos no espaco fisico

GC2.8 Facilitagdo do trabalho de supervisdo (monitoring) dos alunos

Categoria 9: GC3 — REPRESEN TAC()ES E EXPECTATIVAS DO PROFESSOR

GC3.1 Consideragdo das informagdes variadas a respeito dos alunos: observacdes pessoais do
professor, fatos contados por outros professores, resultado de avaliagdes padronizadas e
documentos da Escola contendo entre outros: um conjunto de conhecimentos e habilidades
gerais, participacdo dos alunos em classe, historia familiar dos alunos, competéncias sociais,
habitos de trabalho, de independéncia, suas necessidades particulares, sentido proprio (“selfi-
concept”), sexo, entre outros.

GC3.2 Percepgdo a respeito da inteligéncia dos alunos

GC3.3 Veiculagdo das expectativas e percepgdes da inteligéncia dos alunos ao tratamento deles com

inten¢do de prover o desenvolvimento progressivo das habilidades

Fonte: a autora com os dados de Gauthiet et al. (2013)

Visto que o nosso objetivo foi o de estudar os procedimentos contidos nos saberes da

acdo pedagdgica sob a perspectiva da Matriz 3x3 (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011), e com

eles realizar uma releitura das descrigdes das relagdes com o saber, selecionamos da obra de

Gauthier et al. (2013), apenas os procedimentos organizados no Quadro 5 e submetemo-os

aos fundamentos tedrico-metodologicos apresentados na proxima se¢io.




25

1.2 MATRIZ 3X3 E A GESTAO DE UM SISTEMA DE RELACOES COM O SABER

Na perspectiva proposta por Arruda, Lima e Passos (2011), as tarefas ou fungdes do
professor na sala de aula vao além da proposta de gestdo da matéria e da classe, porque o

professor precisa gerir um sistema de relagdes com o saber e o seu proprio desenvolvimento:

Do nosso ponto de vista pensar que as tarefas essenciais do professor em sala de aula
consistem apenas na gestdo do contetido e na gestdo da classe traz pelo menos uma
limitagdo: o professor tem de gerir a sua propria aprendizagem, seu proprio
desenvolvimento profissional. [...] argumentamos que as tarefas do professor vao além
dessas duas funcdes: trata-se mais de gerir relagdes epistémicas, pessoais e sociais,
conforme definidas por Charlot; relagdes com o contetido, com o ensino € com a
aprendizagem dos alunos (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 143).

Segundo os autores, a relagdo com o saber enquanto expressdo surgiu na década de
1960 "entre os psicanalistas" e foi retomada na década de 1970 "por socidlogos da educagéo"
(ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 144). Segundo Lima et al. (2015, p. 872, em nota de
rodapé), a relagdo com o saber "possui trés vertentes": a tratada por Charlot na perspectiva
sociologica; por Chevallard na perspectiva didatica; e a tratada por Beillerot, Bachelar-Laville
e Mosconi na perspectiva da psicanalise.

Na perspectiva proposta por Arruda, Lima e Passos (2011, p. 143), a relacdo com o
saber “toma por base” alguns conceitos da vertente tratada por Charlot (2000), ¢ da vertente
tratada por Chevallard (2005).

De Charlot (2000) os autores articulam, com a acdo do professor, a ideia de saber na
qualidade de relagdes (reflexdes, preocupagdes e opinides) do sujeito, nas dimensoes
epistémicas, de identidade, e social; e da vertente de Chevallard avangam sobre a ideia de um
sistema didatico, com énfase nas inter-relagdes entre o professor, o conteudo e os estudantes.

Na vertente de Charlot, a relagdo com o saber esta ligada as interagdes do sujeito
com o aprender, com 0s objetos, as pessoas, 0s locais, 0 espago-tempo, as expectativas e as
identificacdes pessoais ¢ sociais vinculadas aos objetos, de modo que ndo ha saber sem
relacdo, pois “[...] procurar o saber ¢ instalar-se num certo tipo de relagdo com o mundo [...]”

(CHARLOT, 2000, p. 60).

A relagdo com o saber ¢ a relagdo do sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os
outros. E a relagio com o mundo como um conjunto de significados, mas também
como espago de atividades e se inscreve no tempo [...] nascer significa ver-se
submetido a obrigacdo de aprender, [...] entrar em um conjunto de relagdes e processos
que constituem um sistema de sentido, onde se diz quem sou eu, quem é o mundo,
quem sdo os outros (CHARLOT, 2000, p. 33, 53).
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A relagdo com o saber é produzida para que o sujeito possa apropriar-se de saberes
enquanto "conteudos intelectuais”, "dominar uma atividade" (relag¢do epist€émica com o saber)
(CHARLOT, 2000, p. 69-72); construir uma "identidade", "uma imagem de si" (relagdo de
identidade com o saber); e partilhar uma "posi¢@o social e historica" e uma relagdo "com o
outro" (relacdo social com o saber) (CHARLOT, 2000, p. 73-75). Portanto, a relagdo com o
saber ocorre em dimensdes epistémica, de identidade e social.

No que concerne ao saber, este apresenta caracteristicas da informag¢ao, uma vez que
¢ um dado inicialmente exterior ao sujeito; mas também apresenta caracteristicas do
conhecimento, porque ¢ uma informacgdo de que o sujeito se apropria, é resultado de uma
experiéncia pessoal, produzido pelo sujeito confrontado a outros sujeitos. Contudo, por
apresentar caracteristicas da informacdo, o saber pode “entrar na ordem do objeto” e tornar-se
uma “informagdo disponivel para outrem”. De toda a forma, “Nao ha saber, sendo para um
sujeito ‘engajado’ em uma certa relagdo com o saber” (CHARLOT, 2000, p. 61).

A partir das interpretagdes a respeito da teoria das relagdes com o saber de Charlot
(2000), os autores Arruda, Lima e Passos (2011) fizeram as seguintes consideracdes: no
campo da pesquisa, quando a sala de aula ¢ o foco de investigagdo, a relacdo do professor com

o mundo ¢ a relacdo do sujeito com o mundo escolar:

[...] isto €, com um local com finalidades especificas, o campo onde estio presentes os
saberes escolares e os demais atores desse ambiente, como: os alunos, os sujeitos que
aprenderdo tais saberes; os professores, que se dedicam ao ensino e a transmissido
desses saberes; os administradores e orientadores educacionais desse local (diretores,
supervisores, pedagogos) etc., e toda a parte fisica desse mundo (o prédio, as salas de
aula, as carteiras etc.) (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 145).

No mundo escolar o professor envolve-se com trés saberes: os saberes disciplinares,

os saberes pedagogicos e os saberes didaticos, os quais descrevemos:

a) Saberes disciplinares: dizem respeito aos contetidos escolares a serem ensinados,
ao conteudo "definido pelo curriculo" (ARRUDA; PASSOS, 2015, p. 2);

b) Saberes pedagogicos: dizem respeito ao ensino dos saberes, & pedagogia — "aos
comportamentos do professor visando instruir ¢ educar os alunos" (ARRUDA;
LIMA; PASSOS, 2011, p. 157);

¢) Saberes didaticos: dizem respeito a aprendizagem dos saberes, a didatica — "tudo
que depende dos comportamentos do aluno relativamente a sua aprendizagem"
(ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 157).

Sob essas consideragdes, os autores adaptaram e organizaram a relagdo do professor

com o saber como aquela descrita no Quadro 6 (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 145-146).
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Quadro 6 — Relacdes epistémicas, pessoais e sociais com o saber

A. A relagdo epistémica com o saber: diz respeito 2 relacio com o saber enquanto um objeto do
mundo a ser apropriado ¢ compreendido; um saber dotado de objetividade, consisténcia e
estrutura independentes; um saber “existente em si mesmo”, “depositado em objetos, locais €
pessoas” e imerso em um “universo de saberes distinto do mundo da agiio, das percepgdes e das
emogdes” (CHARLOT, 2000, p. 69).

B. A relacdo pessoal com o saber: diz respeito 4 “relaciio de identidade com o saber”; o saber
enquanto ohjeto que faz sentido, que é parte da histdria pessoal do sujeito, de sua vida e de suas
expectativas (CHARLOT, 2000, p. 72); ¢ ¢ saber enquanto objeto de desejo, de interesse; o
saber que o sujeito “gosta™ e que o faz mobilizar-se 4 sua procura.

C. A relagdio social com o saber: diz respeito ao fato de que o sujeito nasce inserito em um espaco
social, ocupando uma posicgio social objetiva, que lhe definem o contexto inicial em que ele vai
se relacionar com o saber; nesse meio o saber possui valores dados pela comunidade em que o
sujeito vive, recebendo o impacto das expectativas e aspiragdes de outros com relagiio a ele

(CHARLOT, 2000, p. 73).
Fonte: Arruda, Lima e Passos (2011)

Observe no Quadro 6 que a relacdo que era chamada por Charlot de “relagdo de
identidade” (2000, p. 73) recebe o nome de “relagdo pessoal”. Portanto, a relacdo com o saber,
da qual nos falam Arruda, Lima e Passos, ocorre em dimensdes epistémica, pessoal e social.

Além da nomenclatura, a maneira como os autores pensam as dimensdes ¢ um pouco
diferente de Charlot, pois enfatizam a relacdo epistémica a respeito da compreensdo do saber
pelo sujeito (o saber disciplinar, pedagdgico e didatico — sei ou ndo sei esse saber); a relacdo
pessoal a respeito do sentido dado pelo sujeito ao saber (gosto ou ndo gosto desse saber); ¢ a
relacdo social a respeito dos valores que o sujeito partilha com o saber, com as comunidades
em que ele vive e com os outros sujeitos do mundo escolar (valores — valorizo ou ndo o saber)
(Quadro 6) (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 145-146).

No que diz respeito a vertente de Chevallard, a ideia de relacdo com o saber implica
a organizacdo de um "sistema didatico", que de modo geral pode ser entendido como uma
estrutura para o ensino e a aprendizagem na sala de aula. Essa estrutura ¢ constituida
essencialmente de trés elementos: o Professor (P), os Estudantes (E), ¢ o Saber ensinado
(conteudo escolar) (S) e de suas inter-relagdes (CHEVALLARD, 2005, p. 26).

Essas inter-relagdes ocorrem de acordo com o contexto da sala de aula e do ensino,
enquanto um “sistema de ensino” formado por um conjunto de sistemas didaticos (salas de
aula) aberto ao exterior, ou seja, que mantém contato com a sociedade (Figura 1)
(CHEVALLARD, 2005, p. 27). Entre o sistema de ensino e o exterior existe uma instancia
chamada Noosfera, na qual se encontram os representantes do sistema de ensino (desde o
presidente de uma associagdo de professores até um professor militante) com os
representantes da sociedade (os pais dos alunos, os especialistas das disciplinas, os agentes

dos 6rgaos politicos), para pensar o funcionamento didatico (CHEVALLARD, 2005).
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Figura 1 — Sistema didatico de Chevallard e sistema de ensino

/ \ < Noosfera

R T———

Sistema didatico

Entorno

Sistema de ensefianza stricto sensu —

Fonte: Chevallard (2005, adaptada)

A partir desses elementos da vertente de Chevallard (2005), os autores Arruda, Lima
e Passos (2011) organizaram a situacdo de ensino como aquela que, sob o ponto de vista da
educacdo formal*, ocorre em uma sala de aula da escola basica ou de uma universidade. Essa
sala de aula “[...] ¢ um sistema didatico, isto ¢, um sistema aberto, constituido essencialmente
pelo professor (P), os alunos (E) e o saber (S), os quais devem manter rela¢des entre si para
que exista um ensino e uma aprendizagem” (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 157).

Esse sistema de ensino € representado com o tridngulo didatico-pedagégico (Figura

2) (ARRUDA; PASSOS, 2015, p. 4)

Figura 2 — Triangulo didatico-pedagdgico
5

p E
Fonte: Arruda e Passos (2015)

Nesse sistema as tarefas principais do professor (P) na sala de aula s@o as de gerir

relacdes com o saber em trés segmentos que dizem respeito as arestas do triangulo:

1. Gestdo do segmento P-S: diz respeito a gestdo das relagdes do professor
com o conteudo.

2. Gestao do segmento P-E: diz respeito a gestdo das relacdes do professor
com o ensino.

3. Gestdo do segmento E-S: diz respeito a gestdo das relagdes do professor
com a aprendizagem (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 147).

4 No estudo desenvolvido para andlise da Ciéncia no cotidiano, Arruda et al. (2013), esclarecem que: “O que
distingue a educacdo formal da informal é que a primeira ‘esta presente no ensino escolar institucionalizado’
(BIANCONI; CARUSO, 2005, p. 20), enquanto a informal ¢ aquela em que ‘qualquer pessoa adquire e
acumula conhecimentos, através da experiéncia didria em casa, no trabalho e no lazer’ (BIANCONI;
CARUSO, 2005, p. 20) ” (ARRUDA et al., 2013, p. 484).
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Na gestdo do ensino, quando o professor (P) interage com o conteudo definido pelos
curriculos (S) ele gere relagdes no segmento P-S, relagdes com o saber disciplinar; em outro
momento, ou simultancamente, quando o professor (P) interage com os estudantes (E) ele
gere relacdes no segmento P-E, relacdes com o ensinar, com o saber pedagogico; e quando os
estudantes (E) interagem na sala de aula com o saber (S) o professor gere relagdes no
segmento E-S, relagdes com a aprendizagem, com o saber didatico, para compreender a
relacdo que os alunos desenvolveram com os contetidos escolares.

Arruda e Passos consideram que, na situacdo de educagdo formal, o trabalho do
professor em cada um dos segmentos s6 faz sentido mediante a existéncia do outro, com base
no polo oposto, “[...] cada uma das arestas tem no vértice oposto um outro [...] que da sentido
a essa aresta” (ARRUDA; PASSOS, 2015, p. 5).

Unindo as interpretacdes a respeito das vertentes de Charlot (2000) e Chevallard

(2005), os autores inferem que para realizar a gestdo do ensino e da aprendizagem o professor

[...] tem de gerir suas relacdes com o contetido (segmento P-S), com o ensino que
pratica (segmento P-E) e com a aprendizagem de seus alunos (segmento E-S), levando
em consideracdo que cada uma dessas gestdes possui trés dimensdes: a epistémica
[compreensdo], a pessoal [gosto, interesse] e a social [valor] (ARRUDA; LIMA;
PASSOS, 2011, p. 148).

Somando as relagdes nos segmentos do tridngulo as dimensdes das relagdes com o
saber, o professor gere nove relacdes ou relagdes 3x3; e a representacdo dos autores ao
sistema didatico evolui do tridngulo para o "prisma didatico-pedagdgico" (Figura 3)

(ARRUDA; PASSOS, 2015, p. 4).

Figura 3 — Prisma didatico-pedagdgico

EPISTEMICA
PESSOAL

SOCIAL

E

Fonte: Arruda e Passos (2015)

5 Esclarecem os autores: “Assim, PE s6 é o ensino porque pressupde o contetdo escolar (S), definido pelo
curriculo; ES € a aprendizagem porque pressupde P como mediador; PS ¢ a relacdo do professor com o saber
escolar, que so faz sentido tendo em vista a existéncia de E. Cabe lembrar que ¢ 6bvio que as arestas podem
existir isoladamente. Todavia, nesse caso elas ndo teriam relagdo alguma com a sala de aula” (ARRUDA;
PASSOS, 2015, p. 5).
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Contribuindo para a investigacdo na tematica dos saberes docentes os autores
desenvolveram, a partir dessas interpretacdes, um instrumento para andlise da acdo do
professor em sala de aula chamado Matriz 3x3. Esse instrumento ¢ constituido com nove
células, organizadas em 3 colunas e 3 linhas, das quais as colunas dizem respeito as "relacdes
do professor com o conteudo, o ensino e a aprendizagem" (o tridngulo); e as linhas dizem
respeito as "relacdes epistémicas, pessoais e sociais" (as dimensdes) (Quadro 7) (ARRUDA;

LIMA; PASSOS, 2011, p. 147).

Quadro 7 — Matriz 3x3 e as relagdes do professor com o saber

Tarefas do
professor d z 2
Gestdo do segmento | Gestdo do segmento Gestdo do segmento
N X3 P-E E-S
Relagoes {conteddo) {ensing) (aprendizagem)
com o saber
setor1A Setor 2A Selor 34
Diz respeito ao . : . Diz respeito &
¥ Diz respeito ao ensino :
A contetdo enquanto i aprendizagem
LT ; enquanto atividade a =3
Epistémica objeto a ser % enquanto atividade a
f ser compreandida =
compreendido pelo ser compreendida
pelo professor.
professor. pelo professor.
Setor 3B
Setor 18 Setor 2B 2E10028 z
< : s = z Diz respeito &
B Diz respeito ao Diz respeito a 0 ensino o
- L3 aprendizagem
Pessoal conteddo enquanto enquanto atividade S
= enguanto atividade
objeto pessoal. pessoal.
pesscal.
Setor 1C Setor 2C . Setor 3¢ 3IC
o S . T, Diz respeito a
C Diz respeito 2o Diz respeito ac ensino e
. 4 FER aprendizagem
Social contetdo enquanto enquante atividade b
: A - enguanto atividade
objeto social. social. il

Fonte: Arruda, Lima e Passos (2011) '

A bem da verdade, a Matriz 3x3 ¢ o prisma aberto, e como instrumento de analise da
acdo docente tem possibilitado ao pesquisador apresentar um perfil do pesquisado segundo o
qual é possivel revelar “[...] onde incidem as principais reflexdes, preocupacdes ¢ opinides do
professor com relagdo a acdo profissional em sala de aula” (ARRUDA; LIMA; PASSOS,
2011, p. 156); e tem se mostrado um instrumento fértil em diferentes contextos de pesquisa®.

As descrigdes das relagdes organizadas nas células da Matriz expomos no Quadro 8

(ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 148-149).

¢ Segundo Arruda e Passos (2015, p. 10) “A Matriz 3x3 foi aplicada em vérios contextos de pesquisa, tais como
as aulas de estudantes da licenciatura durante o estagio supervisionado, a a¢do de supervisores e licenciandos
em atividades do PIBID, a agdo de professores experientes na sala de aula etc., tendo gerado diversos artigos
(ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011; LUCAS; PASSOS; ARRUDA, 2013; CONTI, PASSOS; ARRUDA,
2014; BACCON; ARRUDA, 2015; LIMA et al., 2015) e fornecendo uma direcdo de pesquisas a teses
(BACCON, 2011; MAISTRO, 2012; CARVALHO, 2013; LARGO, 2013; OHIRA, 2013; LUCAS, 2014;
PASSOS, 2014) e dissertagdes (ELIAS, 2013; FEJOLO, 2013; CONTI, 2014)”. Esses trabalhos e demais
artigos publicados podem ser acessados na pagina do grupo de pesquisa EDUCIM, liderado por Arruda e
Passos <http://educimlondrina.blogspot.com.br/p/relacao.html>; ou ainda podem ser acessadas somente as
dissertagdes e teses na biblioteca digital da Universidade Estadual de Londrina, sob pesquisa do termo “Matriz
3X3” <http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/results. php?words=matriz+3X3>.
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Quadro 8 — Descric¢do dos setores da Matriz 3x3

Setor 14 Diz respeito: a relacdo epistémica do professor com o conteudo; as maneiras como dele se apropria e
a busca por compreendé-lo cada vez mais; a relagdo com os objetos e os locais onde o conteudo pode
ser encontrado, como livros, revistas, videos, internet, biblioteca, universidades etc.

Setor 1B Diz respeito: a relagdo pessoal do professor com o contetido; ao sentido que o contetido adquire para
ele e o quanto determina sua identidade profissional; a quanto o professor gosta e se envolve com a
matéria que ensina; a como ele avalia sua propria compreensdo da mesma etc.

Setor 1C Diz respeito: aos contetidos escolares, enquanto objeto de trocas sociais em uma comunidade
especifica; a quanto o professor partilha de uma comunidade de educadores e dos eventos que esta
realiza; a sua relagdo com as pessoas que detém o conhecimento; as suas identificagdes e ideais; a
sua busca por aperfeicoamento por meio do convivio com outros professores, participacdo em cursos
etc.

Setor 24 Diz respeito: a relagdo epistémica do professor com o ensino; a sua busca por compreendé-lo melhor
e as suas reflexdes sobre a atividade docente e sobre a formagdo do professor; a sua percepcdo e
reflexdes sobre o seu proprio desenvolvimento como professor; as maneiras como realiza, avalia e
procura melhorar o ensino que pratica; a sua relagdo com os materiais instrucionais, experimentos,
instrumentos; as maneiras como realiza o planejamento dos objetivos, contetidos, atividades,
avaliag@o, recursos materiais etc.

Setor 2B Diz respeito: a relagdo pessoal do professor com o ensino; a como se autoavalia como professor e
como trabalha suas insegurancas; ao sentido pessoal que atribui ao ato de ensinar e o quanto isso
influi em sua identidade profissional; a0 quanto ele gosta de ensinar; ao seu estilo como professor e
ao modo pessoal de se relacionar e aplicar as regras e normas de conduta; as responsabilidades,
valores que se imputa enquanto educador etc.

Setor 2C Diz respeito: ao ensino enquanto atividade social e interativa; as dificuldades e insegurangas pessoais
produzidas em decorréncia da interagdo com os outros (alunos, pais, professores, administradores
etc.); as habilidades do professor para negociar com os alunos valores e comportamentos para que
consiga ensinar e gerenciar o funcionamento da sala de aula; aos esforcos que ele faz para conseguir
apoio dos demais agentes sociais, cujas opinides e avaliacdes afetam sua seguranca, posi¢do e sua
autoridade enquanto professor etc.

Setor 34 Diz respeito: a relac@o epistémica do professor com a aprendizagem; a sua busca por compreender as
maneiras como os alunos a realizam; a sua percepgio e reflexdo sobre as relagdes dos alunos com os
conteudos, as ideias prévias dos alunos e suas dificuldades de aprendizagem etc.

Setor 3B Diz respeito: a relag@o pessoal do professor com a aprendizagem de seus alunos; ao sentido que esta
adquire e o quanto determina sua identidade profissional; as preocupacdes do professor com o
envolvimento, motivagdo e interesse dos alunos e com a qualidade das interagdes na sala de aula; a
sua capacidade pessoal de interferir e gerenciar a relagdo dos alunos com o contetido etc.

Setor 3C Diz respeito: a aprendizagem enquanto atividade social e interativa; a manutengdo de um ambiente
propicio as interagdes e a aprendizagem dos alunos; ao gerenciamento dos trabalhos e demais
atividades em grupos etc.

Fonte: Arruda, Lima e Passos (2011)

Para estudarmos os saberes da agdo pedagdgica na qualidade de um conjunto de
relagdes geridas pelo professor, ou seja, sob a perspectiva da Matriz 3x3, fragmentamos as
descri¢des das células do instrumento (setor 1A, 1B, ...; Quadro 8) e formamos subcategorias
(1A.1,1A2, ..).

Como resultado apresentamos um quadro para a analise das relagdes com o saber no
nivel de subcategorias das células da Matriz, e com ele ampliamos o numero de unidades de
andlise do instrumento de nove (Quadro 8) para trinta e uma unidades, mantendo todas as

descrigdes apresentadas pelos autores (Quadro 9).
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Quadro 9 — Subcategorias organizadas nos setores da Matriz 3x3

1A

DIZ RESPEITO: A RELACAO EPISTEMICA DO PROFESSOR COM O CONTEUDO:

1A.1

As maneiras como se apropria do contetido e a busca por compreendé-lo cada vez mais;

1A.2

A relag@o com os objetos e os locais onde o contetido pode ser encontrado, como livros, revistas, videos,
internet, biblioteca, universidades;

1B

DIZ RESPEITO: A RELACAO PESSOAL DO PROFESSOR COM O CONTEUDO:

1B.1

Ao sentido que o conteudo adquire para o professor e o quanto determina sua identidade profissional,

1B.2

Quanto o professor gosta e se envolve com a matéria que ensina,

1B.3

Como ele avalia sua propria compreensdo da mesma;

1C

DIZ RESPEITO: A RELACAO SOCIAL DO PROFESSOR COM O CONTEUDO:

1C.1

Aos conteudos escolares, enquanto objeto de trocas sociais em uma comunidade especifica;

1C.2

Quanto o professor partilha de uma comunidade de educadores e dos eventos que esta realiza;

1C3

A relag@o do professor com as pessoas que detém o conhecimento;

1C.4

As suas identificagdes e ideais;

1C.5

Sua busca por aperfeicoamento por meio do convivio com outros professores, participagdo em cursos;

2A

DIZ RESPEITO: A RELACAO EPISTEMICA DO PROFESSOR COM O ENSINO:

2A.1

A sua busca por compreender melhor o ensino e as suas reflexdes sobre a atividade docente e sobre a formagéo
do professor;

2A2

Sua percepcio e reflexdes sobre o seu proprio desenvolvimento como professor;

2A3

Maneiras como realiza, avalia e procura melhorar o ensino que pratica;

2A4

Sua relacdo com os materiais instrucionais, experimentos, instrumentos;

2A5

Maneiras como realiza o planejamento dos objetivos, contetidos, atividades, avaliagdo, recursos materiais;

2B

DIZ RESPEITO: A RELACAO PESSOAL DO PROFESSOR COM O ENSINO:

2B.1

Como se autoavalia como professor e como trabalha suas insegurangas;

2B.2

Ao sentido pessoal que atribui ao ato de ensinar e o quanto isso influi em sua identidade profissional;

2B.3

Ao quanto ele gosta de ensinar;

2B.4

Seu estilo como professor e a0 modo pessoal de se relacionar e aplicar as regras e normas de conduta;

2B.5

As responsabilidades, valores que imputa enquanto educador;

2C

DIZ RESPEITO: A RELACAO SOCIAL DO PROFESSOR COM O ENSINO:

2C.1

Ao ensino enquanto atividade social e interativa;

2C2

As dificuldades e insegurangas pessoais produzidas em decorréncia da interagdo com os outros (alunos,
pais, professores, administradores etc.);

2C3

As habilidades do professor para negociar com os alunos valores e comportamentos para que consiga
ensinar e gerenciar o funcionamento da sala de aula;

2C4

Aos esforgos que ele faz para conseguir apoio dos demais agentes sociais, cujas opinides e avaliacdes
afetam sua seguranca, posi¢io e sua autoridade enquanto professor etc.;

3A

DIZ RESPEITO: A RELACAO EPISTEMICA DO PROFESSOR COM A APRENDIZAGEM:

3A.1

A sua busca por compreender as maneiras como os alunos realizam a aprendizagem,;

3A2

A sua percepgao e reflexdo sobre as relagdes dos alunos com os contetidos, as ideias prévias dos alunos
e suas dificuldades de aprendizagem;

3B

DIZ RESPEITO: A RELACAO PESSOAL DO PROFESSOR COM A APRENDIZAGEM DE SEUS ALUNOS:

3B.1

Ao sentido que a aprendizagem adquire e o quanto determina sua identidade profissional;

3B.2

As preocupagdes do professor com o envolvimento, motivacdo e interesse dos alunos e com a qualidade
das interagdes na sala de aula;

3B.3

A capacidade pessoal do professor em interferir e gerenciar a relacdo dos alunos com o contetdo;

3C

DIZ RESPEITO: A APRENDIZAGEM ENQUANTO ATIVIDADE SOCIAL E INTERATIVA:

3C.1

A manutencdo de um ambiente propicio as interacdes e a aprendizagem dos alunos;

3C2

Ao gerenciamento dos trabalhos e demais atividades em grupos etc.;

Fonte: a autora com os dados de Arruda, Lima e Passos (2011)

Esse quadro nos possibilitou fazer a associacdo dos dados de Gauthier ef al. (2013), as

relagdes com o saber na Matriz 3x3 no Capitulo 2 (Quadro 12), e a enriquecer as descri¢gdes das

relagdes com o saber contidas nas células do instrumento (Quadro 13).
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CAPITULO 2 — ANALISE DAS TEORIAS E SUBCATEGORIZACAO DA MATRIZ 3X3

2.1 METODOS PARA ANALISE DO CORPUS TEORICO

Para analisar os dados teoricos de Gauthier ez al. (2013), e Arruda, Lima ¢ Passos
(2011), desenvolvemos Analise de Contetido (AC) seguindo as orienta¢des de Moraes (1999).
Segundo Moraes o método Andlise de Contetido ¢ usado para descrever e interpretar o
conteudo de toda a classe de documentos ¢ textos, para conduzir o pesquisador a descri¢des
sistematicas e para possibilitar uma compreensdo dos significados do material “[...] num nivel
que vai além de uma leitura comum” (MORAES, 1999, p. 2).

A matéria-prima da Analise de Conteudo abrange uma infinidade de materiais, desde
textos até imagens, ¢ destacamos os livros e os artigos cientificos, que por meio da abordagem
qualitativa, "[...] abandonam o estado bruto e ganham novas interpretagdes objetivas e
subjetivas" (MORAES, 1999, p. 3). Para alcangar novas interpretacdes o desenvolvimento da

AC requer a andlise dos materiais em cinco etapas:

1) Preparacio: Identificar [...] e codificar as diferentes amostras de informacdo a
serem analisadas; [...] 2) Unitarizacdo: definir as unidades de andlise, [...] a
natureza das unidades [...] podem ser palavras, frases, temas ou os documentos em
forma integral; identificar as unidades [...] com codigos adicionais, associados ao
sistema de codificagdo ja elaborado anteriormente, por exemplo, 1.1, 1.2, 1.3 [...];
isolar cada uma das unidades; [...] definir as unidades de contexto. [...]. E uma
unidade, de modo geral mais ampla do que a de analise, que serve de referéncia a
esta, fixando limites contextuais para interpreta-la. [...]. 3) Categorizaciio: agrupar
os dados em categorias [...] segundo critérios previamente estabelecidos ou definidos
no processo; 4) Descricdio: comunicar e identificar cada uma das categorias [...] por
texto sintese; 5) Interpretagdo: comunicar as interpretacdes sobre os contetidos
manifestos pelos autores [...], como também sobre os latentes [...]. (MORAES, 1999,
p. 5-10, grifo meu).

Obedecendo a essas etapas iniciamos a analise codificando as paginas do livro de
Gauthier ef al. (2013), as quais tratavam das descri¢des dos saberes da agdo pedagogica
organizados para a gestdo da matéria e da classe. Dessas paginas, as que faziam referéncia a
gestdo da matéria atribuimos o codigo GM, e as que diziam a respeito a gestdo de classe
atribuimos GC.

Seguimos para a etapa 2 da AC na qual exploramos as paginas codificadas e, devido
ao montante dos dados, realizamos um recorte dos mesmos e seguimos com a analise somente
na fase de planejamento da gestdo. Nas paginas referentes ao planejamento (GAUTHIER et
al., 2013, p. 196-207, 240-244, 436-437, 442-444) formamos subcategorias com o0s

procedimentos da ac¢do pedagdgica apresentados para a gestdo da matéria e da classe.
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Portanto, conforme justificamos no capitulo anterior, ndo exploramos as outras duas
fases apresentadas pelo autor (de interacdo e avaliagdo da gestdo). Entendemos que a fase de
planejamento contempla, de modo geral, os procedimentos realizados nas outras duas fases.

A partir das subcategorias organizadas para a fase de planejamento, formamos
cinquenta e seis unidades de andlise para a gestdo da matéria e da classe e codificamos. Nas
unidades formadas para a gestdo da matéria atribuimos os cddigos GM1.1 a GM6.7, e nas
unidades da gestdo da classe atribuimos os cddigos GC1.1 a GC3. 3.

Durante a codifica¢@o, nas categorias cujo nimero de unidades de andlise foi igual
ou acima de dez, atribuimos duas casas decimais ao nome de cada uma das unidades. Logo,
GM3.01 ¢ uma unidade que pertence a uma categoria cujo nimero de unidades de andlise
equivale ou ultrapassa a dez, enquanto GM1.1 ¢ uma unidade que pertence a uma categoria de
analise com menos de dez unidades.

Apds a codificagdo das cinquenta e seis unidades fragmentamos as mesmas em
quadros isolados do restante dos dados tedricos e iniciamos a categorizagdo, etapa 3. Nessa
etapa formalizamos como categorias de analise as nove categorias definidas por Gauthier et
al. (2013), no planejamento da gestdo (categorias a priori), sendo seis categorias organizadas
para a gestdo da matéria e trés para a gestdo da classe. Em desenvolvimento da etapa 4 de
descri¢do comunicamos essas categorias por texto sintese no Quadro 5 (Capitulo 1, sec¢do 1.1).

Para estruturar a analise da teoria de Gauthier er al. (2013), consideramos os

elementos definimos no Quadro 10.

Quadro 10 — Elementos definidos para a anélise da teoria de Gauthier

Descrigdes a respeito do Planejamento da Gestdo da Matéria (GM) e do
Planejamento da Gestdo da Classe (GC) apresentadas por Gauthier et al. (2013)

1. Unidades de Contexto

2. Categorias de Analise | Categorias do Planejamento da GM e GC definidas por Gauthier ef al. (2013)

3. Unidades de Analise Procedimentos organizados nas subcategorias do planejamento da GM e GC

4. Natureza das Unidades | Frases descritivas das subcategorias que comportam os procedimentos do
de Analise planejamento da gestdo do ensino (GM e GC)

Fonte: a autora

Seguidas as quatro etapas da AC na teoria de Gauthier ef al. (2013), iniciamos a
analise na teoria de Arruda, Lima e Passos (2011) em torno das relagdes com o saber e das
células da Matriz 3x3. Formamos subcategorias na Matriz mediante a fragmentag@o das frases
das descri¢des originais das células do instrumento, ¢ atribuimos os codigos 1A.1 a 3C.2
(Quadro 9, Capitulo 1). Essas subcategorias definimos como unidades de analise da Matriz.

Assim como informamos no Capitulo 1, a subcategorizacdo realizada nas descri¢des

das células da Matriz nos permitiu aumentar o numero de unidades de andlise do instrumento
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para trinta ¢ uma unidades (Quadro 9, Capitulo 1).

Para a etapa 3, de categorizagdo, preservamos as categorias criadas pelos autores nas
descricdes das células da Matriz (1A, 1B, 1C) — utilizamos categorias a priori. Na etapa 4, de
descri¢do, reunimos algumas publicacdes dos autores acerca do instrumento (ARRUDA;
LIMA; PASSOS, 2011); (ARRUDA; PASSOS, 2015); (LIMA et al., 2015).

Asssim, estruturamos a analise da teoria de Arruda, Lima e Passos (2011)
consideramos os elementos definidos no Quadro 11.

Quadro 11 — Elementos definidos para analise da Matriz 3x3

1. Unidades de Contexto | Descrigdes das relagdes com o saber segundo Arruda, Lima e Passos (2011)

Categorias das células da Matriz definidas por Arruda, Lima e Passos (2011)

2. Categorias de Anilise (conteudo, ensino e aprendizagem; dimensoes epistémica, pessoal e social)

3. Unidades de Analise Relagdes com o saber organizadas nas subcategorias das células da Matriz

4. Natureza das Unidades
de Analise
Fonte: a autora

Frases descritivas das subcategorias das células da Matriz

Seguidas as quatro etapas da AC na teoria de Arruda, Lima e Passos (2011),
estudamos as unidades de analise dos saberes da agdo pedagdgica (GAUTHIER ez al., 2013)
sob a perspectiva das relagdes com o saber, por meio da leitura ou associac¢do das cinquenta e
seis unidades dos saberes da agdo pedagodgica nas trinta ¢ uma unidades da Matriz. Para essa
associagdo adotamos como critério responder a duas questdes:

a) A unidade de andlise ‘X’ (determinado procedimento — operagdes, tarefas,
comportamentos, decisdes e ideias) apresentada na teoria de Gauthier, apresenta
relagdo com o conteudo disciplinar (segmento P-S da Matriz); ou com o ensino
(segmento P-E da Matriz); ou com a aprendizagem (segmento E-S da Matriz)?’

b) Esse mesmo procedimento ‘X’, com dada relagdo (com o conteudo, ensino ou
aprendizagem), envolve a dimensdo da compreensdo (epistémica — sei ou ndo
sei); ou do sentido do professor (pessoal — gosto, me preocupo, desejo, me
interesso); ou diz respeito aos valores partilhados e acdes sociais e interativas
desenvolvidas pelo professor (social — valorizo)?®

Com as associagdes formadas elaboramos o Quadro 12, no qual apresentamos, lado a
lado, os procedimentos e as relacdes correspondentes. Tal quadro possui parte da estrutura

inspirada nos quadros apresentados na dissertacdo de Fejolo (2013).

7 Essa questdo envolve o tridngulo didatico-pedagdgico (ARRUDA; PASSOS, 2015) € os elementos da vertente
de Chevallard (2005) interpretados por Arruda, Lima e Passos (2011).

8 Essa questdo envolve o prisma de Arruda e Passos (2015) e os elementos da vertente de Charlot (2000),
apresentados por Arruda, Lima e Passos (2011).
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Quadro 12 — Quadro de leitura dos saberes da a¢do pedagogica na Matriz

ensino

UNIDADES
DE ANALISE DESCRICAO DOS PROCEDIMENTOS UNIDADES | 1y g RICAO DAS RELACOES COM O
DE ANALISE
DOS SABERES REALIZADOS PELO PROFESSOR PARA A SABER GERIDAS PELO PROFESSOR PARA
DOS SETORES
DA ACAO GESTAO DO ENSINO A GESTAO DO ENSINO
DA MATRIZ
PEDAGOGICA (GAUTHIER) (MATRIZ 3x3)
GESTAO DA MATERIA
Categoria 1: GM1 — OBJETIVOS DO ENSINO
. . Manejras como o Brofessor realiza o
GMI1.1 | Escolha dos objetivos do ensino 2A5 planejamento dos objetivos do ensino
(Ensino) (compreensdo) °
o . Percepcao do professor sobre as relagdes
GM1.2 | Selegdo dos objetivos de aprendizagem em 3A2 dos afl)lgnos com o contetdo, ideias prévias
’ pertinéncia para os alunos: aos olhos deles ) e as dificuldades de aprendizagem
(Aprendizagem) (compreensdo)
P g : Maneiras como realiza o planejamento
GM1.3 | Organizacdo dos objetivos do ensino em 2AS dos objetivos do ensino
aulas e unidades didaticas (Ensino) (compreensio)
x : . : o Maneiras como realiza o planejamento
GM1.4 | Adaptagdo do nivel de cogniclo exigido dos | 545 | dos objetivos do ensino
p ] (Ensino) (compreensdo)
o x : . g Maneiras como realiza o planejamento
GML.S5 gg%ﬁg&?gﬁs Zlgrslg:mﬁcagao dos objetivos 2A.5 | dos objetivos do ensino
(Ensino) (compreensdo)
GM16 Adaptagio e ordenagio dos objetivos para a 3.2 g;ﬁggg&%%%er; rcrll%ti \ggg’gs(si%rs a(igrrlré S g
’ g%?gggfza;)g eg?s alunos e para facilitar a ’ %4ualidaccji.e das ’iilt;:ragées na sala de aula)
[prendizagem) (preocupacdo, interesse,
Categoria 2: GM2 — CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM
g
Maneiras como o professor realiza o
GM2.1 | Selegiio dos contetidos para o ensino 2A.5 | planejamento dos contetdos
(Ensino) (compreensdo)
.. ~ , 1A.1 Maneiras como se apropria do
GM2.2 ?S%I(ﬁl;g)s e reflexdo sobre os contelidos contetido e busca por compreendé-lo
(Conteudo) (compreensdo)
Percepgido da dificuldade que o contetido Busca por compreender melhor o ensino;
GM2.3 | apresenta para o ensino, dos esforgos 2A.1 | reflexdes sobre atividade docente
necessarios para ensinar (Ensino) (compreensdo)
Percepgdo do sentimento de satisfacdo Quanto o professor gosta e se envolve
GM2.4 | pessoal sobre o conteudo escolar a ser 1B.2 com a matéria que ensina
ensinado (Conteiido) (gosto, interesse)
Percepg¢do e reflexdo do professor
Percepgdo da dificuldade que o contetido sobre as relagdes dos alunos com o
GM2.5 aj resggta ara a aprendiza gm dos alunos 3A2 conteudo ¢ as  dificuldades  de
P p P g aprendl;agem :
(Aprendizagem) (compreensdo)
- Maneiras como realiza o planejamento
G2 | Eseolh doy excreicios planes de gula ¢ | a5 | dosComeon ¢ sividads
(Ensino) (compreensdo)
Inclusdo de aulas e tarefas para o ensino Maneiras como realiza o planejamento
GM2.7 | estreitamente ligadas ao conteudo, e aquelas A5 dos contetidos
que integrem  diferentes areas do ) Ensi ~
conhecimento (Ensino) (compreensdo)
Elaborag@o de aulas e tarefas que auxiliem Maneiras como realiza o planejamento
GM2.8 | os alunos a fazerem relagdes com os | 2A.5 | dasatividades para o conteido
conhecimentos que ja possuem (Ensino) (compreensdo)
.~ , . Maneiras como realiza o planejamento
GM2.9 | Revisdo do conteddo plangjado para o A5 dos contetidos

(Ensino) (compreensdo)

% Incluimos as expressdes para sinalizar que ao desenvolver tal procedimento o professor estabeleceu relagdo
com o contetdo (P-S), ou com o ensino (P-E) ou com a aprendizagem (E-S); na dimensdo da compreensao
(epistémica), ou do interesse, do desejo (pessoal) ou do valor e das agdes sociais (social).
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Categoria 3: GM3 — ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM

Selecdo das atividades e dos recursos de

Maneijras como  realiza 0
planejamento das atividades e dos

GM3.01 aprendizagem 2A5 r(%cu;sos) I;laterlals o)
nsino) (compreensdo,
. . , Maneiras como realiza 0
GM3.02 | Previsdo e escolha de objetivos de alto nivel A5 planejamento das atividades
e questdes divergentes nas atividades ’ (Ensino) (compreensdo)
GM3.03 | Escolha do nivel de desafio e de dificuldade A5 Mgggggemo ggg%vidaégghza ©
das atividades (Ensino) (compreensdo)
Identificacdo das atividades, estratégias e Relagoes com  0s materiais,
GM3.04 recursos pedag()gicos disponiveis, 2A4 expepmentos, 1nstmrr~lentos;
apropriados e alternativos (Ensino) (compreensdo)
~ S . Maneiras como realiza 0
GM3.05 | Elaboragdo da comunicacao verbal e escrita 2A.5 planejamento das atividades
das atividades de aprendizagem (Ensino) (compreensdo)
- ~ ~ 5 Maneiras como realiza 0
GM3.06 | Associagdo de fungdes e operagdes as 2A.5 planejamento das atividades
atividades de aprendizagem (Ensino) (compreensdo)
Adaptacdo das tarefas aos interesses dos Preocupagdes do professor com o
GM3.07 | IB.2 interesse  dos alunos e com a
. alunos : qualidade das interagdes na aula
(Aprendizagem) (preocupa¢do)
Inclusdo de atividades que despertem o Preocl:upagévg[:s do tprofgssor com o
nvolvimento do aluno por prazer e envolvimento, motivagao € com _a
GM3.08 gu;/i?)sidade pot P 3B.2 qualidade das intera¢des na sala de aula.
(Aprendizagem) (preocupacdo)
Inclusdo de = atividades que possuam
?%/.ldac,le’ Va.rjedade c dfantgsm; d s1tu'i1(;oes Manutengdo de um ambiente propicio
GM3.09 d% lrglaz)sc’loogi%%?)sm%ar?esggéfa?e:tivgs c?igggg 3C.1 as interagdes ¢ a aprendizagem
de um produto acabado ¢ de intera(;éo (Aprendizagem) (atividade interativa)
*Preocupa-se com o interesse em GM3.07
II)Illgillgggas de eIsrlltanOSIsn de sisf[:grrrg) etlgaé)é Habilidades do Professor1 para
GM3.10 | reconhecimentos, recompensas e sangdes, | 2C.3 ngfggﬁarﬁgﬁosos alunos valores ¢
com o fim de obter dos alunos um conjunto (Ensino) (valores sociais)
de comportamentos esperados e¢/ou aceitaveis
Inclusdo de retroagdo imediata aos alunos: Manutengido de um ambiente propicio
GM3.11 resposta raplda aos uestionamentos e 3C.1 as 1nteragoes ca aprendlzagem
necessidades dos alunos durante as aulas (Aprendizagem) (atividade interativa)
Ajuste e harmonizacdo dos recursos e das 5 i
GM3.12 | estratégias. com os _ objetivos e as 2A.1 l(léifl?;(g)eskcsc?’gri:eigzz(jade docente
‘necessidades do ensino’ n P
Ajuste e harmoniza¢do dos recursos e das ~ . -
= : Manutengdo de um ambiente propicio
GM3.13 giclrrigzglas para atender as necessidades dos 3C.1 as interacdes € a aprendizagem
. A - . /i
*Preocupa-se com a aprendizagem em GM3.8 (Aprendizagem) (atividade interativa)
Categoria 4: GM4 — ESTRATEGIAS DE ENSINO
~ (o Mangiras como realiza o planejamento
GM4.1 Sele¢do das estratégias e dos recursos | 2A.5 das atividades e recursos materiais
materiais para o ensino (Ensino) (compreensdo)
Busca por compreender melhor o
GM4.o | Reflexdo das capacidades do programa e do | 941 | ensino, reflexdes sobre a atividade
: material programatico para o ensino docepte .
(Ensino) (compreensdo)
Maneiras como realiza 0
Escolha das atividades, recursos e a dire¢do | 24 5 planejamento das atividades e dos
GM4.3 | das licdes em grupos ) recursos materiais
(Ensino) (compreensdo)
Adaptagdo e transformagdo do programa e O ensino enquanto atividade social e
GMa.4 | das estratégias de ensino para o interesse, | (.| Interativa o )
: habilidades e necessidades dos envolvidos (Ensino)  (atividade  social e
[pais, professores, administradores etc.] interativa)
Organizagdo das ideias do programa de Maneiras como avalia, realiza e
GM4.5 ensino em torno dos envolvidos ¢ evidéncia | 2A.3 procura melhorar o ensino que pratica

da natureza das relagdes entre as ideias

(Ensino) (compreensdo)
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Categoria 5: GM5 — AVALIACOES

Maneiras como realiza o planejamento

GMS5.1 | Selecsio dos procedimentos de avaliagio 2A5 | das avaliagdes
(Ensino) (compreensdo)
Maneiras como realiza o planejamento
GMS5.2 | Preestabelecimento de padrdes de bom éxito 2A5 | das avaliagdes
(Ensino) (compreensdo)
Inclusdo de avaliagdes com frequéncia e Maneiras como realiza o planejamento
GM5.3 | variedade (semanal, mensal; formativa, 2A.5 das avaliagdes
somativa) (Ensino) (compreensdo)
Categoria 6: GM6 — AMBIENTE EDUCATIVO
Selecdo dos_espacos fisicos, dos materiais Maneiras como realiza o
GM6.1 do espago fisico e dos recursos humanos 2A.5 planejamento dos recursos materiais
para o ensino no ambiente educativo (Ensino) (compreensdo)
d Maneiras como realiza 0
Previsdo a respeito do tempo necessario planejamento das atividades e dos
GM6.2 para o ensino dos contetidos no ambiente 2A.5 recursos materiais
(Ensino) (compreensdo)
: : Maneiras como planeja as atividades
GM6.3 Planejamento ~ de  alternativas para A5 e recursos materiais
contratempos . ~
(Ensino) (compreensdo)
P P s Manuteng¢io de um ambiente propicio
Associagdo da localizagdo dos materiais N ~ \ .
GM6.4 para o uso interativo dos alunos 3C.1 as Interagoes € a aPFePdlzag.em .
(Aprendizagem) (atividade interativa)
Adaptagdo dos materiais para manipulagdo Manuteng¢io de um ambiente propicio
GM6.5 | pelos alunos, em grupos e individuos e para 3C.1 as interacdes e a aprendizagem
€xito na aprendizagem (Aprendizagem) (atividade interativa)
: . s i to dos trabalhos e
Considerar o nivel cognitivo dos alunos para Gerenciamen
GM6.6 | dividi-los em grupo no ambiente educativo 3C2 demais apwdades em grupos .
(Aprendizagem) (atividade interativa)
Preparo do ambiente e do material para a Manuten¢do de um ambiente propicio
GM6.7 | interagdo dos alunos: ambiente em ordem, 3C1 as interagdes e a aprendizagem
agradavel, equipamentos em boas condicdes (Aprendizagem) (atividade interativa)
GESTAO DA CLASSE
Categoria 7. GC1 — MEDIDAS DISCIPLINARES
Escolha das consequéncias aplicaveis aos Manutengdo de um ambiente propicio
GCl.1 alunos mediante a violagdo das regras 3C.1 as Interagoes o ] }
adotadas para favorecer a aprendizagem (Aprendizagem) (atividade interativa)
Comunicado aos alunos a respeito das Manutengdo de um ambiente propicio
GCl.2 | consequéncias decorrentes da violagio das | 3C.1 | asinteragdes o . .
regras (Aprendizagem) (atividade interativa)
Categoria 8: GC2 — REGRAS E DOS PROCEDIMENTOS
Selecdo das regras de comportamento e de
procedimentos  variados ~ (maneiras  de Manuteng¢io de um ambiente propicio
GC2.1 funcionar a classe, por exemplo, apontar os 3C.1 as interagoes
lapis, ir ao banheiro, formar grupos de (Aprendizagem) (atividade interativa)
trabalho etc.) que permitam a ordem e
facilitem a aprendizagem
Comunicado aos alunos a respeito do que se
espera deles em termos de comportamento e . . L.
das regras dos procedimentos (atrasos, falar Manutengéo de um ambiente propicio
GC2.2 durante as aulas, mascar chicletes, brigar 3C.1 as interagoes
etc.,) a fim de favorecer a aprendizagem ¢ o (Aprendizagem) (atividade interativa)
desenvolvimento dos alunos do ponto de
vista da responsabilidade pessoal e social
Consideragdo da aplicagdo sistematica das Manutengdo de um ambiente propicio
GC2.3 | regras e dos procedimentos para favorecer a | 3C.1 | asinteragoes o . .
aprendizagem (Aprendizagem) (atividade interativa)
Desenvolvimento de meios para direcionar os Manutengio de um ambiente propicio
GC2.4 |alunos  a consciéncia de suas 3C.1 as interagoes
responsabilidades no ambiente, por exemplo, (Aprendizagem) (atividade interativa)
pelas rotinas
Inclusio de rotinas capazes de prever Manutengio de um ambiente propicio
GC2.5 deslocamentos facilitados no espaco fisico e 3C1 as interacdes

transcrigdes rapidas entre as atividades e os
procedimentos

(Aprendizagem) (atividade interativa)
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Manutengido de um ambiente propicio
as interacdes e a aprendizagem
(Aprendizagem) (atividade interativa)

GC2.6 Aproveitamento do espago fisico para
at?vidades de aprendizagem variadas 3C.1

Manuten¢ido de um ambiente propicio
as interacdes e a aprendizagem
(Aprendizagem) (atividade interativa)

GC2.7 Percep¢do e minimizacdo dos problemas 3C.1
que se mostrem incdmodos no espago fisico :

Manutengdo de um ambiente propicio
as interagdes e a aprendizagem
(Aprendizagem) (atividade interativa)
Categoria 9: GC3 — REPRESENTAC()ES E EXPECTATIVAS DO PROFESSOR

GC3.1 Consideragdo das informagdes variadas a
respeito dos alunos: observacdes pessoais do
professor, fatos contados por outros
professores,  resultado  de  avaliagdes
padronizadas e documentos da Escola Busca por compreender como os

contendo entre outros: conjunto  de 3A1 alunos realizam a aprendizagem

conhecimentos ¢  habilidades  gerais, A i >,
participagdo dos alunos em classe, historia (dprendizagem) (compreensao)

familiar dos alunos, competéncias sociais,
habitos de trabalho, de independéncia, suas
necessidades particulares, sentido proprio,
Sex0, entre outros.

GC2.8 | Facilitagho do trabalho de supervisio 3C1
(monitoring) dos alunos ’

GC3.2 Pelgcepg:éo le geﬂeéiﬁo ?0 professor
5 : RTIPN sobre as relagdes dos alunos com o
Percepgdo a respeito da inteligéncia dos 3A2 contetido, ideias prévias e dificuldades
alunos de aprendizagem
(Aprendizagem) (compreensdo)
GC3.3 Veiculagdo das expectativas e das Capacidade pessoal do professor em
percepcoes da inteligéncia dos alunos ao 3B.3 interferir e gerenciar a relagdo dos
tratamento deles, de modo que todos possam : alunos com o contetido
progredir suas habilidades (Aprendizagem) (interesse, desejo)

Fonte: a autora, a partir dos dados de Gauthier et al. (2013) e de Arruda, Lima e Passos (2011)

Nesse Quadro 12 identificamos as relagdes presentes nos procedimentos. A partir
dessas identificacdes fizemos a releitura descritiva das células da Matriz por meio do
acréscimo dos procedimentos as descricdes das células do instrumento. A releitura nos
permitiu a elabora¢do do Quadro 13, o qual mescla Gauthier ef al. (2013), com a Matriz ¢
formaliza os saberes da acdo pedagdgica na perspectiva da Matriz.

No Quadro 13 codificamos os procedimentos de acordo com a respectiva
subcategoria da Matriz (1A.1.1, 1B.2.1, ...) ¢ organizamos em classes, preservando o nome
das categorias nas quais os procedimentos foram agrupados originalmente por Gauthier et al.
(2013). Por exemplo, 3A.2.3 ¢ a classe de relacdes que dizem respeito as “representagoes e
expectativas do professor, nome dado por Gauthier et al. (2013), a categoria na qual ele
organiza os procedimentos relativos as percepgdes dos professores para a gestdo da classe.

Posteriormente organizamos a estrutura da Matriz de modo a criar subcolunas para
acomodar as unidades das relagdes com o saber (1A.1, 1A.2, ...) (Tabela 1, nessa se¢do), ¢
com essa estrutura alocamos e analisamos as relagdes do Quadro 12 (Tabela 2).

Para traduzirmos os dados em percentagem na Matriz criamos colunas anexas e uma
“tabela de dupla entrada” (CRESPO, 1997, p. 28) (Tabela 1). Tal tabela possui estrutura

inspirada nas tabelas apresentadas na tese de Passos (2014).
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Quadro 13 — Descri¢do dos setores da Matriz no &mbito de subcategorias e procedimentos

1A DIZ RESPEITO: A RELACAO EPISTEMICA DO PROFESSOR COM O CONTEUDO:

1A1 AS MANEIRAS COMO SE APROPRIA DO CONTEUDO E A BUSCA POR COMPREENDE-LO CADA VEZ MAIS;

1A.1.1| Os dominios e as reflexdes sobre os conteidos escolares;

A RELACAO COM OS OBJETOS E OS LOCAIS ONDE O CONTEUDO PODE SER ENCONTRADO, COMO LIVROS,

1A2 REVISTAS, VIDEOS, INTERNET, BIBLIOTECA, UNIVERSIDADES;

1B DIZ RESPEITO: A RELACAO PESSOAL DO PROFESSOR COM O CONTEUDO:

1B.1 AO SENTIDO QUE O CONTEUDO ADQUIRE PARA O PROFESSOR E O QUANTO DETERMINA SUA IDENTIDADE
PROFISSIONAL;

1B.2 QUANTO O PROFESSOR GOSTA E SE ENVOLVE COM A MATERIA QUE ENSINA;

1B.2.1| Inclui as percepcdes do sentimento de satisfacdo pessoal sobre um contetdo escolar a ser ensinado;

1B.3 | COMO O PROFESSOR AVALIA SUA PROPRIA COMPREENSAO DA MATERIA QUE ENSINA;

1C DIZ RESPEITO: A RELACAO SOCIAL DO PROFESSOR COM O CONTEUDO:

1C.1 AOS CONTEUDOS ESCOLARES, ENQUANTO OBJETO DE TROCAS SOCIAIS EM UMA COMUNIDADE ESPECIFICA;

1C.2 QUANTO O PROFESSOR PARTILHA DE UMA COMUNIDADE DE EDUCADORES E DOS EVENTOS QUE ESTA REALIZA;

1C.3 | A RELACAO DO PROFESSOR COM AS PESSOAS QUE DETEM O CONHECIMENTO;

1C.4 | AsSUAS IDENTIFICACOES E IDEAIS;

1C.5 SUA BUSCA POR APERFEICOAMENTO POR MEIO DO CONVIVIO COM OUTROS PROFESSORES, PARTICIPACAO EM
CURSOS ETC.

2A DIZ RESPEITO: A RELACAO EPISTEMICA DO PROFESSOR COM O ENSINO:

2A.1 A SUA BUSCA POR COMPREENDER MELHOR O ENSINO E AS SUAS REFLEXOES SOBRE A ATIVIDADE DOCENTE E
SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR;

2A-L1 Relativo aos conteridos escolares': percepgdes a respeito da dificuldade que o conteudo apresenta

para o ensino, dos esfor¢os necessarios para ensinar;

2A.1.2\ As atividades de aprendizagem: ajustes para a harmonizagio dos recursos e das estratégias com os
objetivos e com as necessidades do ensino;

2A.13| As estratégias de ensino: reflexdes a respeito das capacidades do programa e do material
programatico para o ensino;

2A2 SUA PERCEPCAO E REFLEXOES SOBRE O SEU PROPRIO DESENVOLVIMENTO COMO PROFESSOR;

2A3 MANEIRAS COMO REALIZA, AVALIA E PROCURA MELHORAR O ENSINO QUE PRATICA;

2A.3.1| Relativo as estratégias de ensino: organizacdes das ideias a respeito do programa de ensino e dos
envolvidos e evidéncia da natureza das relagdes entre as ideias;

2A4 SUA RELACAO COM OS MATERIAIS INSTRUCIONAIS, EXPERIMENTOS, INSTRUMENTOS;

2A.4.1| Relativo as atividades de aprendizagem: identificagdo das atividades, estratégias e recursos
pedagogicos disponiveis, apropriados e alternativos;

2A.5 | MANEIRAS COMO REALIZA O PLANEJAMENTO DOS OBJETIVOS, CONTEUDOS, ATIVIDADES, AVALIACAO,
RECURSOS MATERIAIS;

2A.5.1| Relativo aos objetivos do ensino: escolha dos objetivos do ensino; organizacio dos objetivos em
aulas e unidades didaticas; adaptag¢do do nivel de cognigdo exigido dos alunos pelos objetivos
selecionados; explicitagdo e especificacdo dos objetivos do ensino aos alunos;

2A.5.2 Aos conteudos para o ensino: sele¢do dos conteudos; escolha dos exercicios, planos de aula e
outras tarefas para o ensino dos contetidos; elaboragdo e inclusdo de aulas e tarefas que
auxiliem os alunos a fazerem relagdes com conhecimentos que ja possuem; tarefas para o
ensino estreitamente ligadas ao contetido escolar e aquelas que integrem conteudos de
diferentes areas do conhecimento; revisdo do contetido planejado para o ensino;

19 Para organizar as subcategorias em classes fizemos referéncia as categorias nas quais esses procedimentos
foram originalmente agrupados por Gauthier et al. (2013).
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2A.5.3| As atividades de aprendizagem: selegdo das atividades e recursos de aprendizagem; previsio e
escolha de objetivos de alto nivel e questdes divergentes nas atividades; escolha do nivel de
desafio e de dificuldade das atividades; elaboragdo da comunicagdo verbal e escrita das
atividades; associacio de fungdes e operacdes as atividades de aprendizagem;

2A.54| As estratégias de ensino: selecio das estratégias e dos recursos materiais para o ensino;
escolha das atividades, recursos e direcdo das ligdes em grupos;

2A.5.5| Aos procedimentos de avaliagdo: selecdo dos procedimentos de avaliagdo; preestabelecimento
de padrdes de bom éxito; inclusdo de avaliagdes com frequéncia e variedade (por exemplo,
semanal, mensal; formativa, somativa);

2A.5.6| Ao ambiente educativo: sele¢do dos espacos fisicos, dos materiais do espago fisico e dos
recursos humanos para o ensino no ambiente educativo; previsdo a respeito do tempo
necessario para o ensino dos conteidos no ambiente educativo; planejamento de alternativas
para contratempos;

2B DIZ RESPEITO: A RELACAO PESSOAL DO PROFESSOR COM O ENSINO:

2B.1 | COMO SE AUTOAVALIA COMO PROFESSOR E COMO TRABALHA SUAS INSEGURANCAS;

AO SENTIDO PESSOAL QUE ATRIBUI AO ATO DE ENSINAR E O QUANTO ISSO INFLUI EM SUA IDENTIDADE
2B.2 | PROFISSIONAL;

2B.3 | AOQUANTO O PROFESSOR GOSTA DE ENSINAR;

SEU ESTILO COMO PROFESSOR E AO MODO PESSOAL DE SE RELACIONAR E APLICAR AS REGRAS E NORMAS DE
2B.4 | CONDUTA;

5B.5 | ASRESPONSABILIDADES, VALORES QUE IMPUTA ENQUANTO EDUCADOR.

2C DIZ RESPEITO: A RELACAO SOCIAL DO PROFESSOR COM O ENSINO:

2C.1 | AO ENSINO ENQUANTO ATIVIDADE SOCIAL E INTERATIVA;

2C.1.1| Relativo as estratégias de ensino: adaptagio e transformacio do programa e das estratégias de ensino para o
interesse, habilidades e necessidades dos envolvidos (pais, professores, administradores etc.);

2C.2 | AS DIFICULDADES E INSEGURANCAS PESSOAIS PRODUZIDAS EM DECORRENCIA DA INTERACAO COM OS
OUTROS (ALUNOS, PAIS, PROFESSORES, ADMINISTRADORES ETC.);

2C.3 | ASHABILIDADES DO PROFESSOR PARA NEGOCIAR COM OS ALUNOS VALORES E COMPORTAMENTOS PARA QUE
CONSIGA ENSINAR E GERENCIAR O FUNCIONAMENTO DA SALA DE AULA;

2C.3.1| Relativo as atividades de aprendizagem: inclusio de situagdes de competicdo, planejadas em um
sistema de reconhecimentos, recompensas e san¢des, com o fim de obter dos alunos um conjunto de
comportamentos esperados e/ou aceitaveis;

24 A0S ESFORCOS QUE ELE FAZ PARA CONSEGUIR APOIO DOS DEMAIS AGENTES SOCIAIS, CUJAS OPINIOES E

: AVALIACOES AFETAM SUA SEGURANCA, POSICAO E SUA AUTORIDADE ENQUANTO PROFESSOR ETC.;

3A DIZ RESPEITO: A RELACAO EPISTEMICA DO PROFESSOR COM A APRENDIZAGEM:

3A.1 | A SUABUSCA POR COMPREENDER AS MANEIRAS COMO OS ALUNOS A REALIZAM;

3A.1.1| Relativo as representagdes e expectativas do professor: consideragdo de informagdes variadas a
respeito dos alunos (observagdes pessoais do professor, fatos contados por outros professores,
resultado de avalia¢des padronizadas e documentos da escola contendo, entre outros, conjunto de
conhecimentos e habilidades gerais dos alunos, o perfil de participacdo dos alunos em classe, a
historia familiar, competéncias sociais, habitos de trabalho, de independéncia, suas necessidades
particulares, sentido proprio, sexo, entre outros);

3A.2 | A SUA PERCEPCAO E REFLEXAO SOBRE AS RELACOES DOS ALUNOS COM OS CONTEUDOS, AS IDEIAS PREVIAS
DOS ALUNOS E SUAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM,;

3A.2.1| Relativo aos objetivos do ensino: justificagdo dos objetivos de aprendizagem em pertinéncia com os
alunos: aos olhos deles;

3A.2.2| Aos conteudos escolares: percepcao da dificuldade que o conteudo apresenta para a aprendizagem dos
alunos;

3A.2.3| As representagdes e expectativas do professor: percep¢io a respeito da inteligéncia dos alunos;
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3B

DIZ RESPEITO: A RELACAO PESSOAL DO PROFESSOR COM A APRENDIZAGEM DE SEUS ALUNOS:

3B.1

AO SENTIDO QUE A APRENDIZAGEM ADQUIRE E O QUANTO DETERMINA SUA IDENTIDADE PROFISSIONAL;

3B.2

3B.23

3A2.3

As PREOCUPACOES DO PROFESSOR COM O ENVOLVIMENTO, MOTIVAGCAO E INTERESSE DOS ALUNOS E COM A
QUALIDADE DAS INTERACOES NA SALA DE AULA,

Relativo aos objetivos do ensino: adaptagdo e ordenacdo dos objetivos para a motivacdo dos alunos
e para facilitar a aprendizagem,;

As atividades de aprendizagem: adaptagdo das tarefas aos interesses dos alunos; inclusdo de
atividades que despertem o envolvimento dos alunos por prazer e curiosidade;

3B.3

3B.3.1

A CAPACIDADE PESSOAL DO PROFESSOR EM INTERFERIR E GERENCIAR A RELACAO DOS ALUNOS COM O
CONTEUDO;

Relativo as representagbes e expectativas do professor: veiculagdo das expectativas e das
percepgdes da inteligéncia dos alunos ao tratamento deles a fim de favorecer e progredir a
aprendizagem;

3C

DIZ RESPEITO: A APRENDIZAGEM ENQUANTO ATIVIDADE SOCIAL E INTERATIVA:

3C.1
3C.1.1

3C.1.2

3C.13

3C.1.4

A MANUTENCAO DE UM AMBIENTE PROPICIO AS INTERACOES E A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS;

Relativo as atividades de aprendizagem: inclusdo de atividades que possuam novidade, variedade e
fantasia; situagdes ludicas; ocasides para decisdes dos alunos de modo autonomo, resposta ativa,
criagdo de um produto acabado e de interagdo com os outros; inclusdo de retroa¢do imediata aos
alunos (resposta rapida aos questionamentos e necessidades dos alunos durante as aulas); ajuste e
harmonizagio dos recursos e das estratégias para atender as necessidades dos alunos;

Ao ambiente educativo: associacdo da localizagdo dos materiais para o uso interativo dos alunos;
adaptagdo dos materiais para manipulagdo pelos alunos, em grupos e individuos e para éxito na
aprendizagem; preparo do ambiente e do material para a interagdo dos alunos (ambiente organizado,
equipamentos em boas condigdes etc.);

As medidas disciplinares: escolha das consequéncias aplicaveis aos alunos mediante a violagdo das
regras adotadas para favorecer a aprendizagem; comunicado aos alunos a respeito das
consequéncias decorrentes da violagdo das regras;

Das regras e dos procedimentos: selecdo das regras de comportamento e de procedimentos
variados que permitam a ordem e facilitem a aprendizagem (maneiras de funcionar a classe, por
exemplo, apontar o lapis, ir ao banheiro, formar grupos de trabalho etc.); comunicado aos alunos a
respeito do que se espera deles em termos de comportamento, e da mesma forma a respeito das
regras voltadas aos procedimentos (atrasos, falar durante as aulas, mascar chicletes, brigar etc.,) a
fim de favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento da responsabilidade dos alunos, do ponto de
vista pessoal e social; consideragdo da aplicagdo sistematica das regras e dos procedimentos para
favorecer a aprendizagem; desenvolvimento de meios para direcionar os alunos a consciéncia de
suas responsabilidades no ambiente, por exemplo, pelas rotinas; inclusdo de rotinas capazes de
prever deslocamentos facilitados no ambiente educativo e transcri¢cdes rapidas entre as atividades a
fim de favorecer a aprendizagem; aproveitamento do ambiente educativo para atividades de
aprendizagem variadas; percep¢do e minimizagdo dos problemas que se mostrem incdémodos no
espago fisico como aqueles associados aos deslocamentos; facilitagdo do trabalho de supervisio
(monitoring) dos alunos;

3C.2
3C2.1

AO GERENCIAMENTO DOS TRABALHOS E DEMAIS ATIVIDADES EM GRUPOS ETC.;

Compreende relativo ao ambiente educativo: consideragdo do nivel cognitivo dos alunos para
dividi-los em grupo;

Fonte: a autora, a partir dos dados de Gauthier et al. (2013) e de Arruda, Lima e Passos (2011)

Em resumo, nessa organizacdo, a Matriz ficou com cinquenta e oito unidades de

analise. Com essas unidades, e na estrutura da Tabela 1, analisamos os saberes da acdo

pedagogica.
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Para elaborar o perfil da gestdo das relagdes presente nos saberes da agdo pedagogica
seguimos a ordem utilizada por Arruda, Lima e Passos (2011): apresentamos as principais
preocupacdes, reflexdes e opinides dos professores segundo a gestdo dos segmentos do
triangulo didatico-pedagogico (segmentos P-S ou P-E ou E-S), ou seja, com base nas colunas
da Matriz (colunas 1 ou 2 ou 3); seguidas pelas relagdes com base nas dimensdes epistémicas,
pessoais ou sociais, ou seja, as linhas do instrumento (linha A ou B ou C). Os dados sdo
expostos na ordem das colunas (1, 2 e 3) e das dimensdes (1A, 1B, 1C; 2A, 2B, ...).

Ademais, acrescentamos os procedimentos realizados pelos professores (operagdes,
tarefas, comportamentos, decisdes ¢ ideias) na qualidade de rela¢cdes com o saber, no nivel de
subcategorias, destacamos as células de maior incidéncia, e perpassamos pelas tarefas de

gestdo da matéria e da classe para refletir a natureza dos procedimentos incluidos.
2.2 ANALISE DO PERFIL DE GESTAO DAS RELACOES NOS SABERES DA ACAO PEDAGOGICA

Nesta sec¢do aplicamos a Matriz com subcategorias aos proprios procedimentos que
aproveitamos de Gauthier et al. (2013), e elaboramos o perfil de relacdes desses
procedimentos. Nossa intengdo foi a de respondermos duas questdes: como ficariam as
descricoes das relacbes com o saber nas células do instrumento Matriz 3X3 se incluissemos
os procedimentos da gestdo do ensino organizados por Gauthier? E como seria a
distribui¢cdo dos dados de Gauthier, relativos a gestdo da matéria e gestdo da classe, nas
células da Matriz com subcategorias?

As relagdes que identificamos na teoria de Gauthier et al. (2013), apresentamos na
Tabela 2. Organizamos os dados na tabela vinculados as tarefas de gestdo da matéria e da
classe e incluimos cores a estes (verde para os dados a respeito da gestdo da matéria e azul
para os dados a respeito da gestdo da classe) e discutimos sobre as relagdes.

Essa discussdo sobre as gestdes da matéria e da classe nos serviu para melhor
compreendermos os itens incluidos, a gestdo do ensino e as células da Matriz. Contudo, néo
nos esquecemos de que na Matriz sdo analisadas as tarefas de gestdo das relagdes com o
conteudo, o ensino, e a aprendizagem, ao invés das tarefas de gestdo da matéria e de gestdo da
classe citadas por Gauthier ef al. (2013).

Com essas consideracdes e lendo a Tabela 2 caracterizamos o perfil de gestdo das
relacdes nos saberes da acdo pedagdgica: com base nas colunas 1, 2 e 3, os professores
analisados por Gauthier ez al. (2013), preocupam-se menos com a gestdo da coluna 1, ou seja,

com a gestdo do conteudo (segmento P-S, coluna 1, saber disciplinar) (4%).
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Na coluna 1 as relagdes dos professores com o conteudo sdo epistémicas e pessoais.
As relagdes epistémicas dizem respeito as maneiras como eles se apropriam (1A.1), refletem e
dominam os contetidos (1A.1.1); e as relagdes na dimensdo pessoal se referem ao quanto os
professores gostam, se envolvem com os conteidos que ensinam (1B.2) e percebem esse
sentimento (1B.2.1).

Na gestdo da coluna 2, do ensino, as reflexdes dos professores apresentam maior
incidéncia (segmento P-E, saber pedagogico) (52%). Nessa coluna as reflexdes sobre o ensino
sdo epistémicas e sociais, concentradas na dimensdo epistémica (linha A), na subcategoria
2A.5 (39%), a qual refere-se as maneiras como os professores realizam o planejamento
(selecdo, organizacdo, elaboragdo, previsdo e decisdo) dos objetivos do ensino (2A.5.1), dos
conteudos escolares (2A.5.2), das atividades de aprendizagem (2A.5.3), das estratégias de
ensino (2A.5.4), das avaliagcdes (2A.5.5) e do ambiente educativo (2A.5.6), incluindo nesse
ultimo os recursos materiais, humanos e o tempo necessarios para o ensino dos contetdos
(Quadro 13, célula 2A, subcategoria 2A.5). Ja na dimensdo social do ensino (linha C) as
reflexdes dos professores dizem respeito ao ensino enquanto atividade social e interativa
(2C.1), adaptada aos interesses e as necessidades dos envolvidos (pais, professores,
administradores) (2C.1.1) e dos valores sociais (2C.3.1).

De modo também expressivo, os professores refletem sobre a gestdo da coluna 3, da
aprendizagem, (segmento E-S, saber didatico) (45%) nas trés dimensdes. Na dimensdo
epistémica refletem as maneiras como os alunos realizam a aprendizagem (3A.1); percebem a
dificuldade e a inteligéncia dos alunos e a relagdo dos alunos com os objetivos do ensino
(3A.2). Na dimensdo pessoal preocupam-se com as adaptacdes dos objetivos do ensino para o
envolvimento, motivagdo e interesse dos alunos (3B.2), e com as possiveis interferéncias na
relagdo dos alunos com o conteido (3B.3). Na dimensdo social da aprendizagem os
professores planejam e gerem a manutencdo do ambiente educativo (3C.1), as atividades de
aprendizagem (3C.1.1), os recursos (3C.1.2), as medidas disciplinares (3C.1.3), as regras
(3C.1.4) e os trabalhos em grupo (3C.2); visam facilitar a aprendizagem, a interatividade, a
ordem e o desenvolvimento da responsabilidade do aluno, do ponto de vista pessoal e social.

Em suma, a respeito das colunas as relacdes dos professores sdo mais expressivas em
torno da gestao do ensino (52%) e da aprendizagem (45%), e menos expressivas para a gestio
do contetdo (4%). A respeito das linhas, as relagdes sdo mais expressivas em torno da
compreensdo ¢ organizacdo dos elementos do ensino (epistémica, linha A) (57%), e em torno
da dimens3o social para a manuten¢do da aprendizagem; e sdo menos expressivas as relacoes

na dimensao pessoal (linha B) (9%) acerca do contetudo e da aprendizagem.
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No que diz respeito as células, as relacdes dos professores com o saber, nos dados
tedricos analisados, sdo geridas com maior incidéncia nas células 2A e 3C da Matriz. Essas
células concentram, respectivamente, a gestdo do ensino e da aprendizagem (Tabela 2); ou,

ainda, a gestdo da matéria e da classe (Grafico 1).

Grafico 1 — Andlise da gestdo da matéria e da classe na Matriz 3x3
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Fonte: a autora

Fazendo a leitura do Gréfico 1 inferimos que a tarefa de gestdo da matéria na sala de
aula, a0 menos nesse recorte dos dados, visa expressivamente a gestdo do ensino (P-E), esta
localizada com maior incidéncia na coluna 2 da Matriz, ¢ ¢ da ordem da compreensdo
(epistémica, linha A). A gestdo da classe visa exclusivamente a gestdo da aprendizagem (E-S)
(observe que a gestdo da classe ndo traz relagdes com o ensino, pois ndo esta presente nas células
da coluna 2), esta alocada na coluna 3 da Matriz, e ¢ representativamente da ordem dos valores
(social, linha C).

Em outras palavras, a relagdo epistémica que os professores t€ém com o ensino estrutura a
tarefa de ensinar os alunos a respeito dos conteidos escolares, ¢ a relagdo social que os
professores tém com a aprendizagem estrutura a tarefa de educar os alunos e de facilitar a
aprendizagem.

O ensino recai sobre a célula 2A, a aprendizagem recai sobre a célula 3C, a gestdo da
matéria recai sobre o ensino, ¢ a gestdo da classe recai sobre a aprendizagem.

De volta a Tabela 2, as relagdes concentradas na célula 2A, em torno da gestdo do
ensino e da matéria, equivalem a 63% do total da gestdo da matéria e a 48% do total de todas
as relagdes identificadas. Ja as relagdes em torno da gestdo da classe, concentradas na célula

3C, equivalem a 77% do total da gestdo da classe e a 18% do total das relacdes identificadas.
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A concentracdo das gestdes nessas células também ficou evidente quando olhamos o Quadro
13 (descrigdes das células da matriz com subcategorias) em busca de formar uma visdo sobre
o todo.

A partir disso ¢ como se pudéssemos entender a gestdo da matéria e a gestdo da classe
como gestdes das células 2A e 3C. Praticamente, a gestdo da matéria e a gestdo da classe recaem
sobre essas duas células apenas e, é portanto, possivel entender essas gestdes com os setores 2A ¢
3C da Matriz. Esse ¢ um resultado interessante, e nos revela que a célula 2A gere a tarefa de
instruir os alunos a respeito dos conteudos, da qual nos fala Gauthier ef a/. (2013), assim como a
célula 3C gere a tarefa de educar os alunos (Grafico 1).

Consultando os registros de Gauthier et al. (2013, p. 241), confirmamos a exclusividade
da gestao da aprendizagem na tarefa de gestdo da classe: “Na presente pesquisa a gestdo da classe
remete a todos os enunciados que dizem respeito a introdugdo e a manutengdo da ordem geral na
sala de aula a fim de favorecer a aprendizagem”, e assim justificamos, pela fala do autor, a
associacdo dos procedimentos realizados pelos professores para a gestdo da classe na coluna 3.

Com esse perfil, observe na Tabela 2, as células 1C ¢ 2B da Matriz ndo foram
ocupadas com dados, e assim, mantiveram-se as descri¢des originais de Arruda, Lima e
Passos (2011). Esse resultado torna evidente a existéncia de lacunas nos dados de Gauthier et
al. (2013), as quais dizem respeito as relacdes sociais do professor com o conteudo (1C) e as
relagdes pessoais do professor com o ensino (2B); e nos permitem identificar que a
perspectiva do saber enquanto um sistema de relagdes, ou seja, da Matriz, é mais ampla.

Questionamos o motivo das lacunas nos dados de Gauthier e encontramos ao menos
duas respostas: essas lacunas devem-se ao recorte dos dados que provemos, uma vez que
analisamos somente os procedimentos referentes ao planejamento do ensino, e ndo analisamos
os outros procedimentos descritos nas fases de interacdo e avaliagdo da gestdo da matéria e da
classe. Podemos retomar os dados num outro momento, ou outros pesquisadores podem fazé-
lo, para esclarecermos a possibilidade de tais lacunas serem preenchidas com os dados das
outras duas fases organizadas por Gauthier.

Essas lacunas devem-se ao enfoque de pesquisa utilizado na época em que os dados
foram coletados na sala de aula (1973-1998). Segundo Gauthier e al. (2013, p. 190), a
maioria das pesquisas das quais eles extrairam os saberes da a¢do pedagdgica que analisamos
“[...] é fortemente influenciada pelo enfoque processo-produto e pela corrente de pesquisa
sobre a eficacia do ensino, muito populares nas décadas de 70 e 80”.

Sdo trés os tipos de enfoques ou paradigmas de pesquisa apresentados pelo autor: o

processo-produto, o cognitivista e o interacionista-subjetivista. O enfoque processo-produto:
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[...] ele precede o cognitivismo e os enfoques interacionistas, pois sua utilizagdo
remonta a década de sessenta, talvez mesmo a década de cinquenta. [..] estd
estreitamente associado ao behaviorismo. Seu objetivo de estudo € aquilo que poderia
se chamar de um antecipador de eficacia do ensino. Ele apresenta uma visio funcional
do ensino; [...]. Os pesquisadores que adotam essa concepgdo partem do postulado de
que todas as leis do processo de ensino-aprendizagem estio inscritas nas situagdes
observaveis da sala de aula. [...] privilegiam, sobretudo, as medidas objetivas, por
exemplo, o numero de interacdes durante uma licdo em classe, o nimero de
perguntas [...]. Nele, o professor € visto como um administrador das aprendizagens
e sua fun¢do consiste na resolucio de problemas (GAUTHIER et al., 2013, p. 147-
149, grifo meu).

Essas caracterizagdes do enfoque processo-produto nos remetem a célula 2A
(eficacia do ensino, visdo funcional do ensino, leis do processo de ensino, medidas objetivas,
nimero de perguntas, resolucdo de problemas); e também as células 3A e 3C (leis do processo
de aprendizagem, interagdes, administra¢do da aprendizagem).

Ja o enfoque cognitivista “[...] apoia o estudo do pensamento dos professores”
(GAUTHIER et al., 2013, p. 153). Nele coloca-se em evidéncia que os professores utilizam
conhecimentos contextualizados (nos remete a coluna 1 da Matriz), os pesquisadores
concentram-se na compreensdo (linha A) e na reproducdo das formas de processamento da
informacdo, na aquisicdo, integragdo ¢ reutilizagdo dos conhecimentos por aqueles que
aprendem. Envolve os mapas conceituais e permite visualizar o conhecimento do professor,
assim como as teorias ¢ crengas do professor sobre as teorias (nos remete a subcategoria 1C.4
— as identificagdes e ideais do professor a respeito dos contetidos) (GAUTHIER et al., 2013).

Quanto ao enfoque interacionista-subjetivista, ele ¢ formado por um conjunto de
enfoques ou de varias perspectivas de pesquisa diferentes, quais sejam: o interacionismo

simbolico, a etnometodologia, a etnografia escolar, a sociolinguistica e o enfoque ecologico:

De forma global, o conjunto de enfoques a que chamamos de ‘interacionismo
subjetivista’ parte do principio de que o individuo é um ser ‘de historias’, um ser que
constrdi suas representagdes do mundo interagindo com os outros. Assim se constroi
o significado, pela interacdo e pela reflexdo ao mesmo tempo. Logo, o ensino ¢
concebido como uma forma de interagdo simbolica ou de processo pelo qual os
individuos agem em razdo daquilo que os acontecimentos significam para eles. [...]
comporta também uma visdo particular do saber dos professores. Ele seria constituido
nio somente de saberes formais e objetivos (por exemplo, o saber disciplinar), mas
também de relacdes subjetivas nascidas da pratica. [...] seria moldado por relagdes de
diferentes qualidades: qualidades morais, qualidades de atencdo aos outros,
qualidades criticas e emancipadoras, e at¢ mesmo qualidades estéticas (GAUTHIER
etal,2013, p. 162-163, grifo meu).

Essas caracterizacdes nos remetem a linha C (interagindo com os outros, qualidades
morais, de aten¢do aos outros, qualidades criticas e emancipatorias); e também remetem a

linha B (significado pessoal, relagdes subjetivas, qualidades estéticas).
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Com essa breve explanagdo sobre os enfoques percebemos que, sendo os dados
oriundos da observagdo na sala de aula, as lacunas deixadas na Matriz (nas células 1C e 2B)
pelos dados de Gauthier ef al. (2013), estdo vinculadas a auséncia de dados provenientes de
pesquisas realizadas sob os enfoques cognitivista (célula 1 e linha A e C) e interacionista-
-subjetivista (linha B e linha C)!!; e revelam uma tendéncia, a preocupacio dos pesquisadores é:
primeiro epistémica, depois social e por ultimo pessoal. Gauthier et al. (2013), ratifica isso e ndo
poderia fazé-lo de forma diferente, afinal esses sdo os dados que formaram o seu corpus € com o0s
quais o autor "revelou" os saberes da a¢@o pedagogica que analisamos e "concebeu" o repertorio
de conhecimentos especificos do ensino (GAUTHIER et al., 2013, p. 185).

Visando responder a questio de pesquisa: Como ficariam as descrigdes das relacdes
com o saber nas células do instrumento Matriz 3X3 se incluissemos os procedimentos da
gestdo do ensino organizados por Gauthier? Concluimos que as células do instrumento
ganharam subcategorias ¢ descri¢oes, ¢ essas nos permitiram compreender melhor principalmente
as células 2A e 3C da Matriz e apresentar um perfil mais detalhado das relagdes dos professores
com o saber, incluindo os procedimentos realizados pelos professores na sala de aula. No entanto,
as células 1C e 2B néo tiveram as descrigdes ampliadas e foram preservadas suas descrigdes
originais. Em razao disso, ndo exploramos a gestdo de si mesmo, a gestdo do professor sobre sua
propria aprendizagem, seu proprio desenvolvimento, desejos, gostos e sentidos proprios (2B).

Buscando respostas para as lacunas nas descrigdes das células 1C e 2B, observamos a
influéncia predominante do enfoque processo-produto no perfil das relagdes elaborado, e
atribuimos as lacunas a predominancia desse enfoque utilizado pelas pesquisas derivadas das
décadas de 1970, 1980 ¢ 1990, com as quais Gauthier ez al. (2013), formou o seu corpus.

A respeito de como seria a distribui¢do dos dados de Gauthier, relativos a gestdo da
matéria e gestdo da classe, nas células da Matriz com subcategorias, observamos que a
distribuicdo ndo foi homogénea, houveram concentragdes nas relagdes epist€émicas com o
ensino (2A), sociais com a aprendizagem (3C), ¢ auséncia de dados sobre as gestdes do
conteudo na dimenséo social (1C) e do ensino na dimensao pessoal (2B).

Conforme anunciamos na Introduc@o, também tentamos responder nossa questdo de
pesquisa a partir de dados coletados no campo e, com esse objetivo, no préximo capitulo fizemos

uso da Matriz com subcategorias para elaborar o perfil de gestao das relagdes de uma professora.

T Conquanto essas identificagdes, assim como as descri¢des que apresentamos a respeito dos trés enfoques, sdo
superficiais. Devido a complexidade em delinear os enfoques e de realizar uma leitura ampla das relagdes com
o saber presentes nas descricdes dos mesmos, propomos um outro momento para uma analise criteriosa nas
células da Matriz com subcategorias.



51

CAPITULO 3 - APLICACAO DA MATRIZ COM SUBCATEGORIAS AOS DADOS
DE NOTAS DE CAMPO

Neste capitulo aplicamos a Matriz com subcategorias aos dados de notas de campo.
Apresentamos essa aplicagdo em duas se¢des tal como fizemos no capitulo anterior. Na
primeira se¢do esclarecemos os métodos para a produgdo dos registros na sala de aula e para a
analise dos dados; e na segunda secdo expomos as analises e os resultados, com énfase nas

subcategorias da Matriz e no perfil de gestdo das relacdes da professora observada.

3.1 METODOS PARA A PRODUCAO E ANALISE DAS NOTAS DE CAMPO

Realizamos nossas observagdes e registros antes de iniciarmos as andlises tedricas,
em aproveitamento do estagio de docéncia do programa de Mestrado. Nesse estagio
acompanhamos a gestdo de uma professora de um curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, a qual também atua como coordenadora do PIBID Ciéncias, na regido norte do
Estado do Parana.

O PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia ¢ uma iniciativa
instituida no Brasil no ano de 2007 pela CAPES — Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, e apresenta como principais objetivos "[...] incentivar a formacao
de docentes [...]; elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura [...]; contribuir para a valorizacdo do magistério; incentivar escolas publicas de
Educa¢do Basica" (BRASIL, 2015, p. 1).

Para realizar esses objetivos o programa articula parcerias entre instituigdes de
Ensino Superior, escolas da rede publica de ensino e seus integrantes (alunos, pais,
professores, pedagogos, diretores etc.); e fomenta “[...] experiéncias metodoldgicas e praticas
docentes de carater inovador [...] e que se orientem para a superacdo de problemas
identificados no processo ensino-aprendizagem” (BRASIL, 2007, p. 1-2).

Nesse contexto, a professora que observamos gere um conjunto de relagdes para
possibilitar aos licenciandos ensinarem Ciéncias em ambientes formais como a escola; ndo
formais planejados como o Museu de Ciéncia e Tecnologia, Jardim Botéanico, Centros

Cientificos; e em um ambiente informal do cotidiano — o blog do grupo (NRC, 2009)'2.

12 De acordo com o National Research Council, os ambientes planejados sio museus, centros de ciéncia, jardins
boténicos, zooldgicos, aquarios e livrarias. Ja os ambientes informais do cotidiano sdo aqueles que acolhem as
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As gestoes da professora ocorrem formalmente com os licenciandos por meio de
encontros semanais em uma sala'® da Universidade, e foram essas reunides que observamos.

Com as idas a campo caracterizamos a investigacdo na abordagem qualitativa
orientada por Bogdan e Biklen (1994); e no estudo naturalista ou etnografico, por meio do
qual o pesquisador coleta os dados diretamente no local em que o fendmeno acontece, junto
aos comportamentos naturais dos pesquisados “[...] quando esses estdo conversando, ouvindo,
trabalhando, estudando em classe”, como explicam Fiorentini ¢ Lorenzato (2012, p. 107).

No local do fendmeno adotamos a estratégia de observag@o participante, visando
produzir “[...] pouca ou nenhuma interferéncia no ambiente de estudo” (FIORENTINI;
LORENZATO, 2012, p. 107-108), enquanto construiamos os registros. Para tais registros
consideramos os procedimentos que a professora realizou — operagdes, tarefas, ideias,
comportamentos, reflexdes, preocupagdes e opinides expostas e “[...] a descricdo dos locais,
dos sujeitos [licenciandos], dos acontecimentos mais importantes, das atividades, além da
reconstrugdo dos didlogos” (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 108).

Permanecemos com as observagdes semanalmente por trés meses ¢ nesse periodo
ocorreu uma pausa nos encontros devido as férias escolares. Apos as férias retomamos as
observagdes € permanecemos por mais quatro reunides totalizando a produgdo de dez notas de
campo (Apéndice A), sendo seis delas referentes ao momento A (semestre 1 antes das férias),
e quatro referentes ao momento B (semestre 2 depois das férias) (Apéndice B).

Preocupando-nos com a devolucdo dos dados e em permitir aos envolvidos a
reflexdo sobre a propria pratica, encaminhamos as notas para a professora por correio
eletronico. Nessa ocasido editamos as notas parcialmente, de forma conjunta, tendo sido
corrigidas expressdes como “td” por ‘estd’, “né?” por ‘ndo 7.

Nos registros editados seguimos com a andlise nas partes referentes a professora, € como
as falas dos licenciandos e suas demais ac¢Oes contextualizavam as agdes da professora, usamos
também as falas dos licenciandos, mas nd3o de forma integral; substituimos as falas deles por

descri¢des pontuais e adicionamos essas descrigdes entre chaves "{...}" nas falas da professora.

conversas diarias, os hobbies, "[...] o envolvimento com a midia e o uso da tecnologia" (NRC, 2009, p. 47-48).

13 Consideramos que a sala ocupada pela professora e os licenciandos corresponde a um sistema didatico
segundo a configuragdo da situacdo de educagdo formal organizada por Arruda, Lima e Passos (2011) e que
apresentamos no Capitulo 1 “[...] € um sistema aberto, constituido essencialmente pelo professor (P), os alunos
(E) e o saber (S), os quais devem manter relagdes entre si para que exista um ensino e uma aprendizagem”
(ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 157). Esse sistema esta localizado no mundo escolar e inclui as relagdes
do professor com os sujeitos desse mundo. Todavia, acrescentamos que no sistema da professora, implicado na
fun¢@o de coordenagdo do PIBID, existe também um outro aluno além do licenciando: o aluno da Educagio
Basica e 0 mundo escolar do qual esse aluno participa e no qual o licenciando atua.
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Com o corpus organizado desenvolvemos a Analise de Contetido nas mesmas cinco
etapas descritas no Capitulo 2: prepara¢do das informagdes; unitariza¢do; categorizaco;
descri¢do; e interpretagdo (MORAES, 1999). Iniciamos pela identificacdo da professora com
as iniciais "VM" e dos licenciandos pela letra "L" seguida de um numero (L1, ... L20).
Devido a quantidade de registros que tinhamos para fragmentacdo, fizemos uso do
software computacional Focus desenvolvido por Viscovini ef al. (2016). Em linhas gerais
esse software otimizou a insercdo de pontos de fragmento em cada uma das frases registradas,
a atribui¢do dos codigos e a exclusdo das partes dos registros que ndo nos interessavam.
Apds fragmentarmos a primeira nota de campo no software Focus transferimos o
documento para o software Excel com o intuito de gerar andlises e graficos. No entanto,
incompatibilidades na transferéncia do arquivo, nos faziam perder os codigos anteriormente
atribuidos as unidades de analise das frases da VM. Para fazer com que esses dados ndo
fossem mais perdidos na transferéncia, desenvolvemos os seguintes processos:
a) Reabrimos o documento no Focus, retiramos os cddigos das subcategorias da
Matriz que haviamos atribuido nas colunas numéricas do programa, e atribuimos
os mesmos codigos na propria frase da unidade, no final da fala, delimitando por
um sinal de abertura de paréntese, a separac¢do entre frase e indicagdo do codigo.
Por exemplo: “Quem estd indo ao Museu? (3A.1”.

Ilustramos esse processo na Figura 4. Nessa figura observe que ignoramos as colunas

do Focus nas quais deveriamos atribuir algum valor as frases (colunas 1, 2 e 3).

Figura 4 — Recorte de tela do software Focus

¥ Programa de Andlise Textual - FOCUS / Arquive: Reuniao_Pibid(3_5).dat - O

Ler Texte  LerDados Saboar Dados  ExportarDades Tarmanho Letras  Mdmeto de Opgdes  Biblaoteca *

“ [SENTENGA [1]23] ~
FELMLA0 FEBID 3

Vg
Crezm zsta inde 2o Musze? Come astio (341
0 pessoal esti gostando do trabalho de voeds? El"ln-sx

Fonte: a autora com o Focus em uso

b) Atribuidas as subcategorias das c€lulas da Matriz no final de todas as frases,
salvamos o documento em formato .DAT e importamos no Excel com o recurso
Assistente de importagdo de texto. Nas telas do assistente configuramos a abertura
do documento para: separar os dados em colunas com ‘delimitagdo por caracteres’ e
para reconhecer o caractere desejado, que neste caso foi o sinal de abertura de

paréntese que atribuimos anteriormente no final das frases (Figura 5).
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Figura 5 — Transferéncia dos dados do Focus com o assistente do Exce/
Assistente de importacdo de texto - etapa 1de 3 ?

O assistente de texto especificou os dados como Delimitado,
Se estiver correto, escolha ‘Avancar’ ou escolha o tipo que melhor descreva seus dados.
Tipo de dados originais

Escolha o tipo de campo que melhor descreva seus dados:
—> W Delimitado - Caracteres como virgulas ou tabulagdes separam cada campo.

) Largura fixa - Campos sdo alinhados em colunas com espagos entre cada campo.

Iniciar importacdo na linha: |1 2| Origem do arguivo: | 28605 : Lating 9 [150) W

|:| Meus dados possuem cabecalhos.

Visualizagdo do arguive C\Users\e.machado\Google Drive\Mestrad o\ MECEM\DISSERTACACNREL...\Reuniao_Pibid{1_5).

1 REUNIAO PIBID 1 ~
Vamos conversar sobre o Museu? Eu gquero sasber como esti2o as coisas por 1, se

fuem estd indo? Conta para gente se & dificil emprestar (materiais)? (GM&.7)

E super legal ter ums publicagio em um livro ndo & mesmo?

E para o curriculo de vocés e concurscs que irdoc prestar, é muito importante. ¥

£

Cancelar Avancar > Concluir

Assistente de importacdo de texto - etapa 2 de 3 ?

Esta tela permite que vocé defina os delimitadores contidos em seus dados. Vocé pode ver como seu texto € afetado na
visualizacio abaixo,

Delimitadores

[ Tabulacio

[ ponto e wirgula [Tliconsiderar delimitadores consecutivos coma um so:
[ virgula

[ Espaco
Qutros: ||

A
2

Qualificador de texto: |© W

Visualizagdo dos dados

v~

estande pegas para sulas. Conta para gente se € dificil emprestar materiais? A5

m gente, parabéns.
<

Cancelar < Woltar Avancar > | Concluir

Fonte: a autora com o Excel em uso

Dessa forma, todas as vezes em que o simbolo de abertura de um paréntese surgiu
em uma linha do documento, o assistente de importacdo de texto do Excel promoveu uma
quebra no texto e deslocou o valor que estava dentro do paréntese (a referéncia da

subcategoria da Matriz) para uma coluna nova, em frente a linha a qual aquele valor pertencia
(Figura 6).
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Figura 6 — Resultado do processo de delimitagcdo dos dados do Focus por caracteres

_ A B
1 |REUNIAO PIBID 3 v
2 |Quem estd no Museu? Como estdo? 3A.1
3 | O pessoal estd gostando do trabalho de vocés? 2A.5

Fonte: a autora com o Excel em uso

Por esses processos solucionamos o conflito com o Focus e aproveitamos o recurso
de fragmentag@o rapida do mesmo para analisar as outras nove notas, formar o quadro de
leitura dos dados no Excel e gerar andlises. Neste quadro de leitura (Apéndice B) ficaram
associadas as unidades de analise da VM as categorias da Matriz (1A, 3C....), as subcategorias
da Matriz (3C.1) e aos procedimentos especificos realizados nas subcategorias (3C.1.1, ...).

Para representarmos os diferentes ambientes educativos vinculados a gestdo
observada, atribuimos as unidades cddigos compostos pela abreviagdo do nome do ambiente
seguido por um nimero, como, por exemplo, MU4 unidade de analise que diz respeito a
quarta relacdo da professora com o Museu. Devido a essa codificagdo uma legenda (Quadro

14) acompanhou o quadro de leitura das unidades de andlise das notas de campo.

Quadro 14 — Legenda para o quadro de leitura das unidades de anélise das notas de campo

ES Escolas

JB Jardim Botanico

MU  Museu (de Ciéncia e Tecnologia)

FCT Ambientes para a Formagdo Cientifica

TA  Todos os Ambientes de a¢do dos licenciandos (direcionamentos gerais)
LF Projeto Life

PBD PIBID (direcionamentos gerais sobre o programa)

Fonte: a autora

Seguimos a mesma logica para as falas que diziam respeito as responsabilidades e
demais acdes dos licenciandos para com o PIBID e codificamos (PBD). Estruturamos a

analise das notas de campo com os elementos do Quadro 15.

Quadro 15 — Elementos propostos para analise dos dados de notas de campo

1. Unidades de Contexto | Descri¢des da gestdo do ensino observada na sala de aula

Categorias das células da Matriz (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011); e

2. t i Anali . .
Categorias de Andlise subcategorias da Matriz

3. Unidades de Analise Relagdes com o saber organizadas nas subcategorias das células da Matriz
Ii:?iﬁﬁ?sgas Unidades Frases descritivas e falas da professora contidas nas notas de campo produzidas

Fonte: a autora

Quando iniciamos a interpretagdo do perfil da gestdo das relagdes da VM notamos

que, da forma como os procedimentos ficaram organizados no Quadro 13 (Capitulo 2), ndo



56

poderiamos identificar e citar quais eram as tarefas de maior incidéncia na gestdo da
professora nos momentos A ¢ B, e ndo explorariamos com profundidade como ficariam as
descrigdes das células da Matriz com os dados de Gauthier ef al. (2013), que incluimos.

Com esses fins, retornamos as subcategorias da Matriz (Quadro 13, Capitulo 2) e
adicionamos cddigos as descricdes das relagdes ali contidas. Por exemplo: na subcategoria
3C.1 — A manutengdo de um ambiente propicio as interagdes e a aprendizagem, classe 3C.1.1 —
Manuten¢do do ambiente por meio das Atividades de Aprendizagem, adicionamos a relacdo
especifica: 3C.1.1.1 — Inclusdo de ocasides para decisdes dos alunos de modo auténomo.

Desse modo as identificagdes das relagcdes na Matriz puderam ser feitas de forma
mais geral, com cinquenta ¢ oito unidades de analise (Quadro 13, Capitulo 2), ou de forma
mais especifica, em até noventa e seis unidades (Quadro 16). Por conseguinte, a diferencga
entre os quadros 13 e 16 é um maior numero de unidades de analise no Quadro 16 devido a
unitarizacdo dos elementos das subcategorias. No Quadro 13 temos uma estrutura 3x3/58
subcategorias; e no Quadro 16 temos uma estrutura 3x3/96 subcategorias.

Assim, formamos dois tipos de andlise com a Matriz subcategorizada que
correspondem a andlises diferentes e, em razdo, acompanham um perfil mais geral (Capitulo
2), ou mais detalhado (neste capitulo) a respeito das relagdes com o saber geridas pelos
professores observados.

Seguindo as descrigdes do Quadro 16 associamos os codigos as unidades de analise
da VM e fizemos a alocag@o dessas unidades na estrutura da Matriz (Tabelas 3 e 4), obedecendo
ao critério de responder as seguintes questdes:

a) A unidade de andlise ‘X’ contém relacdo da professora com o contetido
disciplinar (segmento P-S da Matriz); ou com o ensino (segmento P-E da Matriz);
ou com a aprendizagem (segmento E-S da Matriz)?

b) Essa mesma unidade ‘X°, com dada rela¢do (conteudo, ensino ou aprendizagem)
da professa envolve a dimensdo da compreensdo (epistémica — sei ou ndo sei o
saber); ou do sentido (pessoal — gosto, me preocupo, desejo, me interesso pelo
saber), ou diz respeito aos valores partilhados (social — valorizo o saber) e a¢des
sociais e interativas realizadas?

¢) Essa mesma unidade ‘X’ alocada em dada categoria da Matriz (14, 24, ...)
pertence a qual relagdo contida na subcategoria do instrumento? (Por exemplo,
subcategoria 34.2, relacdo: percep¢do da inteligéncia dos alunos = 34.2.3).

Apresentamos os resultados na proxima secao.
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Quadro 16 — Descrigdo das subcategorias da Matriz com codificacdo mais detalhada

1A DIZ RESPEITO: A RELACAO EPISTEMICA DO PROFESSOR COM O CONTEUDO:
1A1 AS MANEIRAS COMO SE APROPRIA DO CONTEUDO E A BUSCA POR COMPREENDE-LO CADA VEZ MAIS;
IA.L.l | Dominio e reflexdo sobre os contetidos escolares
1A2 A RELAGCAO COM OS OBJETOS E OS LOCAIS ONDE O CONTEUDO PODE SER ENCONTRADO, COMO LIVROS,
’ REVISTAS, VfDEOS, INTERNET, BIBLIOTECA, UNIVERSIDADES ETC;
1B DIZ RESPEITO: A RELACAO PESSOAL DO PROFESSOR COM O CONTEUDO:
1B.1 AO SENTIDO QUE O CONTEUDO ADQUIRE PARA O PROFESSOR E O QUANTO DETERMINA SUA IDENTIDADE
) PROFISSIONAL;
1B.2 QUANTO O PROFESSOR GOSTA E SE ENVOLVE COM A MATERIA QUE ENSINA;
1B.2.1 Percepedo do sentimento de satisfacdo pessoal sobre o contetido escolar a ser ensinado
1B.3 COMO O PROFESSOR AVALIA SUA PROPRIA COMPREENSAO DA MATERIA QUE ENSINA;
1C DIZ RESPEITO: A RELACAO SOCIAL DO PROFESSOR COM O CONTEUDO:
1C.1 A0S CONTEUDOS ESCOLARES ENQUANTO OBJETO DE TROCAS SOCIAIS EM UMA COMUNIDADE ESPECiFICA;
1C.2 QUANTO O PROFESSOR PARTILHA DE UMA COMUNIDADE DE EDUCADORES E DOS EVENTOS QUE ESTA REALIZA;
1C.3 A RELACAO DO PROFESSOR COM AS PESSOAS QUE DETEM O CONHECIMENTO;
1C4 AS SUAS IDENTIFICACOES E IDEALS;
1C.5 SUA BUSCA POR APERFEICOAMENTO POR MEIO DO CONVIVIO COM OUTROS PROFESSORES, PARTICIPACAO EM
) CURSOS ETC;
2A DIZ RESPEITO: A RELACAO EPISTEMICA DO PROFESSOR COM O ENSINO:
2A.1 A SUA BUSCA POR COMPREENDER MELHOR O ENSINO E AS SUAS REFLEXOES SOBRE A ATIVIDADE DOCENTE E
SOBRE A FORMAGAO DO PROFESSOR;
2A.11 | Percepeido da dificuldade que o contetido apresenta para o ensino, dos esfor¢os necessarios para ensinar
2A.1.2 | Ajuste e harmonizagdo dos recursos e das estratégias com os objetivos e as necessidades do ensino
2A.13  [Reflexdes a respeito das capacidades do programa e do material programatico para o ensino
2A2 SUA PERCEPCAO E REFLEXOES SOBRE O SEU PROPRIO DESENVOLVIMENTO COMO PROFESSOR;
2A3 MANEIRAS COMO REALIZA, AVALIA E PROCURA MELHORAR O ENSINO QUE PRATICA;
2A31 |Organizagdo das ideias do programa de ensino em torno dos envolvidos e evidéncia da natureza das
relagdes entre as ideias
2A4 SUA RELACAO COM OS MATERIAIS INSTRUCIONAIS, EXPERIMENTOS, INSTRUMENTOS;
2A.41 | ldentificacdo das atividades, estratégias e recursos pedagdgicos disponiveis, apropriados e alternativos;
2A5 MANEIRAS COMO REALIZA O PLANEJAMENTO DOS OBJETIVOS, CONTEUDOS, ATIVIDADES, AVALIACAO,
RECURSOS MATERIAIS;
2A.5.1 Planejamento dos objetivos do ensino
24.5.1.1 | Escolha dos objetivos do ensino
24.5.1.2 | Organizagdo dos objetivos do ensino em aulas e unidades didaticas
24.5.1.3 | Adaptagdo do nivel de cognigdo exigido dos alunos pelos objetivos selecionados
24.5.1.4 | Explicitagdo e especificagdo dos objetivos do ensino aos alunos
2A.5.2 | Planejamento dos Contetdos do ensino
24.5.2.1 | Selegdo dos conteidos para o ensino
24.5.2.2 | Escolha dos exercicios, planos de aula e outras tarefas para o ensino do conteiido
24.5.2.3 | Elaboragdo de aulas e tarefas que auxiliem os alunos a fazerem relagdes com os conhecimentos que jd possuem
24.5.2.4 | Inclusdo de aulas e tarefas para o ensino estreitamente ligadas ao conteido, e aquelas que integrem
diferentes dareas do conhecimento
24.5.2.5 | Revisdo do conteudo planejado para o ensino
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2A.5.3 | Planejamento das Atividades de Aprendizagem
24.5.3.1 | Sele¢do das atividades e dos recursos de aprendizagem
24.5.3.2 | Previsdo e escolha de objetivos de alto nivel e questdes divergentes nas atividades
24.5.3.3 | Escolha do nivel de desafio e de dificuldade das atividades
24.5.3.4 | Elaboragdo da comunicagdo verbal e escrita das atividades de aprendizagem
24.5.3.5 | Associagdo de fungdes e operagoes as atividades de aprendizagem
2A.5.4 | Planejamento das Estratégias de Ensino
24.5.4.1 | Selegdo das estratégias e dos recursos materiais para o ensino
24.5.4.2 | Escolha das atividades, recursos e a diregdo das licoes em grupos
2A.5.5 | Planejamento das Avaliagdes
24.5.5.1 | Selegdo dos procedimentos de avaliagdo
24.5.5.2 | Preestabelecimento de padrées de bom éxito
24.5.5.3 | Inclusdo de avaliagdes com frequéncia e variedade (semanal, mensal; formativa, somativa)
2A.5.6 | Planejamento do Ambiente Educativo
24561 Sele¢do dos espagos fisicos, dos materiais do espago fisico e dos recursos humanos para o ensino no
T | ambiente
24.5.6.2 | Previsdo a respeito do tempo necessario para o ensino dos contetidos no ambiente educativo
24.5.6.3 | Planejamento de alternativas para contratempo
2B DIZ RESPEITO: A RELACAO PESSOAL DO PROFESSOR COM O ENSINO:
2B.1 COMO SE AUTO AVALIA COMO PROFESSOR E COMO TRABALHA SUAS INSEGURANCAS;
B2 AO SENTIDO PESSOAL QUE ATRIBUI AO ATO DE ENSINAR E O QUANTO ISSO INFLUI EM SUA IDENTIDADE
) PROFISSIONAL;
2B.3 AO QUANTO O PROFESSOR GOSTA DE ENSINAR;
2B.4 SEU ESTILO COMO PROFESSOR E AO MODO PESSOAL DE SE RELACIONAR E APLICAR AS REGRAS E NORMAS DE
) CONDUTA;
2B.5 AS RESPONSABILIDADES, VALORES QUE IMPUTA ENQUANTO EDUCADOR;
2C DIZ RESPEITO: A RELACAO SOCIAL DO PROFESSOR COM O ENSINO:
2C.1 AO ENSINO ENQUANTO ATIVIDADE SOCIAL E INTERATIVA;
5C.1.1 |Adaptagdo e transformagdo do programa e das estratégias de ensino para o interesse, habilidades e
necessidades dos envolvidos (pais, professores, administradores etc.)
202 AS DIFICULDADES E INSEGURANCAS PESSOAIS PRODUZIDAS EM DECORRENCIA DA INTERACAO COM OS
OUTROS (ALUNOS, PAIS, PROFESSORES, ADMINISTRADORES ETC.);
2C3 AS HABILIDADES DO PROFESSOR PARA NEGOCIAR COM OS ALUNOS VALORES E COMPORTAMENTOS PARA QUE
’ CONSIGA ENSINAR E GERENCIAR O FUNCIONAMENTO DA SALA DE AULA;
2c3.1 |Inclusdo de situagdes de competicdo, planejadas em um sistema de reconhecimentos, recompensas ¢
san¢des, com o fim de obter dos alunos um conjunto de comportamentos esperados e/ou aceitaveis
24 A0S ESFORCOS QUE ELE FAZ PARA CONSEGUIR APOIO DOS DEMAIS AGENTES SOCIAIS, CUJAS OPINIOES E
AVALIACOES AFETAM SUA SEGURANCA, POSICAO E SUA AUTORIDADE ENQUANTO PROFESSOR ETC.;
3A DIZ RESPEITO: A RELACAO EPISTEMICA DO PROFESSOR COM A APRENDIZAGEM:
3A.1 A SUA BUSCA POR COMPREENDER AS MANEIRAS COMO OS ALUNOS REALIZAM A APRENDIZAGEM;
3A.11 | Consideragdo das informagdes variadas a respeito dos alunos: observagdes pessoais do professor, fatos
contados por outros professores, resultado de avaliagdes padronizadas e documentos da Escola contendo
entre outros: conjunto de conhecimentos e habilidades gerais, participagdo dos alunos em classe, historia
familiar dos alunos, competéncias sociais, habitos de trabalho, de independéncia, suas necessidades
particulares, sentido proprio, sexo, entre outros
3A2 A SUA PERCEPCAO E REFLEXAO SOBRE AS RELACOES DOS ALUNOS COM OS CONTEUDOS, AS IDEIAS PREVIAS DOS
ALUNOS E SUAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM;
3A2.1 | Justificagdo dos objetivos de aprendizagem em pertinéncia para os alunos: aos olhos deles
3A.2.2 | Percepcio da dificuldade que o contetido apresenta para a aprendizagem dos alunos
3A.2.3 | Percepcdo a respeito da inteligéncia dos alunos
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3B DIZ RESPEITO: A RELACAO PESSOAL DO PROFESSOR COM A APRENDIZAGEM DE SEUS ALUNOS:

3B.1 AO SENTIDO QUE A APRENDIZAGEM ADQUIRE E O QUANTO DETERMINA SUA IDENTIDADE PROFISSIONAL;

3B.2 AS PREOCUPACOES DO PROFESSOR COM O ENVOLVIMENTO, MOTIVAGAO E INTERESSE DOS ALUNOS E COM A
QUALIDADE DAS INTERACOES NA SALA DE AULA;

3B.2.1 | Adaptacdo e ordenagdo dos objetivos para a motivagdo dos alunos e para facilitar a aprendizagem

3B.2.2 | Adaptacdo das tarefas aos interesses dos alunos

3B.2.3 | Inclusio de atividades que despertem o envolvimento do aluno por prazer e curiosidade

3B.3 A CAPACIDADE PESSOAL DO PROFESSOR EM INTERFERIR E GERENCIAR A RELACAO DOS ALUNOS COM O
CONTEUDO;

3B.3.1 | Veiculagdo das expectativas e das percep¢des da inteligéncia dos alunos ao tratamento deles de modo que
todos possam progredir suas habilidades

3C DIZ RESPEITO: A APRENDIZAGEM ENQUANTO ATIVIDADE SOCIAL E INTERATIVA:

3C.1 A MANUTENCAO DE UM AMBIENTE PROPICIO AS INTERACOES E A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS;

3C.1.1 Manutengio do ambiente por meio das Atividades de Aprendizagem

3111 Inclusdo de atividades que possuam novidade, variedade e fantasia; situagées hidicas; ocasides para decisdes
dos alunos de modo auténomo, resposta ativa, criagdo de um produto acabado e de interagdo com outros

3C.1.1.2 | Inclusdo de retroagdo imediata: resposta rdapida aos questionamentos e necessidades dos alunos durante as aulas

3C.1.1.3 | Ajuste e harmonizacdo dos recursos e das estratégias para atender as necessidades dos alunos

3C.1.2 | Manuten¢do do ambiente por meio dos materiais ¢ equipamentos

3C 1.2.1 | Associagdo da localizagdo dos materiais no ambiente para o uso interativo dos alunos

3C.1.2.2 | Adaptagdo dos materiais para manipulagdo pelos alunos em grupos e individuos para éxito na aprendizagem

3¢ 1.2.3 | Preparo do ambiente e do material para a interagdo dos alunos: ambiente em ordem, agraddvel,
equipamentos em boas condicdes para a interacdo dos alunos

3C.1.3  Manuten¢do do ambiente por meio das Medidas Disciplinares

3C.1.3.1 | Escolha das consequéncias aplicaveis aos alunos mediante a violagdo das regras adotadas

3C.1.3.2 | Comunicado aos alunos a respeito das consequéncias decorrentes da violacdo das regras

3C.1.4 | Manuten¢do do ambiente por meio das Regras e dos Procedimentos

3C141 Selecdo das regras de comportamento e de procedimentos variados (maneiras de funcionar a classe, por
exemplo, apontar os ldpis, ir ao banheiro, formar grupos de trabalho etc.)

3C.1.4.2 | Comunicado aos alunos a respeito do que se espera deles em termos de comportamento, e da mesma forma a
respeito das regras dos procedimentos (atrasos, falar durante as aulas, mascar chicletes, brigar, etc.,) a fim de
favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento da responsabilidade dos alunos do ponto de vista pessoal e social

3C.1.4.3 | Consideragao da aplicagdo sistemdtica das regras e dos procedimentos para favorecer a aprendizagem

3C.1.4.4 | Desenvolvimento de meios para direcionar os alunos a consciéncia de suas responsabilidades no ambiente

3C.1.4.5 | Inclusdo de rotinas capazes de prever deslocamentos facilitados no espago fisico e transcri¢des rdapidas entre
as atividades e os procedimentos

3C.1.4.6 | Aproveitamento do espago fisico para atividades de aprendizagem variadas

3C.1.4.7 | Percep¢do e minimizagdo dos problemas que se mostrem incémodos no espago fisico

3C.1.4.8 | Facilitagdo do trabalho de supervisdo (monitoring) dos alunos

3C.2 AO GERENCIAMENTO DOS TRABALHOS E DEMAIS ATIVIDADES EM GRUPOS ETC.;

3C.2.1 | Considerar o nivel cognitivo dos alunos para dividi-los em grupo no ambiente educativo

Fonte: a autora, a partir dos dados de Gauthier ez al. (2013) e de Arruda, Lima e Passos (2011)

Assim como detalhamos, nessa organizagdo a Matriz ficou com noventa e seis

unidades de anélise (3x3/96). Com essas unidades analisamos os dados das notas de campo.
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3.2 ANALISE DO PERFIL DE GESTAO DAS RELACOES NAS NOTAS DE CAMPO

Para apresentar o perfil da gestdo das relacdes da VM seguimos a mesma ordem
utilizada no Capitulo 2: apresentamos as relagdes com base nas colunas 1, 2 e 3 da Matriz e
das dimensodes (1A, 1B, 1C; 2A, 2B, ...); acrescentamos os procedimentos, as subcategorias e
destacamos as células de maior incidéncia.

Apresentamos as relagdes da VM em dois momentos, 0s quais anunciamos na se¢ao
anterior: momento A — antes das férias (Tabela 3), e 0o momento B — depois das férias (Tabela
4). Ao final discutimos confrontando A e B e ambos com o perfil dos saberes da acdo

pedagogica.

Momento A — Gestdo das relacdes com o saber antes das férias (notas de campo 1 a 6)

Fazendo a leitura da Tabela 3, com base nas colunas (tridngulo didatico-pedagogico),
as relagdes da VM na coluna 1, com o contetdo (saber disciplinar), sdo a minoria das relagdes
(1%); sao percebidas somente na dimensdo epistémica e dizem respeito as maneiras como a
professora se apropria, reflete, domina e busca compreender os contetidos disciplinares
(1A.1), (1A.1.1).

Na Coluna 2, de modo expressivo (38%), VM reflete sobre a gestdo do ensino
(segmento P-E, saber pedagodgico) nas trés dimensdes. Observamos concentragdo na
dimensao epistémica (linha A, 32%), na subcategoria 2A.5, a qual refere-se as preocupagdes
da professora com o planejamento das atividades e recursos de aprendizagem (ESO1, ES59,
TA16; relagdo 2A.5.3.1, Apéndice B); com as associagdes de fungdes as atividades (ES02,
TA2, TA7; relagdo 2A.5.3.5); a realizagdo de avaliagdes frequentes a respeito das atividades
(JB2, MU4, PBDO06, TA3; relacdo 2A.5.5.3); a selecdo dos espagos fisicos, dos materiais e
recursos necessarios para os licenciandos atuarem nos ambientes educativos (ES17, FCTOS,
PBDO04, PBDI14; relagdo 2A.5.6.1); ¢ a identificagdo das estratégias e demais recursos
pedagogicos (ES21, ES34, ES50, ES51, ES56, FCT07, FCT21, MU2; relagdo 2A.4.1). As
relacdes da VM com o ensino na dimensio pessoal equivalem a 2%; se referem as
responsabilidades e valores que ela imputa enquanto educadora, ¢ ao contexto da formacao
cientifica e da gestdo dos licenciandos nas escolas (ES24, 2B.5). Na dimensdo social da
coluna 2 a incidéncia de relagdes ¢ baixa (4%) e sdo observadas em torno do ensino enquanto
atividade social, interativa (2C.1) e adaptada as necessidades e interesses dos envolvidos
(ES15, ES18, ES27, ES40, FCT10; 2C.1.1.1) (Tabela 3; ¢ Apéndice B).
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Contudo, as relagdes da VM apresentam maior incidéncia (61%) na gestdo da coluna
3, da aprendizagem (segmento E-S, saber didatico) e ocorrem nas trés dimensdes.
Observamos concentragdo na dimensdo social em torno da manuten¢do do ambiente
educativo, das interagdes, das medidas disciplinares, e das regras e dos procedimentos (3C.1,
37%). No contexto da VM, o qual envolve o PIBIB, tais procedimentos representam as
operagdes necessarias para as interagdes entre os licenciandos e os alunos da Educagdo
Basica; e para o desenvolvimento das responsabilidades dos licenciandos. Nessa subcategoria
(3C.1) identificamos nas falas da VM mais incidéncias nos procedimentos que envolvem a
inclusdo de ocasides para decisdes, criagdes ¢ interagdes entre os licenciandos (ES11, ES28,
ES39, ES42, ES46, ES48, ES57, FCT02, FCT23, TA0S5, TA17; relagdo 3C.1.1.1); comunicados
a respeito da violacdo das regras e do que se espera deles em termos de comportamentos ¢ dos
procedimentos (PBDI11; relacdo 3C.1.3.2; ES22, FCT11, FCT14, FCT22, PBD01, PBDOS,
PBDO07, PBD09, PBD10, PBD12, TA1S5; relagdo 3C.1.4.2); desenvolvimento de meios para
direcionar os licenciandos a consciéncia de suas responsabilidades (FCTO05, FCT13, PBD13,
PBDO0S, TA12, TA09; relagdo 3C.1.4.4); e inclusdo de rotinas para transi¢des rapidas entre as
atividades da reunido (ES05, ES20, ES31, ES36, ES45, ES52; relagdo 3C.1.4.5). Destacamos

alguns registros dessas relacdes:

[...], mas ndo € s6 o capitulo de livio que ¢ importante, na profissdo precisa
participar dos eventos também, publicar em parcerias, expor os trabalhos, quem
pode deve viajar para participar de eventos (FCT02, 3C.1.1.1 inclusdo de atividades
que possibilitem criar um produto acabado e promover interagdo; reunido 1). [...]
tem que estar tudo certinho para [...] conferirem nosso trabalho quando quiserem.
Mandem para L7 colocar no Blog (PBD09, 3C.1.4.2 comunicacdo aos alunos a
respeito dos procedimentos; reunido 3). VM lembrou os licenciandos sobre o horario
de término da reunido em resposta as reclamagdes deles por motivo de fome ou de
prova em outras disciplinas. Disse VM: Estou com fome professora. Pode comer
gente se vocés precisarem sabem que podem trazer o lanche de vocés e comerem
aqui (PBDI10, 3C.1.42 comunicacdo aos alunos a respeito das regras de
comportamento e procedimentos; reunido 5). [...] ndo podemos desanimar pessoal, a
ideia sempre foi que iriamos testar {as praticas para o ensino} ndo ¢ mesmo? Vamos
1a? (ES62; 3C.1.4.3 aplicacdo sistematica das regras e dos procedimentos; reunido
6). E importante vocés participarem de eventos cientificos, também porque vocés
sdo do PIBID. Nao sao? (FCTO05, 3C.1.4.4 direcionar os alunos a consciéncia de
suas responsabilidades; reunido 2) (APENDICE B).

A respeito dos ambientes educativos as maiores incidéncias recaem sobre as relacdes
com a Escola (52%), e com os ambientes para a formacao cientifica dos licenciandos (18%).

De modo geral, com base nas colunas da Matriz, as relagdes de VM sdo em maioria
geridas com a aprendizagem (saber didatico) enquanto atividade social, interativa e de

constante manutencdo (3C, 38%); e com o ensino (saber pedagogico) enquanto objeto do
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mundo escolar a ser compreendido e organizado (2A, 32%) por VM e os licenciandos.

Com base nas linhas as reflexdes da professora sdo mais de ordem epistémica (linha
A, 46%), visam a compreensdo dos elementos do ensino, a organizagdo e a realizacdo do
planejamento dos objetivos do ensino, das atividades de aprendizagem, das avaliagdes, e dos
ambientes — das reunides (a sala na Universidade) — e daqueles geridos pelos licenciandos (as
Escolas, o Blog ¢ os Centros de formacao cientifica).

Portanto, a gestdo das relagdes da professora no semestre antes das férias concentra-se
na gesto das células 3C e 2A, e na dimens@o epistémica.

Em contraste com o perfil que elaboramos com os dados dos saberes da agio
pedagogica (GAUTHIER et al., 2013) observe que € inverso, pois tais saberes incidiram nas
células 2A e 3C (Capitulo 2), observe também que se tratam das mesmas células. Além dessa
inversdo, notamos relacdes da VM na subcategoria 2B.5 (responsabilidades e valores que

imputa enquanto educadora) ¢ a mesma ndo foi ocupada pelos saberes da agdo pedagdgica.

Momento B — Apos as férias (notas de campo 7 a 10)

Com a leitura da Tabela 4 percebemos que, apos as férias, as reflexdes da VM
aumentaram em torno da aprendizagem (de 61% para 67%), do saber didatico, da manutencao
de um ambiente propicio para a aprendizagem e para as interagdes; enquanto as relagdes com
o ensino (2A) diminuiram de 38% para 31%.

Na coluna 1, do conteudo, as relagdes foram novamente pouco frequentes (2%),
porém observamos relacdes nas dimensdes epistémica e social. Na dimensdo epistémica as
relacdes observadas dizem respeito as reflexdes da professora sobre os objetos ¢ os locais
onde o conteido pode ser encontrado (1A.2). A exemplo: “Vocés precisam cuidar disso,
sabem? Precisam ler o que vocés escrevem e precisam ler mais artigos cientificos, livros
interessantes ¢ bem escritos e ndo somente as mensagens do Facebook e as matérias de prova”
(APENDICE B, FCT26, reunido 7). Na dimensdo social as relagdes com o conteudo dizem
respeito a quanto VM partilha de uma comunidade de educadores (FCT27, reunido 7 ).

Na coluna 2, do ensino, embora as relagdes tenham diminuido em comparagido ao
momento A (de 38% para 31%) ainda s@o expressivas e ocorrem nas trés dimensodes (Tabela
4). Na dimensdo epistémica observamos as relagdes em torno do planejamento do ensino e
ndo observamos mais as relagdes da VM a respeito da busca por compreender melhor o
ensino, os esforcos para ensinar (2A.1.1), e sobre as capacidades do programa de ensino

(2A.4.1). As relagdes com o ensino na dimensdo pessoal também diminuiram (Tabela 4).
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Por outro lado, VM passou a desenvolver outras operagdes, decisoes e reflexdes a
respeito do ensino na dimensdo social (2C), observe no Grafico 2. Observamos relagdes da
professora para atender as dificuldades produzidas em decorréncia da interagdo dos
licenciandos nas escolas (ES115; relacdo 2C.2), adaptar as estratégias de ensino as escolas
(ES123, ES136, ES97, ES107; relagdo 2C.1.1), conseguir apoio dos demais agentes sociais e
demais sujeitos envolvidos no ensino (ES74, ES117; relagdo 2C.4), ¢ obter dos licenciandos
comportamentos esperados para a formacdo cientifica (FCT24, FCT32; relagao 2C.3.1).

Ao desenvolver esses procedimentos da célula 2C, ao invés de um ou outro
procedimento da célula 2A, VM deixou de gerir predominantemente relagdes com o ensino na
dimensdo epistémica, da compreensdo (linha A) (de 46% para 37%), ¢ passou a gerir mais o
ensino enquanto atividade social e interativa, e a gerir predominantemente as relacdes na

dimensao social (linha C) (de 42% para 59%, Tabela 4).

Grafico 2 — Frequéncia das relagdes da professora nos momentos A e B
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Fonte: a autora

Refrente a coluna 3, da aprendizagem, observamos novamente o maior nimero de
incidéncias (49%) e relagdes nas trés dimensdes (Tabela 4). Na dimensdo epist€émica

observamos aumento nas relacdes com a aprendizagem enquanto objeto a ser compreendido,
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as reflexdes a respeito das relagdes dos alunos com os contetdos (3A.1.1, 3A.2, 3A.2.3). Na
dimensao pessoal observamos uma diminui¢do nas relagdes pessoais com a aprendizagem
(3B), relativa aos procedimentos realizados para a adaptacdo das atividades ao interesse dos
alunos (3B.1.2.2), ao envolvimento dos alunos por prazer e curiosidade (3B.1.2.3), ¢ a
vinculacdo das expectativas da professora (3B.3.1). Contudo, na dimensio social da relagdo
com a aprendizagem as relagdes se localizam ainda mais concentradas na subcategoria 3C.1. e
novas tarefas sdo percebidas em relacdo aquelas identificadas no momento A. S3o essas: a
minimizacdo de problemas relacionados a atuacdo dos licenciandos nos ambientes
envolvendo outros sujeitos do mundo escolar (professores-supervisores, alunos, pais de
alunos, pedagogos ¢ os diretores dos ambientes) (ES127, ES133, ES141, PBD16, ES96,
ES114; relacdo 3C.1.4.7); e a retroagdo imediata, ou seja o feedback da VM para com as
necessidades dos licenciandos nas escolas (ES118, ES130, ES135, ES140, ES78, TA19,
ES102, FCT30; relacdo 3C.1.1.2). Organizamos alguns registros que representam essas

relacdes e as demais relagdes (3C.1.2.3; 3C.1.4.4; 3C.1.4.2) encontradas em 3C.1:

[...] tente marcar uma reunido porque vocé ja percebeu que ndo sera facil encontra-lo
{o diretor da escola} [...]e qualquer coisa me manda um WhatsApp (ES135;3C.1.1.2
inclusdo de retroacdo imediata, reunido 10). [...] se algum dos materiais {para as
aulas nas escolas} tiver acabando ou vier a faltar ¢ s6 avisarem que providencio
mais (TA24; 3C.1.2.3 preparo do ambiente e do material para a interagdo, reunido
10). [...] vocés que estdo chegando agora eu vou aproveitar para lembrar, sdo trés
faltas no maximo (PBD25; 3C.1.4.2 comunicado a respeito das regras, reunido 10).
[...] Tudo bem, mas que sirva para todos vocés, nds estamos sempre falando sobre os
registros e vocés sabem que eles sdo muito importantes para o PIBID, para o grupo e
também para o blog. T4 bom? Fotografem. (TA20; 3C.1.4.4 desenvolvimento de
meios para direcionar os alunos a consciéncia de suas responsabilidades, reunido 9).
{Em momento particular percebemos os licenciandos dividindo com VM as
dificuldades de relacionamento que enfrentam com os supervisores nas escolas e
sendo por ela orientados a reduzirem os conflitos} (ES96; 3C.1.4.7 minimizacao dos
problemas que se mostrem incémodos, reunido 8) (APENDICE B).

A respeito dos ambientes educativos, houveram mais relagdes da professora com a
Escola (67%) e com o ambiente das reunides (10%).

Em contraste com o momento A, as relagdes de VM no momento B também estdo
concentradas na gestdo das células 3C e 2A. Sdo em maioria geridas com a aprendizagem
enquanto atividade social, interativa e de constante manutencao (3C, 49%), em numero mais
expressivo do que o observado no momento A (38%); e sdo geridas com o ensino enquanto
objeto a ser compreendido (2A, 21%), em niimero menor do que o observado no momento A
(32%). As relagdes na coluna 1 sdo novamente pouco expressivas (2%). Com base nas linhas as
reflexdes da professora ndo sdo mais em sua maioria de ordem epistémica (linha A), mas sim,

de ordem social (linha C) aplicadas ao ensino e a aprendizagem.
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Portanto, VM alterou o perfil da gestdo das relacdes que apresentara no periodo do
primeiro semestre que observamos, principalmente no que diz respeito as linhas A e C da
Matriz, das dimensdes da compreensio e dos valores, a partir da substituicdo dos
procedimentos realizados na sala de aula.

Envolvendo os dois momentos da gestdo, identificamos cinquenta relagdes realizadas
por VM em oito células da Matriz, e ndo observamos relagdes na célula 1B. O Grafico 3
ilustra as relagdes identificadas (1A.1.1; 2A.1.1; ...) e a concentracdo dessas relacdes por

célula (1A, 1C; 2A, 2B, ...).

Grafico 3 — Representagdo das relagoes identificadas na gestdo da professora
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Fonte: a autora

Dentre essas relagdes notamos alta concentragdo nos dois momentos da gestdo em
procedimentos que envolvem: a consideracdo de informagdes variadas a respeito dos
licenciandos (3A.1.1.1); os comunicados aos licenciandos a respeito do que se espera deles
em termos de comportamento (3C.1.4.2); e a inclusdo de ocasides para interagdes, resposta
ativa e cria¢do (3C.1.1.1).

Em sintese, podemos dizer que a gestdo das relagdes da VM, pelos registros sobre a
sua pratica, transitaram pelas trés colunas e pelas trés linhas da Matriz, com aumento gradual
das relagdes sociais com a aprendizagem e com o ensino. Do momento A para o momento B
houve inversdes da predomindncia na gestdo das relagdes, da dimensdo epistémica para a
dimensao social, e do ensino para a aprendizagem. A gestdo das relagdes com os conteudos

disciplinares (coluna 1) permaneceu pouco evidente.
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As questdes emergentes na andlise dos momentos A e B

Mediante as caracteriza¢des da gestdo das relagdes da VM, nos momentos A ¢ B,
elaboramos duas questdes: qual a razdo para as inversdes na predomindncia das relagdes da
linha A para a linha C, e do ensino para aprendizagem? A coluna do conteudo é pouco
evidente. O que podemos supor sobre isso? Respondemos.

As inversdes observadas devem-se ao planejamento da professora para os semestres,
ao sistema diddtico enquanto um sistema organizado sob uma unidade de tempo — o ano
letivo. Na sala de aula padrdo organizada por Gauthier ef al. (2013), e que apresentamos no
Capitulo 1, existe uma unidade de tempo — o ano letivo. “O ensino se estende habitualmente
por um periodo de dez meses; dentro desse espago de tempo ha um recorte da duragdo que
varia segundo os lugares e as circustancias. Pouco importa o valor da unidade de tempo
utilizada [...]” (GAUTHIER et al, 2013, p. 174), importa que o tempo estrutura o
planejamento, o momento do ensino e das avaliacdes, as decisdes do professor, e que &
determinante para a aprendizagem dos alunos e para o alcance dos objetivos do ensino
(GAUTHIER et al., 2013).

Conforme sinalizamos na apresentacdo dos dados referentes ao momento B, as
inversdes das linhas e das relagdes na gestdo da VM foram percebidas juntamente com a
alteracdo das atividades das reunides (momento B, células 2A, 2C ¢ 3C). Em suma, no
momento B os licenciandos passaram a realizar as aulas praticas nos ambientes educativos e
pararam de realizar certas atividades presentes no momento A, por exemplo, testar as praticas
de ensino na sala das reunides (2A.5) (Apéndice B, reunides 1 a 6), gerando diminui¢do das
relagdes com o ensino e com a dimensdo epistémica.

Para orienta-los nesses ambientes e promover a manutencdo da aprendizagem e das
interagdes entre licenciandos e alunos da Educag¢do Basica, VM concentrou a gestdo nas
necessidades dos envolvidos, nas relagdes dos licenciandos com os alunos, com os
professores-supervisores, pedagogos, diretores, pais de alunos, ¢ demais sujeitos (2C.1, 2C.2,
2C.3, 2C4; 3C.1; Apéndice B, reunidoes 7 a 10). Tais comportamentos geraram aumento nas
relacdes sociais com o ensino ¢ com a aprendizagem.

Interpretamos que os comportamentos em questdo obedeceram ao planejamento da
VM, foram naturais de uma “decisdo-prévia” da professora, anterior ao ensino (GAUTHIER
et. al., p. 198). O planejamento, por sua vez, foi organizado de acordo com o alcance do
tempo de dois semestres, para se tornar efetivo a longo prazo, implicando a alteracdo das

atividades de ensino e de aprendizagem na passagem do momento A para o momento B.
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Segundo Gauthier et al. (2013), o planejamento, na medida em que é realizado de
modo consciente, implica a selecdo e a gestdo das atividades “dentro da estrutura estabelecida
por decisdes pré-ativas a longo prazo”; e a organizacdo segundo o alcance da unidade de
tempo “anual, por etapa, por unidade, semanal, diaria etc.” (GAUTHIER et al., p. 198, 206).

Além das notas de campo, uma entrevista que realizamos com VM nos possibiltou
apresentar essas interpretacdes'®. Tal entrevista nos permitiu confirmar também a influéncia
das preocupacdes da coordenadora com estudantes durante a gestdo e o replanejamento.

A partir desses dados consideramos que VM planejou e replanejou a gestdo
previamente e a longo prazo, e geriu as atividades de ensino e de aprendizagem visando
atender, no tempo de dois semestres, as necessidades dos licenciandos e dos alunos da
Educacdo Basica (setor E-S do tridngulo didatico-pedagdgico, relacdo do professor com os
estudantes). A gestdo ocorreu em interagdo com os professores-supervisores, pais de alunos,
pedagogos e diretores dos ambientes educativos (setor P-E, relagdo do professor com o
ensino). Em razdo, do momento A para o momento B os procedimentos mudaram e o
ambiente das reunides ficou mais propicio as relagdes sociais, as interagdes, a manutencao da
aprendizagem (3C) e do ensino enquanto atividade social e interativa (2C).

Logo, a mudanga de um conjunto de procedimentos na gestdo de um professor ¢
suficiente para alterar, entre um semestre e outro, os saberes ¢ as dimensdes das relacdes de
maior incidéncia.

No caso da VM, foram alteradas a gestdo das relagdes do ensino — para a
aprendizagem, e a dimensdo epistémica — para a social. Essas alteracdes ocorreram sob o
funcionamento de um sistema didatico, no qual a professora preocupou-se demasiado com as

relacdes dos estudantes com o saber (E-S) (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011) e interagiu

14 Consideramos o seguinte trecho de uma entrevista que realizamos com VM: “Planejo a gestdo [...] assim:
primeiro eles [os licenciandos] trazem os conteudos de Biologia ou de Ciéncias de 14 [dos ambientes
educativos] e vemos aqui [na sala de reunides na Universidade] como podemos trabalhar esses contetdos [...],
o que temos de teoria nos livros [...] e quais praticas temos. Além de dar o contetido que tem que ser dado, eles
[os licenciandos] precisam levar esse contetido para o cotidiano dos alunos [da Educag@o Basica], [...] esses
alunos precisam de pratica [...], entdo planejamos as aulas considerando a aplica¢@o no cotidiano do aluno. Vou
planejando também qual licenciando vai, onde [Escola, Museu, etc.) e quando [de acordo com a agenda do
licenciando].[...]. Entdo, eles [os licenciandos] aplicam as praticas e conforme surgem necessidades nessas
escolas e nos outros ambientes, nés [VM e os licenciandos] preparamos e [...] ajustamos. Eles trazem os
problemas direto para mim e nos sentamos e tentamos entender e pensar juntos qual a melhor maneira de
resolvermos e de planejarmos as acdes. [...] nés vamos conversando. Entdo, eu vou replanejando em cima do
que eles vao trazendo a respeito do planejado, [...] vou vendo o que estd dando certo, oriento [...] e nds
adaptamos [...] se for preciso eu chamo os supervisores e também entram na histdria os pais dos alunos das
Escolas [...]”. Nessa fala percebemos um momento A no qual ocorrem o planejamento, as reflexdes sobre o
planejamento dos contetidos e a pratica docente, as atividades para o ensino dos contetdos e objetivos do
ensino (2A); e um momento B, a partir do trecho: “Entdo, eles aplicam as praticas [...]”, no qual sdo
predominantes as relagdes de interagdes entre os licenciandos, alunos da Educagdo Basica, VM e os demais
sujeitos do mundo escolar (professores-supervisores, diretores, pedagogos e pais dos alunos) (2C) (3C).



70

com os demais sujeitos envolvidos no PIBID para atender essas necessidades e os objetivos
do ensino a longo prazo. O tempo organizado foi semestral (semestre A e semestre B).

A respeito da pouca incidéncia na coluna 1, supomos que gerir as relacdes dos
licenciandos com os conteudos ndo ¢ uma tarefa exclusiva da gestdo da professora, outros
sujeitos assumem essa tarefa no planejamento dela. Desse modo, a pouca incidéncia no setor
de gestdo do conteudo (P-S) no perfil da VM, faz sentido no contexto das relacoes dela com
os elementos do sistema diddtico e com os sujeitos do mundo escolar, a longo prazo.

VM nos esclareceu em entrevista'® que para planejar a gestdo considera a rotina de
estudos dos licenciandos no curso de formagdo (setor E-S). Segundo as representagdes e
percepcdes da professora, eles estudam “muito” os contetidos de Ciéncias em outras
disciplinas especificas do curso. Eles sabem os conteudos disciplinares.

Outrossim, VM planeja a gestdo dos contetidos nas escolas como tarefa que deve ser
assumida, preferencialmente, pelos professores-supervisores, ao passo que os licenciandos
devem, apos a apresentacdo dos conteudos pelos professores-supervisores nos ambientes,
gerir as atividades de aprendizagem, tal como aulas praticas, os experimentos cientificos, que
relacionem os contetidos ao cotidiano dos alunos da Educagdo Basica (setor P-E; P-S).

Os motivos para a énfase da professora na atuacdo dos licenciandos em aulas praticas
relacionam-se as percepecdes da VM sobre a aprendizagem e as necessidades de
aprendizagem dos alunos da Educagio Basica (E-S).

Nesse contexto, a gestdo do conteudo (P-S) aos licenciandos da VM ¢ realizada por
outros professores do curso de licenciatura; as aulas tedricas aos alunos da Educacdo Basica
ndo sdo planejadas por VM e pelos licenciandos, porque essa func¢do é previamente atribuida
aos professores-supervisores dos respectivos ambientes educativos.

Como nossa andlise se restringiu as agdes da coordenadora, identificamos pouca
gestdo das relagdes com o contetdo.

Portanto, a relagdo da VM com o saber escolar (P-S), assim como com os demais

elementos, “sé faz sentido tendo em vista a existéncia de E [dos estudantes e dos alunos da

15 Consideramos o seguinte trecho da entrevista realizada com a VM: “O préprio contetdo da disciplina mesmo
[que os licenciandos ensinam para os alunos], eu percebo que eles [os licenciandos] sabem do que estdo
falando, eles estudam muito [...], eles passam o dia inteiro aqui estudando para as disciplinas do curso [...].
Entdo, aprofundar o conteudo, ou o conteudo em si, eu ndo preciso me preocupar porque isso eles sabem bem.
O que nds fazemos aqui ¢ contextualizar os conteudos, transforma-los em uma fala que os alunos 14 da Escola
entendam. [...] eu bato muito em cima que a parte tedrica é o professor que vai dar, o supervisor 1a da escola,
mas a parte pratica é o nosso aluno [licenciando]. [...] o aluno da Educac@o Basica precisa de pratica [...] ele
ndo quer so aula tedrica, ele ndo aguenta so aula teorica, precisa da pratica, precisa de dindmica para entender o
que esta sendo ensinado, sendo para ele o contetido ndo tem valor nenhum, o aluno nio entende nada, ndo vé
utilidade nenhuma na vida dele, e acho que ele s6 vai aprender quando ver e sentir para que serve o conteudo
realmente”.
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Educacdo Basica]; a relagdo com o ensino pressupde o conteudo escolar definido pelo
curriculo” (P-E); e a relagdo dos estudantes com a aprendizagem (E-S) é a aprendizagem
porque “pressupde o professor como mediador” (ARRUDA; PASSOS, 2015, p. 5).

Respondidas essas questdes, compreendemos que no contexto do PIBID o
coordenador possui dupla gestdo: planeja e gere o ensino aos seus alunos (licenciandos) e a
gestdo do ensino para os alunos dos seus alunos; reflete a aprendizagem dos licenciandos e
também a aprendizagem dos alunos deles; planeja o ambiente educativo, os recursos
materiais, humanos, as regras, os valores sociais ¢ 0 tempo necessario para ensinar sobre a
docéncia nas reunides, mas também os recursos e valores que os licenciandos vao utilizar para
ensinar Ciéncias aos alunos deles, nos respectivos ambientes. Trata-se de um planejamento
para si, para o outro e para os outros, visando atender as suas necessidades, as necessidades
dos seus alunos, dos alunos de seus alunos, e dos demais sujeitos do mundo escolar. O
planejamento, a interacdo e avaliagdo sdo realizados a partir de um trabalho cognitivo,
pessoal, social e interativo com o conteudo, o ensino ¢ a aprendizagem (1A, 1C, 2A, 2B, 2C e
3A, 3B e 3C), e com os envolvidos no processo de formagao dos licenciandos.

Os sujeitos envolvidos na gestio da VM sdo os licenciandos, professores
universitarios, professores-supervisores, alunos da Educa¢do Basica, pais de alunos,
pedagogos, diretores e outros administradores vinculados ao curso de licenciatura e ao PIBID.

Para finalizarmos, em contraste com o perfil dos saberes da acdo pedagogica
(Capitulo 2), no qual as células 2A foram vinculadas a gestdo de instruir os alunos a respeito
dos conteudos, e 3C a gestdo da classe, no perfil da VM a célula 2A pode ser entendida como
a tarefa de instruir os licenciandos a respeito da docéncia, da dificuldade que o contetido
apresenta para o ensino, dos esforcos necessarios para ensinar (2A.1.1.1), das reflexdes a
respeito da capacidade do programa de ensino (2A.1.3), e do planejamento das aulas e das
atividades (2A.5) nos ambientes formais, ndo formais planejados e informais do cotidiano.

Ja a célula 3C pode ser entendida como a tarefa de gerenciar o desenvolvimento da
responsabilidade social e pessoal dos licenciandos (3C1.4.2); a qualidade das interacdes e as
necessidades dos licenciandos nos ambientes educativos (3C.1.1.1) (3C.1.1.2; 3C.1.2.3); as
regras do programa de formagao (3C.1.3.2); as regras da classe ¢ os valores sociais em relacio
aos comportamentos dos licenciandos (presenga nas reunides, levar alimentos para a aula,
usar o jaleco nos eventos, registrar as praticas etc.) (3C.1.4.2); e a tarefa de gerenciar e

minimizar os problemas entre licenciandos e os envolvidos na formagao docente (3C.1.4.7).
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo tivemos por objetivos realizar uma releitura das células do instrumento
Matriz 3x3 a partir dos saberes da acdo pedagogica organizados por Gauthier et al. (2013), e
analisar as possibilidades de tal releitura para o estudo das relagcdes com o saber. No entanto,
essa releitura pdde ser explorada em duas perspectivas: uma que abordou as células da Matriz
a partir dos dados de Gauthier; e outra que analisou os dados de Gauthier sobre a gestdo da
matéria e a gestdo da classe a partir das células da Matriz, expondo diferengas e amplitudes.

Na inten¢@o de respondermos como ficariam as descri¢des das relagcdes com o saber
nas células do instrumento Matriz 3x3, se incluissemos os procedimentos da gestdao do ensino
organizados por Gauthier, identificamos que a inclusdo de tais procedimentos realizados
pelos professores, tais como operagdes, tarefas, comportamentos, decisdes e ideias, contribui
com mais descrigdes as células da Matriz, e que a organizacao das descrigdes nas células pode
ser realizada em subcategorias. Esse resultado instrumentalizou ainda mais o estudo das
relagdes com o saber, na medida em que ampliou e organizou as representacdes a respeito das
relacdes e das dimensdes em que essas relacdes ocorrem na Matriz.

Pelo método Analise de Conteudo realizamos a releitura ¢ enriquecemos as
descrigdes de sete células do instrumento (1A, 1B, 2A, 2C, 3A, 3B e 3C), principalmente das
células 2A e 3C. Enquanto as células 1C e 2B permaneceram originais, ndo receberam
inser¢des nas suas descri¢des.

A célula 2A recebeu muitos procedimentos que caracterizam a compreensio ¢ a
‘organizacdo’ dos elementos necessarios para o professor gerir o ensino dos conteudos. A
célula 3C recebeu muitos procedimentos que caracterizam as relagdes de interagdo entre
professor, aluno, saber ¢ demais sujeitos; e as relagdes para a manutencdo da aprendizagem,
do ambiente educativo, da ordem na classe, das regras de comportamentos, do
desenvolvimento da responsabilidade dos alunos, e dos recursos materiais ¢ humanos.

No exercicio de elaborar o perfil da gestdo das relagdes com a Matriz
subcategorizada e enriquecida, chegamos a dois niveis de elaboragdo em dois tipos de dados:
um perfil mais geral, formado no ambito das subcategorias e das classes de procedimentos,
com os dados advindos da teoria (Capitulo 2); e um perfil mais detalhado formado com os
dados obtidos em notas de campo, com o diagnostico das subcategorias e das relagdes
especificas (Capitulo 3).

Os dois niveis nos pareceram férteis e o melhor deles sera aquele que atender aos

objetivos dos pesquisadores que quiserem fazer uso da Matriz com subcategorias.
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Ao elaborar o perfil mais geral com os dados tedricos no Capitulo 2 pudemos
compreender e organizar os procedimentos realizados pelos professores na perspectiva das
relagdes com o saber. Esse foi um passo importante para agrupar na teoria da Matriz esse tipo
de saber docente — um saber procedimental, ligado a agdo.

Nesse ponto da dissertag@o, tivemos a confirmac@o de que a teoria da Matriz ¢ mais
ampla que a perspectiva de Gauthier et al. (2013), no que diz respeito ao significado dado as
tarefas do professor ¢ ao modelo organizado para as pesquisas na tematica dos saberes
docentes. Essa confirmacdo entendemos a partir das células da Matriz que ndo preenchemos
com dados de Gauthier ef al. (2013), ou seja, sdo as relagdes sociais do professor com o
conteudo e as relagdes pessoais com o ensino, sdo as células 1C e 2B organizadas por Arruda,
Lima e Passos (2011), que nos mostram que hd maior amplitude na perspectiva tedrico-
-metodologica da Matriz.

Questionando sobre essas lacunas, deixadas pelos dados de Gauthier et al. (2013),
revisitamos a teoria do mesmo ¢ compreendemos que as descri¢des apresentadas pelo autor,
para a gestdo da matéria e da classe, possuem limitagdes para com as relagdes com o saber
devido a predominancia do enfoque processo-produto utilizado pelas pesquisas que compdem
0 seu corpus.

Todavia, também consideramos que essas lacunas podem estar relacionadas com o
recorte que empregamos sobre os dados para analisar a teoria, ou seja, por termos explorado
os dados descritos apenas para a fase de planejamento da gestdo (fase pré-ativa), e ndo termos
analisado os dados organizados pelo autor nas fases de interacdo (ensino, fase ativa) ¢ da
avaliagdo da gestdo (pds-ativa). Desse modo, pode ser que essas lacunas possam ser
preenchidas com os dados do mesmo autor, organizados nas demais fases que ndo analisamos
(GAUTHIER et al., 2013).

Independente do efeito que os dados das demais fases possam trazer, a
predominancia do enfoque processo-produto nos saberes da acdo pedagdgica foi assumida por
Gauthier ef al. (2013, p. 190). Frente a isto, ¢ pertinente nos apropriarmos desses saberes para
estuda-los numa perspectiva mais ampla — da Matriz 3x3, e assim os saberes da agdo
pedagogica, aos quais nos referimos, ndo seriam mais aqueles organizados nas tarefas da
gestdo da matéria e da classe, cuja predominancia se da no enfoque processo-produto, mas
sim os saberes na qualidade de relagdes que organizamos no sistema descrito por Arruda,
Lima e Passos (2011) — os saberes da acdo pedagogica sob a perspectiva da Matriz 3x3.

Durante o estudo notamos que alguns dos procedimentos incluidos nas descrigdes

incitam o pesquisador para uma analise minuciosa dos dados. Por exemplo, no procedimento
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3A.1.1, o qual corresponde a consideracdo das informacdes variadas a respeito dos alunos, o
pesquisador deve analisar quais informagdes o professor considerou (observagdes pessoais do
professor e/ou fatos contados por outros professores, resultado de avaliagdes, documentos da
escola). Escolhido o tipo de informagdo, o pesquisador deve analisar o contetido dessa
informagdo (conjunto de conhecimentos e habilidades gerais, e/ou participacdo dos alunos em
classe, historia familiar dos alunos, competéncias sociais, habitos de trabalho, de
independéncia, necessidades particulares, sentido proprio, sexo, entre outros). Diante dessas
fungdes vimos a possibilidade de elaborar um perfil mais detalhado das gestdes e o fizemos
no Capitulo 3, com os dados obtidos por meio de notas de campo.

Ao elaborarmos o perfil mais detalhado com os dados das notas de campo pudemos
entender como trabalhar os saberes da a¢do incluidos nas descricdes da Matriz e como gerar
resultados com os mesmos: revelando as relagdes de maior ¢ menor incidéncia nas gestdes;
também as relacdes fundamentais, que estiveram sempre presentes nos registros sobre a sala
de aula; e formulando questdes e respostas sobre as varia¢des identificadas nessas relagdes.
As relagdes fundamentais na gestdo da professora estdo alocadas nas células 2A, 3A e 3C; nas
subcategorias 2A.5 para o planejamento do ensino, 3A.1 para reunir informagdes sobre os
alunos, e 3C.1 para a manutencdo de ocasides de interagdo, da ordem da classe e para
comunicar os alunos a respeito do que se espera deles.

No contexto do PIBID coordenado pela VM, ilustramos as dimensdes do trabalho da
coordenadora na formacéo inicial de professores de Ciéncias. Identificamos que as relagdes
geridas incluiram os sujeitos do sistema didatico (P, S, E), os alunos da Educa¢@o Béasica — os
quais sdo ensinados pelos licenciandos, e os outros sujeitos do mundo escolar vinculados ao
PIBID (professores-supervisores, pedagogos, diretores e pais de alunos). Em meio a esses
sujeitos a coordenadora gerencia o planejamento das aulas dos licenciandos, a aplicagdo ¢ a
avaliacdo dessas aulas nos ambientes educativos; e gerencia valores para proporcionar a
manuten¢do dos ambientes, dos comportamentos e das necessidades dos envolvidos. Além da
formag@o para a docéncia, VM gere a formagao para a pesquisa.

Dentre essas fun¢des, quanto mais a coordenadora se dedicou em gerir as relagdes de
parcerias nos ambientes de atuacdo dos licenciandos, os problemas identificados nesses
ambientes, e a formag¢do para a pesquisa, mais ela geriu relagdes com a aprendizagem e com o
ensino na dimensdo social e interativa, e compartilhou valores sociais. Quanto mais VM
discutiu com os licenciandos a respeito do planejamento, da aplicagdo e da avaliagdo das
atividades para o ensino dos contetidos aos alunos da Educag¢do Bésica, mais ela geriu

relagdes com o ensino e com a aprendizagem na dimensao epistémica.
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Desse modo, o perfil de gestdo das relacdes da professora oscilou entre as linhas
epistémica (A) e social (C), entre a compreensdo, organizagdo e valores, em fung¢do do ensino
e da aprendizagem, dos saberes pedagogicos e didaticos. Porém, o perfil se manteve com
pouca incidéncia e alteragdes no que diz respeito a gestdo das relacdes com o conteudo.

Questionando sobre as oscilagdes no perfil da VM nos dois semestres observados,
compreendemos que o perfil sera sempre dindmico (variavel), ndo somente para a VM e a
formacao de professores, mas para todos os professores. Atribuimos essas variagdes a unidade
de tempo, entendendo que o tempo estrutura o sistema didatico, as relacdes da professora com
os estudantes (E-S), com o programa de formag¢ao (P-E) e com os contetudos disciplinares (P-
-S). Nesse entendimento, o ano letivo deve proporcionar diferentes perfis de gestdo das
relacdes para um unico professor, ao longo dos semestres observados pelo pesquisador.

De modo geral, com o estudo pudemos responder, além da questdo de pesquisa,
questdes sobre a teoria de Gauthier et al. (2013), questdes sobre a amplitude da perspectiva da
Matriz 3x3, sobre o perfil da professora e a gestdo do ensino na formagdo de professores.
Contudo, houve outras questdes que nio respondemos e que organizamos para investigagoes
futuras e para os demais pesquisadores interessados na tematica. Sao elas:

a) Como ficariam as descricdes das células da Matriz subcategorizada se

realizassemos uma releitura a partir dos trés enfoques de pesquisa: processo-
-produto (saberes da acdo pedagogica), cognitivista e interacionista-subjetivista?

b) Como ficariam as descrigdes das células da Matriz subcategorizada a partir das
descri¢des organizadas em teses desenvolvidas com o instrumento?!®

¢) Na Matriz com subcategorias, qual seria o perfil da gestdo das relacdes de um
professor analisado por quatro bimestres?

d) Dos perfis que elaboramos ndo saimos das células 2A e 3C. Por qué? E o nosso
enfoque enquanto pesquisadores? E uma tendéncia do instrumento causada pelos
dados que adicionamos? Sdo os modelos de atuacdo dos professores e/ou da
formag@o de professores centrados nas tarefas de gestdo dos conteudos ¢ da
classe? E a maneira como sdo expressas as relagdes pessoais com o saber na agéo

do professor? Neste caso como identificar relagdes pessoais na ‘acdo’ docente?

16 Particularmente me interessam trés teses: a de Negrdo (em fase de qualificagdo), que aborda a identidade
docente para melhor compreendermos a linha B; a de Andrade (em processo de defesa), que desenvolve um
estudo descritivo sobre a agdo docente e que me parece fértil para as linhas A, C e coluna 1 talvez; e a de Lucas
(2014), que analisa sistemas valorativos para melhor estruturarmos a linha C.
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e) Haveria altera¢@o de perfil para um mesmo formador utilizando-se os mesmos
procedimentos de coleta e analise de dados, mas, percorrendo os trés momentos
de intervenc@o organizados por Gauthier et al. (2013) — pré-ativo (planejamento),
interativo (ensino) e pos-ativo (avalia¢do)?

Consideramos também que apresentamos um estudo teoérico-metodologico da Matriz

e neste exploramos a capacidade do instrumento para andlise do contetido de teorias. Em
outras palavras, usamos a Matriz como uma grade de leitura para a analise dos dados tedricos
de Gauthier ef al. (2013), a respeito da gestdo da matéria, da classe e dos enfoques de
pesquisa (processo-produto, cognitivista e interacionista-subjetivista). Nessa competéncia, nos
aproximamos do estudo de Lima et al. (2016), no que diz respeito a aplicagdo da Matriz
enquanto uma “lente”.

Dessa analise proveniente do uso da Matriz enquanto uma lente, compreendemos
que, embora as teorias de Gauthier er al. (2013), e Arruda, Lima e Passos (2013) sejam
diferentes a respeito do entendimento das tarefas que condicionam a gestdo do ensino pelo
professor, quando unidos os saberes procedimentais organizados por Gauthier ez al. (2013) ao
sistema de relagdes com o saber dos autores da Matriz, o resultado sdo descrigdes
enriquecidas com elementos dos saberes docentes observados na sala de aula. Certamente
essas descrigdes contribuem para as valorizagdes do professor como sujeito e intelectual
capaz de produzir conhecimento, e da sala de aula como espago de producdo de saberes e de
pratica social, das quais nos fala Pimenta (2012).

Por fim, defendemos que é pertinente o estudo dos saberes da acdo pedagdgica sob a
perspectiva da Matriz por se tratar de saberes ligados a acdo; por essas insergdes terem
facilitado a alocacdo dos dados na Matriz e nos possibilitado chegar a resultados
significativos; e porque ha amplitude na perspectiva de Arruda, Lima e Passos (2011) para
caracterizar a agdo do professor.

Em uma visdo particular, enquanto mestre em formagdo, o que me motivou a
desenvolver esse estudo foi a minha necessidade de compreender melhor as descri¢does das
relagdes com o saber e as diferencas entre os modelos para a pesquisa da acdo docente
apresentados por Arruda, Lima e Passos (2011) e por Gauthier ef a/. (2013). Diante do contato
com a VM surgiu também a necessidade de compreender a gestdo na formagéo de professores
de Ciéncias e os elementos envolvidos no sistema didatico da professora. Considero que esse
estudo me proporcionou ampliar as referidas compreensdes e também a construir outros
entendimentos a respeito dos saberes docentes, das pesquisas em Educacdo e das tecnologias

aplicadas a Analise de Conteudo.
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APENDICE A

EXEMPLO DE COMPOSICAO DAS NOTAS DE CAMPO

REUNIAO PIBID 3

NOTADECAMPON. 3

Terceiro contato com o grupo: entro na sala de instrumentacdo e me posiciono para observa-los, um
pouco mais a direita do lugar costumeiro!”.

A Coord. VM ja estava na sala quando entrei e aguardava o grupo se organizar. Acomodados, VM
inicia a reunido e questiona ao grupo se os projetos e praticas em andamento estdo sendo fotografados
e devidamente registrados, a incluir as aulas praticas desenvolvidas nas escolas. Todos consentem a
respeito dos registros ¢ VM lembra que o registro do passo-a-passo € uma exigéncia do PIBID.

(VM) — Sobre as aplicacdes de vocés para essas praticas € outras que nds estamos
desenvolvendo, como os jogos, como estdo? Vocés estdo fotografando o que vocés estio
fazendo? Isso é muito importante, registrem tudo porque depois temos que colocar no
relatdrio e no Blog se lembram? Tem que estar tudo certinho para o PIBID e para conferirem
nosso trabalho quando quiserem.
(L'?) — Estamos fotografando sim professora.
(VM) — Mandem para (L) colocar no Blog. Estdo encaminhando as fotos para vocé (L7)?
(L7) — Recebi pouquissimo material. Vocés podem enviar que eu estou esperando para
postar no Blog.
(VM) — Mandem entdo e quem ndo estd registrando, registre e encaminhe com as
descrigdes, como combinamos.
(L7) — Se tiverem duvidas, podem me escrever que eu explico o que precisarem.

VM fala também sobre os estagios, questiona o grupo sobre o desenvolvimento e diante da dificuldade

de alguns alunos para trabalhar determinados temas em sala, contribui com algumas ideias de praticas
diversas como para a identificagdo de rochas. Questiona o grupo sobre os estagios no Jardim Botéanico
e no Museu, tomando nota da escala de atuacio.

(VM) — Quem esta indo no Jardim Botanico? Como estd sendo a experi€ncia? Vamos ouvir
pessoal? O pessoal esta gostando do trabalho de vocés? Vocés estdo gostando de ir?
— Quem esta no Museu? Como estdo? O pessoal esta gostando do trabalho de vocés? Vocés
estdo gostando de ir?

VM segue com novos questionamentos e orientagdes a respeito da Semana das Profissdes a se realizar

nos proximos dias (29 e 30 de maio). Questiona sobre os licenciandos que estardo presentes, quais
materiais estdo pensando em levar, orienta sobre o uso dos jalecos e organiza o grupo para levar as
pecas para o local do evento CEFE (Centro de Educagao Fisica e Esporte) na UEL, na quarta-feira. As
pecas sdo em sua maioria retiradas do Museu de Zoologia da UEL e como sabemos por relatos em
outras reunides, ¢ de facil acesso e boa recepgao.

(VM) — Quem vai vir na Semana das Profissdes?
— O que vocés acham que nos deveriamos levar? Assim, quais pegas vocés acham

interessantes? O que os visitantes costumam se interessar? O bicho pau? Certo, o que mais?
Vao dizendo que vou anotar para separar e trazer para cd {sala de instrumentag@o}, assim

17" As notas futuras nio trardo mais essa descrigdo sobre a ocupagio espacial € o motivo ¢ ela ndo ter variado
muito. Em algumas reunides estive sentada mais a direita, outras vezes mais a esquerda, sem muitas mudangas,
principalmente para ndo desequilibrar o grupo e respeitar a organizag@o deles e os lugares ja ocupados.
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fica mais facil de levarmos para o local do evento. Podem falar pessoal.
— Nao esquegam do uso do jaleco, por favor, principalmente os mais velhos, ndo esquecam.
Vocés sdo biologos gente, sdo PIBID e também sdo professores. Entdo deem um bom
exemplo esta? Vou contar com voceés.
Apo6s essas organizagdes, VM abre para duvidas, alguns alunos questionam sobre os ‘Kits’ para
trabalhar sexualidade e materiais especificos como camisinha masculina e canetas coloridas. VM abre
uma gaveta em um armdrio metdlico de arquivo cinza, no canto direito da sala e dela retira os
materiais solicitados e distribui aos licenciandos relembrando:

(VM) — Fotografem a pratica e se precisarem de mais canetinhas, camisinhas ou camisinhas
femininas é s dizer que eu providencio. Se for algo que ndo tivermos aqui, ou que nossa
verba ndo cobre... me falem, quem sabe também podemos conseguir, é s6 voc€s me falarem.
Tudo bem pessoal?

Com o consentimento do grupo VM retoma as atividades de apresentagdo e discussdo dos jogos

aplicados ao ensino de Ciéncias (ou praticas, a considerar que nem sempre as novas propostas trazidas
pelos alunos obrigam o jogo). Nessa reunido foram apresentadas as praticas 8, 9 e 10.

O licenciando apresenta o jogo 8 e pede que todos joguem intencionados a explorar os Esferedtipos e
Relagoes de género. Em suma, os participantes devem escolher, com base nas decisdes do seu
cotidiano, com quem falariam determinado problema delicado, com o pai ou a mae e o expor os
motivos. A dindmica rende discussdes com relatos de experiéncias pessoais e epistémicas dos
licenciandos (por exemplo L7 fala de um livro que versa sobre as diferengas nas brincadeiras de pai e
de mae) e experiéncias cotidiana e familiar de VM. Foi possivel registrar as seguintes afirmativas:

(L) — Mulher é mais descritiva enquanto o homem €é mais discreto.
(L) — Eu ndo pego opinido para a minha mie sempre, muitas vezes pego para o meu pai.
(L' — Eu pego opinido para a minha mie somente de Gltima hora ou para coisa muito séria.
No mais sempre falo com o meu pai.
(L'"®) — Eu falo sempre com a minha mie. A mulher ¢ mais compreensiva e tem mais
paciéncia de ouvir do que o homem, por isso ndo falo assuntos delicados com o meu pai.

A pratica 9 ndo apresenta um jogo, mas sim a abordagem do professor sobre o tema a Sexualidade no

sexto ano do ensino fundamental, a partir do livro Mamde botou um ovo, da autora Babette Cole. A
proposta foi aceita em clima descontraido, muitas gargalhadas e promoveu discussdes sobre a pratica
docente, mas também sobre as confusdes criadas com a anatomia feminina e masculina e vividas pelos
licenciandos do grupo ao longo da formag@o. Os comentarios abaixo ilustram um pouco das
discussodes no ambiente da pratica docente e da vivéncia dos licenciandos:

(L") — E dificil aplicar no sexto periodo, eles ja sabem como os pais se reproduzem.

(L") — Na oitava alguns meninos ndo sabiam. Quando falei os detalhes do sistema
reprodutor masculino eles ficaram surpresos com muitas coisas.

(L) — Isso € infantil demais para tratar o tema.

(L'®) — Nao acho infantil, acho muito divertido e acho mais, acho que até no ensino de
adultos podemos usar.

(VM) — Vocé tem razdo (L'®). No encontro do PDE uma professora usou o material e todos
adoraram. Ela deu um curso muito interessante e todos perceberam que as pessoas
descobrem sobre o assunto de um jeito muito diferente. Querem ver? Como vocés
descobriram? Os pais contaram para vocés? O que disseram?

(L% — Minha mie no inicio me disse, que era por uma sementinha e depois aos nove anos
ela me ensinou como era de verdade.

(L") — Eu aprendi assistindo a TV.

(L' — Euli.

(L7) — Eu aprendi no Kama Sutra na biblioteca de casa.

(L' — Na escola que estudei, a minha professora de Ciéncias pulou essa parte do livro.
(Licenciando ndo identificado) — Mas nem sempre isso € culpa do professor. Tem um caso
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no colégio N. para a disciplina de Biologia, que a professora teve que retirar as figuras do
pénis e da vagina presentes na prova de Biologia do ensino médio porque foram censuradas
pela direcdo.
(L*) — Dando aula no EJA, com alunos com idade média de 40 anos, eu falava sobre urina,
uretra e entrada da vagina, quando um aluno falou “minha mulher no tem uretra, eu mesmo
ja olhei de perto e ndo encontrei professor (a) ”. Os alunos realmente fazem muitas
confusdes com a anatomia.
(VM) — Viram? Rende ou ndo uma conversa? E essa conversa gente, pode ser muito
interessante para tratar das questdes de sexualidade. Legal, ndo ¢?

O grupo se diverte com essa experiéncia e se surpreendem com o resultado.

I3 7

A ultima pratica apresentada nessa reunido ¢ a pratica 10, ¢ julgada inconveniente para explorar a
Biologia, mas em discussdo com o grupo, dois licenciandos contribuem e tornam a proposta aplicavel
e mais interessante. Para a adaptacdo usam a criatividade e os conhecimentos prévios que trazem para
os conteudos Habitat e Diferentes estratégias de sobrevivéncia.

(L'?) — Eu acho essa pratica terrivel, parece uma aula de arquitetura.
(L%) — Sim parece mesmo, mas podemos pensar sobre o habitat que ocupamos € em como
adaptamos as cidades para a nossa sobrevivéncia.
(L'%) — E verdade, da mesmo para abordar habitat e diferentes estratégias de sobrevivéncia.
(VM) — Isso mesmo e ent@o o professor pode ir mostrando como os outros animais também
adaptam seus habitats e as estratégias que desenvolvem para sobreviver. Fica interessante
mesmo! Nao acham?
(L'%) — Fica mesmo, € o aluno vai aprender a relacionar o humano € os outros animais.
(L*) — Fica 6timo para entrar em qualquer tema da Ecologia gente. Verdade.
Ao final da discussdo VM agradece a todos os presentes, refor¢a os compromissos assumidos para o
estagio nos ambientes formais ou informais de ensino e encerra a reunido.
(VM) — Pessoal, continuem desenvolvendo aulas interessantes 14 com as turmas de vocés e
arrasem na semana das profissdes! Nos vamos levar tudo para 14 e vai ser um evento bem
legal. Eu estou sabendo que virdo muitas escolas daqui e também das cidades proximas e eu
quero que vocés contem para eles como nosso curso ¢ maravilhoso e mostrem varios bichos
e experiéncias legais para eles. Bom evento para vocés!

PIBID Ciéncias
UEL - Sala de Instrumentagdo — CCB
26 de maio de 2014.

Elaine S. Machado.
Discente do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica — PECEM — UEL
Material de Dissertagdo: Parte integrante do Corpus.
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ES =Escolas
JB = Jardim Botanico
MU = Museu (de Ciéncia e Tecnologia)
FCT = Ambientes para a Formagao Cientifica
TA =Todos os Ambientes de a¢do dos licenciandos (direcionamentos gerais)
LF = Projeto Life
PBD = Falas a respeito do projeto de formacao (direcionamentos gerais sobre o programa)
L7 = Licenciando de numero sete, entre outros integrantes observados
VM = Professora observada
{...} = Descrigdes do observador
UNIDADE RELACAO
DE SUBCATEGORIA . ; . .
ANALISE CONTEUDO DA UNIDADE DA DESCRICAO DA ESPECIFICA | DESCRICAO DA RELACAO |  ID.
SUBCATEGORIA NA ESPECIFICA REUNIAO
NOTA DE MATRIZ 3X3
CamPO SUBCATEGORIA
REUNIAO N°. 1
ESO1 {Depois dos comunicados, VM retoma as
atividades do encontro passado com o grupo.
Como esse € nosso primeiro encontro com eles,
€la nos explicou que €les desenvolvem, adaj m aneiras como realiza clegao aas atividades
1 xplicou que eles desenvol dapta JA5  |Manei li Seleg@o das atividad
0 i oo Socates Bt 3| oL | oDt | 2431 | Tedo o de | RY
aprendizagem sdo retirados de portais da internet,
livros, revistas e/ou da propria imaginagdo do
licenciando integrante do grupo}.
MU1 Vamos conversar sobre 0 Museu? Eu quero saber A busca por ~ Consideragao de
como estdo as coisas por la, se vocés estdo AL compreendper as informagdes a respeito
conseguindo ir. c - maneiras como o0s 3A.1.1 doz:slg:i(;s.h(;‘%sﬂeirg:ggses R1
OmpIEensdo|  ajunos realizam a pes: Hicipacio d
aprendizagem gerais, part1c1p£11g:ao 0s
alunos em classe.
Vocés estdo emprestando pecas para aulas? Conta 5 Identificagdo das
MU2 | para gente se ¢ dificil emprestar? 2A4 matgg:f:gpc;ﬁlgims, 2A 4] | atividades, %Stl’a}é_giaS, RI1
Compreensao instrumentos I'CCIII';_OS pe . ag_oglcos
1Sponiveis.
{VM parabeniza o cla publicagio do livro i 3
1 p grupo pela pubhicac: . Veiculagdo das
FCTOL| com coletaneas de trabalhos desenvolvido por eles} Capfamdade p?sioafl do expectativas e das
VM: E super legal ter uma publicagdo em um livro 3B.3 professor em intcrterr percepgdes a0
[ o - . | e gerenciar a relagdo 3B.3.1 R1
ndo ¢ mesmo? Isso ¢ muito bom gente, parabéns | Preocupagdo | ~ Jos alunos com o tratamento dos alunos de
pela produgdo de vocés. E para o curriculo de vocés contetdo modo a p'rl(_)gredir suas
€ concursos que irdo prestar, ¢ muito importante. habilidades
FCTO02 Mas ndo ¢ s6 o capitulo de livro que ¢ importante A tencio d Inclusio d N
m profislo. ek putiopar dos evenlos | | ARmiersiedeun s d i
também, publicar em parcerias, expor o0s : . propict 3C.1.1 P d ¢ bado ¢ d R1
balhos, quem pode deve viajar para participar | ¥ 2107¢S interagoes ¢ a produto acabado ¢ de
gea Cé\lfent(),sq p J p p p aprendlzagem 1nterag: 0cs
FCTO3 Nossa quem me dera eu tivesse publicado um Preocupagdes do
livro na graduacdo com apoio como vocés tem 3B.2 professor com o Adaptagdo e ordenagdo
nesse projeto, era muito dificil mesmo. [Preocupagio, envolvimento, 3B.2.1 dos objetivos para a R1
Aproveitem esse momento que vocés estdo [ motivagio | motivagdo e interesse motivagdo dos alunos
vivendo e participem. dos alunos
{Apés pensado ou escolhido um jogo
ES02 | ; enc L Jirec :
interessante, o licenciando ¢ direcionado a refletir Associacio de funcs
sobre ele, adaptd-lo ao contexto escolar e ao A5 Maneiras como realiza Sszcz)af;g ;es énscoes
ensino de Ciéncias e apresenta-lo ao grupo PIBID C | oplanejamento do 2A.5.3.5 atirz/i dafies de R1
propondo que todos joguem, reflitam o ensino do |-OMPreensao ensino aprendi
X oy prendizagem
fendmeno cientifico que ele representa e
critiquem}.
- = -
ES03 {As criticas deveNm ser apresentadas no sentido de oAl Busca por compr'eel}der Ajuste dos recursos ¢
melhorar a atuagdo do professor de Ciéncias . melhor o ensino; ol
N ~ 2A.1.2 das estratégias com as R1
Compreenso|  reflexdes sobre a necessidades do ensino
atividade docente
[...] e potencializar a experiéncia dos alunos nos Capacidade pessoal do Veiculagdo das
ES04 espagos de ensino}. 3B.3 professor em interferir percepgdes da
P = | e gerenciar a relagdo 3B.3.1 inteligéncia dos alunos | R1
reocupacdo dos alunos com o para progredir suas
conteudo habilidades
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ESO5 Tendo adotado essa dinamica, VM retoma a A manutengdo de um Inclusiio de rotinas para
apresentacdo e discussdo dos jogos com o grupo, 3C.1 ambiente propicio as | 3 45 transcricaes rini dgs R1
iniciando com o licenciando L1 e o Jogo 1}. Interagio interagdes e a e §0¢s Tap

g ¢ ¢
aprendizagem entre as atividades
ES06 Eu acho que ndés podemos aproveitar essa ideia Busca por compreender Reflexdes a respeito das
para discutir mais com os alunos. 2A.1 melhor o ensino; 2A 13 capacidades do R1
Compreensdo| reflexdes sobre a T rograma e do material
P! progr:
atividade docente programatico
uando falamos de Corpo Humano com alunos Percepgio e reflexdo N

ES07 iy P s Percepgio da
{das Escolas} e das diferencas entre os corpos, 3A2 sobre as relagdes, ideias| dificuldade aue o
também surgem duvidas deles para as diferengas C oo | Prévias e dificuldades | 3A.2.2 | resgma ara| RI
entre 0s sexos. OMPIEEnsd0| = o5 alunos com os pr P

contetdos a aprendizagem

ES08 Entéo, o professor pode aproveitar para falar de A manutengdo de um Ajuste dos recursos e
Sexualidade e dependendo do clima com a turma, . o P

p p 3C.1 ambiente propicio as das estratégias para
também pode falar sobre a Homossexualidade, a Val interagdes € a 3C.1.13 atender as necessidades Rl
ideia do Feminino e Masculino na Atualidade e alores aprengizagem dos alunos
Identidade de Género.

Porque chegariamos ai? As diferencas entre o
ES09 1 corpo d inos ¢ das meninas defi
rpo dos meninos e das meninas definem o sexo
biologico apenas, entdo veja, essa mulher aqui, Maneiras como se Dominio ¢ reflexio
tem seios o cara ndo tem, mas isso ndo significa 1A.1 apropria do conteudo a 1A1.1 sobre os contetidos R1
que ela € o feminino e ponto final, porque ainda |Compreensdo|busca por compreendé- o escolares
ndo quer dizer que ela se sinta pertencente ao -lo cada vez mais.
género feminino e se relacione sexualmente com
homens e para o rapaz a mesma coisa.
Isso estd além da sala de aula, porque pode ser . R

ESI0 que na familia do aluno a formagao dos pares seja Busca por compreender Jugggtc;%a: ddeos
diferente, ou certamente que o aluno veja casais 3A2 melhor o ensino; 3A2.1 apre nJ dizacem em R1
de formagdo diferente em lugares por ai e perceba |Compreensdo| — reflexdes sobre a - ep rtinénei f ara os
identidades diferentes. Entendem? Podemos ir atividade docente perti lp )
além. alunos: aos olhos deles
{Depois das discussoes, 0 grupo avanga para o A manutencdo de um N N
ep , O grup ca p. ¢

ESI1 jogo 2, chamado Descubra os sentimentos. VM 3C.1 ambiente propicio as 3C1.1 Indu:rzoc?fao;ssemes R1
deixa a discussdo correr livremente}. Interagdo interagdes e a o pa ¢

. interagoes
aprendizagem

ESI2 {Ao final apresenta para o grupo ajustes podem Busca por compreender|
ser feitos no jogo e as possibilidades que ele tem/ 2A.1 melhor o ensino; JA13 |Reflexdesarespeitodas| oy

Compreensio|  reflexdes sobre a o capacidades do material
atividade docente

Es13 | Para melhorar o aprendizado dos alunos da Capacidade pessoal do Veiculagdo das
Escola}. 3B.3 professor em interferir expectativas e ao

P "~ _ | e gerenciar a relagdo 3B.3.1 tratamento dos alunos R1
reocupagao dos alunos com o de modo a progredir as
conteudo habilidades
{Também alerta para as dificuldades que podem Busca por compreender| .
1 P p

ESl14 surgir na pratica em relagdo com os contetidos 2A.1 melhor o ensino; A 12 ﬁsu:srgfés {Z:lirs:r)lsfs R1
que podem faltar e o tempo dispensado/ Organizagdo |  reflexdes sobre a o rateg .

- necessidades do ensino
atividade docente
/e para a ética que o professor precisa preservar . Adaptagdo das

ESIS | diante da investigagdo e exposi¢do dos 2C.1 A;S:;:g; Zg%?jneto 2C.1.1 estratégias de ensino RI1
sentimentos dos seus alunos. O grupo escuta| Valores interativa o para as necessidades
atentamente}. dos envolvidos

REUNIAO N° 2
FCTO04 Pessoal, vocés estdo submetendo trabalhos para Busca por compreender Consideragdo de
algum evento? Quem esta enviando levante a por P informagdes a respeito
mao? C 3A.1 - asﬁiﬁ?ﬁ;ﬁ;ﬁ:g 3A.1.1 |dos alunos: observagdes| R2
ompreensao aprendizagem pessoais, habitos de
P & trabalho
FCTOS E importante vocés participarem de eventos 3C.1 A manutengdo de um Desenvolvimento de
cientificos, também porque vocés sdo PIBID, ndo Valos ambiente propicio as 3C1.4.4 meios para direcionar os R2
s30? . ta ores, interagdes e a e alunos a consciéncia de
Interagdo aprendizagem suas responsabilidades
Tem muitos trabalhos bons que vocés estdo Capacidade pessoal do . ~
FCT06| desenvolvendo e que poderiam enviar. 3B.3 professor em interferir vzlrzl;l“;:s ‘(if;s
Preocupagdo, | e gerenciar a relagdo 3B.3.1 intel? énc?;dos alunos R2
Motivagdo dos alunos com o 8
contetido ao tratamento deles
FCTO7 Tem o Congresso Internacional da UNILA que A4 Relagdo com os Identificagio das
vai acontecer em Foz. E aqui do lado pessoal e eu C .. |materias, experimentos,| 2A.4.1 atividades anropriadas | K2
penso que pode ser um evento bem legal! ompreensdo instrumentos prop
- ——

ES16 1IVM segue para a organizacao de uma escala dos . Tnformar-se a respeito
icenciandos nas escolas}. A busca por dos alunos: observacoes
Vamos falar sobre as escolas de vocés. Eu quero 3A1 compreender as essoais: habili dadces
saber como estdo, onde estio e o que C "~ | maneiras como os 3A.1.1 P erais. habitos de R2
combinaram com o0s supervisores de vocés. |~OMPTCNS0N qlunos realizam a tra%)alho’ articinacio
Quem quer comegar? Quem ndo estd em nenhum aprendizagem m’lilassep ¢
colégio? Porque ndo esta?

ES17 Que dia vocé poderia? Neste dia fica bom pela A5 Maneiras como realiza Selecdo dos espagos
manhd ou tarde? Tem disponibilidade para a Oreanizaci o planejamento do 2A.5.6.1 | fisicos e dos recursos R2
noite? Vocé sabe onde fica a Escola X? rganizagao ensino humanos para o ensino
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ES18 Pessoal quem esta ind
Pessoa 0 na Escola X j
s amgz; | : Cgljlggar até 1a? Legal eeIr)l(t);oe o
as 0 ) P -
l%e scer e recebam elaurl){())rr{gaﬁoes do onibus (())rfgg I t2c.1 Aot.el.lsmo ocil e
- : ~ a . ~
. ey e o onbus, nteracio ividade social e 2C.1.1 Adaptagio do programa
5 Salél R ESCOlaani ndocla chega? interativa . para as necessidades R2
na sala até ela se sentir a o
e entir 3 I 302 ?e{)enciamento dos Consid o
= | sca serenci : siderar o nf
o | 2 | men o nivel
_ dop . ret ) rablhos emais 3C2.1 cognitivo dos a
encontro passado com oma as atividades em grupo para dividi-1 e K2
a N V O . -los
pgfisczgtagao P s p;g()lyggésou ol el A manutengio de um no ambieill;ré grupo
ES21 Vamos pég; 2 ensino de Ciéncias } de novas | Interagdo am?ftme feved | 3C s
e e ! eragdes e a -1.4.5 pr
apresentar hoje? Jogos entdo? Quem vai Sasio - =
para nés hojeJ? ? O que vocés trm.lxera?r;-l de le;:i 2A4 Repla;;()lz::):m ;trl(:,édsqes o -
: 5 - ' 2 ediment
ES22 he?anS, Ia pessoal, todo mundo t _ Compreensio|3eT13S, experimentos,|  2A Idemiﬁca?;‘i ZS
el i fas, experim , 4.1 |atividades apropri adS
el 1: rrkl)e_muteng:ﬁo de um altemaﬁv}:;r;a i
. mbiente icio a
| ) propic '
ES23 éEm uma proposta de préﬁca Valores lnteragf)efe ;O ® 3C.1.42 Comum.cado e
of‘ Diferentes Familias VM i,nsobre a Formagdo po— - B
ientando}. Hoje em dia al. e o > o
pais ou duas maes ou ai guns alunos t€m dois 3A.2 choro engng; | i
ou um pai e duas malésalnda, dois pais € uma mée Compréensﬁ mgl hor o ensino; “S{:.ﬁcacﬁo o
= | ) melhor , objetivos d
ES24 d S Ja S,a.bemos que existem di ativid A e rinéne e
e familia ¢ ndo podem m diferentes formagdes ) vidade docente pertiné i para o “
V ‘ cn
3un?s. e 0 o Cgfnlgnle(;rar e gpi c~ As responsabilidades que ah‘;ﬁ)gara 0s
ES25 océs entendem isso? 2 men o - :
aula incluindo as d??c(:)rén{tglslef ¢ preciso preparar a D educagg:mo = querie;?p(ﬁzablhdades
aula nl d Hmacs o enquanto
na lidade}. E importante disgﬁti?igilfgl?has -~ Busr:;lr;lor o P = 5
O - s na |Com a o sobme s e
ES26 f:(e);éltl-cenclandos apresentaram prati preensdo|  reflexdes sobre a Al senta comgfiuldade
pode; ipos e Gendtipos ¢ VM ]pilran.cas 0 m i i —— : -
odemos fazer para aprovei questiona}. O que| 3 brofessor con o -
f__‘iJUdaf o aluno a proveitar essa proposta e [P B2 10r0f€SSOfc o I
judar o aly aprender sem deix: Nopagto ment,
K a o upag envolviment A X
ES27 lf’oodemOS limitar as caracteristi Motivagio | motivagdo e inlie?”esse B2 dog Ogl;iigrdenagao
de?;:nr? (())S COIlljuntos do jogo lg\?istaioép Or?is que S — doss 2?;?138 -
s alunos de raveis ¢ tambim
oo ot _desconfortaveis € també
| evita oo -
X dar o raver ¢ tambem 2.1 Ao ensino enquanto Adaptagdo das
respeito e cidadania pritica, que envolvam veleres M o e
ES28 é)u ((111;; pensam sobre isso? Me cont - ) ﬁara T )
e . b ol ecessidades dos
— I:mnkl)?nuttencﬁo _ envolvidos
| L iente propicio as
PBDOL o f%ll-a a respeito da necessidade d - e o —
relemb: namicas que tratem d: e produgdo aprendizagem para crngto. it Oe§ -
prioﬁdggn(g) que trabalhar o ate Soxualidade Sl i oo —
n ma ¢ - . ¥ '
| = o aidde i ambleme B ioto ae Comunicado aos alun
BDO02| o, rOaS_ discussdes, VM [..] interagfes ¢ & 3C142 e del OS
e Cgm ngssgrdo S amééao Irleagorca 1 . aprendizagem espera deles: ¢ R2
1 presenga n 10 orca o - : e .
Sy fgaha coma g s ol el manutengao de um Sel procedimentos
I ntes da aul. i " e i =
oS auu atamenor’ o Vi e e propicio as 3C componamfe%fas de
ula an eragdes e a 1.4.1 : ordem ¢
& inragocs ¢ & permitam a ordem e
TAOL VM inicia a reunia 1 : = :
nicia 0 € quest L -
as
qu:phcfigoes eunido ¢ [()lara é(s)sr;e; a0 grupo: Sobre IAO N°. 3 aprendizagem
estdo desenvolvendo, como egtla?qi)%cas coutres - Bt
\ : . as maneir. "
A V Com R as como O % alunos. |
TAp | Vocés precisam registrar tudo preensdof  alunos realizam a I RIS R o zbzg‘s’gzgo
- L 3 CS:
o papagoenlase, |
-- e abitos de traball '
PBDO3 Tem que estar tudo certi ki T - :
. : izaci plancjam Ase °
Kznfenrem Nnosso tre;lgl:lhh?) para o PIBID e para = eflsineomo @0 A3 ésczicj&dg S
El:lsl 262 para L7 colocar no B(ll(;lgn do quiserem. 2A_-5 Maneiras como realiza aprendi;azz;:le .
TA3 stdo mandando para vocé L77 Os regi Organizagdo | © plancjamento do 2533 P ades de
? egistros? e — s
o ades de
T - N . A5 aneiras como realiza AprenCZALen, -
Ad | Lo entio e quem na — ompreensio| plancjamenio do | 2 "on
S N cjame A5.57 nclusdo de avaliagdes
fegistre ¢ encaminh p 77 com as descrig:()es, 3C.1 mbiente orepicion e .
3 . ambiente icio a
‘ , Interaca ) propicio as i a
ES29 I;er fala também sobre os estagi ~ ez o a ?OHSEder?cao :
e - I ineragtes plicacdo sistematica R3
uneN[eStaO 00 g o desemolyimento. N A1 Busca por compreend dos procedimentos
. . as manei C o
. c R 1ras com s alunos |
_ éfagl'ﬁ?te — ommeensio| alunoc resion moaos 3A11 dos alunos;sissgespelfo
con?ribar' determinados temasa por alguns em aprendizagem pessoais: paﬁic'rvac?es R3
diversa;llC citando algumas ideiZSm dSala’ VM 3C1 a ntl’anutencﬁo ciods - hégi)fg:o
omo para a identificac e ! - = = ,
B ) propici a
- cacto de rochas!. nteragdo 1nterag:66§ e élo ® 3C.L12 inIanl.usao o o p
Ineragtes o ediata aos alunos para
as aulas nas k3
escolas
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{Também questiona o grupo sobre 0s estagios no

Informar-se a respeito

JB1 Jardim Botanico e no Museu tomando nota da Busca por compreender dos alunos: habilidades
< b . 3A.1 as maneiras como 0s . e
escala de atuacdo}. Quem estd indo no Jardim Compreensio|  alunos realizam a 3A.1.1 gerais, participagdo em | R3
Botanico? Como estd sendo a experiéncia? P aprendizagem classe, habitos de
Vamos ouvir pessoal? Como estio? P & trabalho
O pessoal estd gostando do trabalho de vocés? Maneiras como realiza N .
IBZ | Vooss estao gostando? Comz[?e-esnsﬁo o planejamento do 2A.5.5.4 Incl::lg;o f?ee 1\;121;065 R3
P ensino q
MU3 Quem esta no Museu? Como estao? Busca por compreender| Informar-se a respeito
3A.1 as maneiras como 0s 3AL11 dos alunos: observagdes R3
Compreensido| alunos realizam a o pessoais: habilidades
aprendizagem gerais
O pessoal estd gostando do trabalho que vocés Maneiras como realiza N .
MU4 | estdo desenvolvendo? E vocés estio gostando? Confp?e':nsﬁo o planejamento do 2A.5.5.5 Indélgi? g:qivéﬂggoes R3
ensino
- - - - —

FCTO8 {VM segue com questionamentos a respeito da 2A5 Maneiras como realiza Selegdo dog materiais
Semana das Profissoes a se realizar nos proximos Compreensio| o planeiamento do 2A5.6.1 | doespaco fisico e dos R3
dias}. Quem vai vir na Semana das Profissdes? O o preens: P ei sino 7" | recursos humanos para
que vocés acham que nds deveriamos levar? 1ganizagao 0 ensino
Assim, quais pegas vocés acham interessantes? O A Informar-se a respeito

FCTO09 que os visitantes costumam se interessar? O bicho co?nb?:ecz dpe?ras dos alunos: observagdes,
pau? Certo, o que mais? 3A.1 P fatos contados,

N maneiras como os 3A.1.1 L R3
Compreensao alunos realizam a pamc1pag:a0 cm classe,
aprendizagem competéncias sociais,
hébitos de trabalho

FCT10 Viao dizendo {de quais pecas e experimentos os Adaptagéo das
visitantes gostam de ver e aprender e que os estratégias de ensino
licenciandos gostam de ensinar} que vou anotar 2C.1 Ao ensino enquanto para o interesse,

ara separar € trazer para ca {sala da reunido - atividade social e 2C.1.1 habilidades ¢ R3
para scp > azer p | Interagdo . . .
assim fica mais facil de levarmos para o local do interativa necessidades dos
evento. Podem falar pessoal. envolvidos [visitantes,

_ _ professores, ete.]

FCT11 Nao esque¢am do uso do jaleco, por favor, A manutengio de um Comunicado aos alunos
principalmente os mais velhos, ndo esquegam. 3C.1 ambiente Pronicio s a respeito dos
Vocés sao bidlogos gente, sdo PIBID/ ’ . propict 3C.1.4.2 comportamentos; R3

Valores 1nterag:oes ca desenvolvimento da
aprendizagem responsabilidade

FCTI12 /e também so professores. Entdo deem um bom 2B.5 As responsabilidades, As responsabilidades,
exemplo, Estd bem? {usem os jalecos}. Vou |Preocupagio,| valores que imputa 2B.5 valores que imputa R3
contar com voces. Envolvimento| enquanto educador enquanto educador
TADG 7o VM 3

TA5 é{\p_os essas  organizagoes, abre _para Amgnuteng:aordf: um Inclusio de ocasides
ividas, relatos, recados, ou o que mais os 3C.1 ambiente propicio as .
: : : . ~ . ~ \ 3C.1.1 para reposta ativa e R3
licenciandos quiserem manifestar}. Interagdo interagdes e a . -
aprendizagem interagoes
/e alguns alunos questionam sobre os 'Kits' para R R
TAG6 | trabalhar sexualidade ¢ materiais especificos A manutengdo de um I;:;gg:?ﬁiigeﬁgigz?
como camisinha masculina e canetas coloridas. 3C.1 ambiente propicio as e ’
o por . 3C.1.1.2 resposta rapid; R3
al = ~ R NN p pida aos
VM abre uma gaveta em um armdrio metélico de | Interagio interagdes e a ;
. . L . . questionamentos e
arquivo cinza, no canto direito da sala e dela retira aprendizagem .
- e T necessidades deles
os materiais solicitados e distribui
Ao distribuir os materiais solicitados, VM orienta. A5 Maneiras como realiza L ~
TAT | vM: Fotografem as préticas/ - o planejamento do 2A.5.3.5 | Associacio defungdes | 3
Organizagao ensino e as atividades
A8 /e se precisarem de mais canetinhas, camisinhas Preparo do ambiente e
ou camisinhas femininas para as aulas com os 3C.1 A manutengdo de um do material para a
alunos ¢ s dizerem que eu providencio. Se for Interacio | @mbiente propiciods | 3~ 53 | interagdo dos alunos: R3
algo que ndo tivermos aqui, ou que nossa verba ¢ interagdes € a T ambiente em ordem,
nao cobre.. me falem, quem sabe também aprendizagem equipamentos em boas
podemos conseguir. Tudo bem pessoal? condi¢des
331 Com o consentimento do grupo VM retoma as A manutengdo de um
atividades de apresentacdo e discussdo dos jogos 3C.1 ambiente propicio as 3C1.45 Inclusdo de rotinas para R3
aplicados ao ensino de Ciéncias Interagdo interagdes e a e transcrigdes rapidas
aprendizagem
3 Em uma proposta para o tema Reprodugio
Humana, VM deixa os licenciandos apresentem B Reflexdes a respeito das
LS ~ + ‘ A < usca por compreender .
opinides, e entdo se manifesta: Vocé tem razio L capacidades do
3 2A.1 melhor o ensino; .
L*. No encontro do PDE uma professora usou o C ~ reflexdes sobre o 2A.1.3 | programa e do material | R3
material e todos adoraram e perceberam que as |-OMPreensao i programatico para o
- atividade docente .
pessoas descobrem sobre o assunto de um jeito ensino
muito diferente.
> = — - =
$33 Querem ver? ComAO?voces dqscobnra{;n. Os pais Preocupagdes do Inclusiio de atividades
contaram para vocés? O que disseram? {Todos os 3B.2 professor com o
. p N . que despertem o
licenciandos responderam, houveram |Preocupagio, envolvimento, 3B.2.3 . R3
< f ! L envolvimento do aluno
gargalhadas, expressoes de surpresa, e conflitos |envolvimento| motivagio e interesse S
. por curiosidade
com os costumes culturais} . dos alunos
Depois que todos responderam, VM perguntou . R
834 | a0 grupo como foi aquela experiéncia. VM: O ~ _ Identificacdo das
A 9 0 Viram? d A4 Relag@o com os atividades, estratégias e
que vocés acharam? Gostaram? Viram? Rende . : : g
5 o . |materias, experimentos,| 2A.4.1 recursos pedagogicos R3
ou ndo uma conversa? E essa conversa gente, |Compreensio instrumentos

pode ser muito interessante para tratar das
questdes de sexualidade. Legal, ndo é?

apropriados e
alternativos
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Em uma proposta para o tema Animais e habitats . .

S35 : P Reflexdes a respeito das
VM se manifesta concordando com a opinido do Busca por compreender| :
. : . 5 ~ L capacidades do
licenciando: Isso mesmo L°, e entdo o professor 2A.1 melhor o ensino; 2A13 roorama e do material | R3
pode ir mostrando como os outros animais, [Compreensdo| reflexdes sobre a o D Ao oo o
incluindo os homens, adaptam seus habitats e as atividade docente progr ensino P
estratégias que desenvolvem para sobreviver.
Ao final da reunido VM agradece a todos os A manutengdo de um Direcionar os alunos a

TA9 - - 3C.1 . e o
presentes, refor¢a os compromissos para o estigio Val ambiente propicioa | 3C.1.4.4 consciéncia de suas R3
nos ambientes formais e informais de ensino/ a‘ores aprendizagem responsabilidades

TAI0 E também estimula o grupo. VM: Pessoal, Capacidade pessoal do Veiculagdo das
continuem desenvolvendo aulas interessantes la 3B.3 professor em interferir expectativas e das
com as turmas de vocés e arrasem na semana das |Envolvimento| e gerenciar a relagdo 3B.3.1 percepgdes para R3
profissdes! dos alunos com o progredir as habilidades
conteudo dos alunos
REUNIAO N°. 4

{Quarta reunidio do Grupo, VM inicia Maneiras como realiza ~
1 )

PBDO4 questionando se os licenciandos conhecem outros 0 2A_'5 ~ o planejamento do 2A.5.6.1 hiil;fliz dZiach:;Z?io R4
alunos interessados em participar do programa} rganizagao ensino P
Em seguida questiona se eles se lembram de quantas .

PBDO5| ftas podem ter e um licenciando responde: 3 faltas: 3C.1 A manutengio de um Coml;nr{::d;; tz();:slunos
Entdo, que bom que vocé disse isso, porque tem Interacio | &mbiente propiciods | 3~ 45 | oo mf)mentos edas | R4
licenciando chegando nessa marca e quando ¢ interagdes e a B P reoras dos
ultrapassar ndo terei o que fazer, eles desligam do aprendizagem procge dimentos
PIBID e cortam a bolsa.

Voces [...] precisam comparecer para discutirmos . .

PBDO6| que esta acontecendo nas escolas, as duvidas 2A.5 Mznelgz:‘;?nnelgtfzgza IAS55.6 Inclusdo de avaliagdes R4
que vocés tém, dificuldades [...]. Certo? Vocés |Compreensio plancjar e com frequéncia
sabem disso? ensino

PBDO7 No6s definimos que seria esse dia, vocés A manutencio de um Comunicado aos alunos
concordaram com o horario, disseram que dava, ; §a0 de U a respeito do que se

o x 5 . 3C.1 ambiente propicio as .
entdo ndo faltem e ndo marquem compromissos Val interacdes e a 3C.1.4.2 | esperadeles, visandoo | R4
para esse dia e hora, porque vocés jd assumiram alores a rengiza om desenvolvimento das
um compromisso comigo ¢ com o PIBID. P & responsabilidades

FCT13| Apoés o consentimento do entendimento por
todos, VM segue com novos questionamentos a
respeito da Semana das Profissdes realizada na
semana anterior, questiona quais licenciandos A manutengdo de um Desenvolvimento de
estavam presentes, € entdo alerta aqueles que ndo 3C.1 ambiente propicio as meios para direcionar os

; . G 3C.1.4.4 ; o R4
estavam de jaleco ¢ que foram fotografados pela| Valores interagdes e a alunos a consciéncia de
midia local. VM: E uma V@;%OHha para 0 grupo aprendizagem suas responsabilidades
aparecer dessa forma, sem jaleco e sorridente na
foto. Eu ndo acreditei quando eu vi, poxa, nds
conversamos sobre isso antes.

FCT14 Parabéns para aqueles que estavam de jaleco e A manutengdo de um Comunicado aos alunos
prestaram a atenc¢do no que digo, porque eu avisei 3C.1 ambiente propicioas | 3 45 a respeito do que se R4
na reunido passada, ndo ¢ gente? Valores interagdes e a e espera deles:

aprendizagem comportamentos

FCT15 Entdo em seguida, apos as desculpas apresentadas Veiculagdo das
pelos licenciandos sem jaleco, VM parabenizou a Capacidade pessoal do expectativas e das
todos}. Tirando o caso do jaleco fantasma 3B3 professor em interferir percepgdes da
fotografado, {risos da turma}, eu quero dar os Envolvimentol € gerenciar a relagdo 3B.3.1 inteligéncia dos alunos | R4
parabéns para todos vocés que estiveram 14, "MVl dos alunos com o ao tratamento deles;
explicando a Biologia, as mesas montadas conteudo progredir as habilidades
ficaram lindas, eu estou super orgulhosa de vocés. dos alunos

5 ? 7

FCT16 Vocés gostaram? 9 pessoal gostou? O que eleg A5 Maneiras como realiza . o
mais perguntaram? Do que eles mais gostaram? C ~ o planeiamento do 2A.553 Inclusdo de avaliagdes R4
Vocés estio fazendo os relatérios das atividades |-O™mPreensao P ei sino e com frequéncia
para me mandarem?

FCT17 {Um aluno relata o bom desenvolvimento que
teve nos improvisos para o ensino sobre os
Pinguins na Semana das Profissdes e diz ter se . :

L8 . 2A.5 Maneiras como realiza .
inspirado nos movimentos que o grupo faz nas Compreensio| o planeiamento do 2A552 Preestabelecimento de R4
Reunides e VM respondeu}. Olha que legal P P ei sino e padrdes de bom éxito
pessoal, eu fico muito contente por estarmos
fazendo um bom trabalho aqui [...]. Muito legal
de ouvir isso [116], obrigada.
Encerrada a discussdo sobre a Semana das A manutengdo de um - .
ES36 ~ N U . L Incluséo de transcri¢des
Profissdes e o0s comunicados iniciais, VM 3C.1 ambiente propicio as 3C1.45 .
< s . N . ~ X .1.4. rapidas entre as R4
comega a apresenta¢do de préticas do dia. Interagio interagdes e a L
aprendizagem atividades
A primeira pratica foi apresentada para o tema
ES37 ; " "
Sexualidade ¢ o “complete as, palavras® no Maneiras como realiza Planejamento de
quadro e VM se manifesta. VM: E sempre bom 2A5 : Jar
o : R o planejamento do 2A.5.6.3 alternativas para R4
termos aulas praticas como essa por esse motivo | Organizagio ensino contratemno
também, como uma carta na manga, para as P
vezes em que sobram uns minutos na aula/
/mas também pode ajudar o aluno a memorizar os A manutengio de um . o
ES38 conteudos, a estudar, e conhecer e entender outras I ?C' 1~ ambiente propicio as 30113 AJuS;erad:fezZt;?t:Sglas R4
relagdes com as Ciéncias, além das ideias dele. E | 'Teracdo interagdes € a e pa |
muito interessante. Valores aprendizagem necessidades dos alunos
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ES39 {Em outra proposta for apresentada a ideia de
abordar as diferengas entre as familias por meio A manutengdo de um a i0
de representagdo teatral, VM estimulou as 3C.1 ambiente propicio ds 3 ey
discussdes} E ai pessoal? Vocés acham que os Interagéo interagoes ¢ 4 cH B et Ra
alunos gostariam? Que eles participariam? aprendizagem nieragoes
ES40 {E ao final das colocacdes dos alunos, VM a
rrllanlfestou}. Nao devemos obrigar ninguém, tem Adagtagao e v
aluno que ndo gosta, que ndo quer e tem aluno Ao ensi PN
¢ , Sino en 1 i
que quer muito porque gosta. Podemos pensar em 2C.1 atividade so?ila?neo 2C.1.1 O iidades o
uma proposta onde cada grupo escolhe os seus Valores interativa o s R
atores’ e naquele dia, o aluno que se sentir a e s
vontade fara a representacdo para os colegas |...]. s Latumos ¢
ES41 Pronto, podemos propor assim. Acho essa pratica pfofessores]_
muito legal mesmo, d4 a oportunidade para cada Busca por compreender R 1
grupo ou aluno trazer um problema e as vezes 2A.1 melhor o ensino; 2A1 o o
esse problema traz coisas que eles vivem e que Compreensio| ~ reflexdes sobre a 13 o oo e | R
nds {professores} podemos discutir. atividade docente Do o
ES42 I{{Ng' proxima apresentagdo sobre Animais ¢ —
abitats, VM ndo manifesta opinides e se atém a a
estimular o grupo as discussdes}. VM: Olha que 3C.1 limn‘tt?;l:tt: niio 'd_e s et o
interessante, vocé acha que podemos melhorar? Interagdo interag%esp 16030 ® 3C.11 e de | R4
O que temos que fazer? O que vocé esta aprendiza o
pensando? Mais alguém tem alguma ideia? ’ e Aprendizagem
TALl {Ao final da reunido VM convida os licenciandos
interessados para uma conversa em particular,
que entre outros pontos para orientagio, podem A manutengo de um Aproveitamento do
trazer os problemas vivenciados nos Ambientes 3C.1 ambiente propicio ds 3C.1.4 espago fisico para
E_ducatlvos, davidas sobre os trabalhos Interagdo interagdes e a -1.4.6 atividades de R4
cientificos, trabalhos de conclusio de curso, aprendizagem aprendizagem variadas
novas ideias de praticas, sugestes ao programa}
ES43 Assunto em particular? Ok. Venham para ca para a
conversarmos € os outros podem ir. Obrigada. |  3C.1 A manutengdo de um S elAe
Pessoal, avisem aqueles que estdo faltando nas| Valores ambiente propicio ds | 3 1 47 bl s
reunides, temos que resolver isso, ¢ fagam o | Interagdo interagdes ¢ & o D ncomodos b
possivel para comparecerem. ) aprendizagem e m“t)“mOdOS v
_ i espaco fisico
ES44 Novamente, eu agradego voceés e parabenizo pela 3B.3 Capacidade pessoal do p ;
participagdo “t8o legal” na semana das profissdes | p...ocunacio | Professor em interferir Veiculagdo das
¢ pelo evento que fizeram, ! eolcqpagao na relagdo dos alunos 3B.3.1 percepgdes ao R4
nvolvimento: com o contetdo tratamento dos alunos
REUNIAO N°. 5
PBDI0 VM lembrou ao grupo o horario de término da
reunido em resposta ds reclamagdes dos alunos Comunicado aos alunos
por motivo de fome ou de prova para 0 mesmo A manutengdo de um arespeito do que se
dia — de outra disciplina: estou com fome | 3C.1 ambiente propiciods | 3 4 45 espera deles:
prof;:ssora. Pode comer gente, se voCés nteratividade interagdes e a T comportamentos e das RS
precisarem, sabem que podem trazer o lanche de aprendizagem regras dos
vocés e comerem aqui. di
PBDI1 Porque esse hordrio que fazemos ¢ o horario de e
almogo e intervalos entre as aulas (contra turno),
eu sei que podem sentir fome. Por outro lado, ndo A manutengéo de um Comunicado a respeito
d{par% terminar a reunido mais cedo por isso [...] 3C1 am‘t?lente propicio as 3C.132 das consequéncias
Néo da para a nossa reunido ter menos tempo do Interatividade interagdes e a T decorrentes da violagdo RS
que ela tem. Entendem? Se fizermos isso ndo vai aprendizagem das regras
dar tempo e teremos de vir outro dia.
VM explica ao grupo que as vagas do PIBID a
PBDO8| devem ser ocupadas por alunos (%ue desejam a 3C.1 n ntl:'mutencao'd'e e Metos pam direcionar
docéncia, sdo  responsdveis  para  esse| val ; ambeme Pt | 3C.1.44 os alunos a R5
compromisso ¢ necessitam da bolsa alores 1ntera§_oes ea o consciéncia de suas
apr ili
PBD09 Sobre os eventos, alguém aqui se inscreveu no Amfniirizgsed? um (PO
- o o :
Endipe? Quero que participem. 3C.1 ambiente propicio as Comunicado a0s alunos
Interatividade interagdes e a 3C.142 a respeito dos R>
Os licenciandos consentem to T S
eo 0 retoma a a a i
ES45 apresentactio de praticas grup 3C.1 A manutengao 'd§ um Inclusdo de transcrigdes
Interatividade amble_nte propicioas | 3C.1.4.5 rapidas entre as RS
_ _ int 0 ivi
ES46 Eorque vocé acha que vai dar confusdo L™? S atividados
essoal vocds ouviram o que LIS falou? E Am G
I 1 ? anutengdo de um a i0
importante. Cgmo resolvemos isso sobre a idade 3C.1 ambiente pgr:opl'cio as e
para essa pratica? Olha, esse ¢ um caminho |Interatividade interagdes e & 3C.11 D foraches eniro o RS
pessoal, o que mais podemos fazer? Vocés i AN
concordam? Quem pensa diferente? aprendizagem alunos
Alguém consegue ver 1 anci
ES47 gue uma importancia nessa Busca por compreender
proposta? Um motivo para aplicar? 2A.1 melhor o ensino; Reflexes a respeito das
Compreensdo|  reflexdes sobre a 2A.13 capacidades d(,) material R5
_ _ _ atividade docente programatico
ES48 Legal L13, vocés fizeram 6timas colocagdes. E ai A manutengdo de um
pessoal, como ficamos agora? 3C.1 bi icio 4
| ambiente propicio as 3C.1.1 Inclusédo de ocasides
nteratividade Interagdes € a o para resposta ativa R>
aprendizagem
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Legal essa ideia. E se fizermos assim, hoje o
ES49 fi : b :
professor ensinou sobre um tipo de fruto [...] para
a proxima aula ele pede que os alunos estudem
esse capitulo pois haverd um jogo. Entdo, na aula Oreanizacio dos
seguinte o pessoal vai conversando com as quatro A5 Maneiras como realiza obicti \%OS do %nsmo em
palavras que cada dupla escolheu e o professor "« | oplangjamentodo | 2A.5.1.2 ) . RS
; Compreensao . aulas e unidades
vai anotando essas palavras no quadro e ensino didaticas
esclarecendo todas as davidas que surgirem sobre
elas. Olha que legal, eu acho que d4 uma aula de
revisio para a prova muito interessante
principalmente porque ajuda na fixacdo.
ES50 Muito pratico e pode tirar muitas dividas dos A4 Relagdo com os Identificagio das
alunos. . |materias, experimentos,| 2A.4.1 P . R5
Compreensao . atividades apropriadas
instrumentos
ES51 Em _uma' outra proposta de pratica, VM e Relagdo com os Identificagdo das
manifesta: Eu achel essa ideia otima. Nao 2A4 ; . =
o ”» . |materias, experimentos,| 2A.4.1 atividades e recursos R5
acharam? Eu vou usar essa pritica com os |Compreensio instrumentos edagogicos alternativos
professores no curso de especializagéo [...]. pedagog
ncontro da Biologia aqui na essoal, nosso usca por compreender
FCTI8 Encontro da Biologia aq UEL p 1 B p preend
campus. Vocés vdo escrever trabalho para o 3A.1 as maneiras como os 3A11 Informar-se arespeito [ ps
encontro?’ Compreensdo| alunos realizam a o os alunos em classe
tro? p 1 li dos al I
aprendizagem
FCT19| Vocés ndo vao prestigiar o evento do curso de Capacidade pessoal do
vocés? Fica até feio gente? O que ¢ isso? 3B.3 professor em interferir Veiculagdo das
Preocupagdo | e gerenciar a relagdo 3B.3.1 expectativas ao RS
Envolvimento| dos alunos com o tratamento dos alunos
conteudo
FCT20| Por que nao vao: vVoces tem 0s mui usca por compreender
C Por q do vao? Vocés tém trabalh to B p preend
bons. 3A.2 mglhor 0 ensino; 3A23 1Percepg:ﬁo dei RS
Compreensdo|  reflexdes sobre a - inteligéncia dos alunos
atividade docente
Claro {que podem ser trabalhos feitos com os R
FCT21 jogos que eles desenvolvem}. Se vocds ja| 2A.4 Relagdo com os Identificagdo dos
. . . |materias, experimentos,| 2A.4.1 . . RS
aplicaram e tem resultados interessantes para | Organizagio instrumentos materiais apropriados
discutir, pode ser sim.
FCT22 Os outros, pensem nisso, pensem nos trabalhos A manutengdo de um Comunicado aos alunos
que vdo inscrever, e pensem na importancia de 3C.1 ambiente pronicio s a respeito dos
participar. Certo pessoal? Eu conto com vocés Valo intera %espe a 3C.1.4.2 comportamentos; R5
para representar a Biologia e o PIBID. alores o desenvolvimento da
aprendizagem responsabilidade
TAI2 Por fim, VM relembra as novas vagas para o A manutengdo de um Meios para direcionar
grupo, as publicagdes e participagdes dos 3C.1 ambiente propicio as 3C.1.4.4 | 0s@lunos pelas rotinas RS
licenciandos nos eventos citados. Interatividade interagdes e a e a consciéncia de suas
aprendizagem responsabilidades
REUNIAO N°. 6
PBDI12 Sexto contato com o grupo. Apos a chegada de 3C.1 A manutengo de um Comunicado aos alunos
todos VM inicia a reunido apresentando uma v 1' ambiente propicio as 3C.1.42 a respeito dos R6
nova licencianda que chamamos de L20 e diz que Int at.or.zs d interagdes e a e comportamentos e dos
espera que ela ndo falte as reunides nieratividade aprendizagem procedimentos
PBDI13 VM questiona sobre os faltosos e relembra, o 3C.1 A manutengdo de um Desenvolvimento de
total de faltas toleradas pelo PIBID (3 faltas). Valo ambiente propicio as 3C1.4.4 meios para direcionar os R6
I a.or;sd interagdes ¢ a o alunos a consciéncia de
nteratividade aprendizagem suas responsabilidades
PBD14 Comunica o grupo sobre a data de 31 de julho 2A.5 Maneiras como realiza Selecio d
para entrega de dindmicas produzidas ¢ questiona |Compreensio| o plancjamento do | 2A.5.6.1 f,e.ecao 08 eSpagos R6
onde querem fazer a entrega Organizacio ensino ISICOS para 0 ensino
PBDI5 VM comunica que esta reunido sera a ultima Busca por compreender Informar-se a respeito
antes das férias e que o grupo deverd retornar a se 3A1 as marimiras cgmo o8 dos alunos: habilidades
encontrar em 4 de agosto. Questiona se esta tudo o : 3A.1.1 gerais, competéncias R6
bem para eles e o que eles fardo nesse intervalo. Compreensio al:;f:ﬂ?;ggzﬁ a sociais, habitos de
trabalho.
ES52 Apos as orientagdes para as férias, o grupo micia A manutencio de um Inclusdo de rotinas para
a mostra de propostas para o dia, com a prética 3C.1 ambiente io (cio s deslocamentos
“O que se pode fazer com isso” objetivada ao Interatividad intera %espe a 3C.1.4.5 |facilitados e transcrigdes| R6
Estimulo da criatividade, reconhecimento de |terattvidade a rengiza em rapidas entre as
habilidades e respeito ds diferengas. P & atividades
ES53 No final do teste uma licencianda questionou que A manutengdo de um Sele¢do das (maneiras
os alunos seriam obrigados a expor os seus 3C.1 ambiente propicio as | 3~ 4 | defuncionara classe: R6
desenhos e VM relembrou o grupo: Lembramdo | Valores interagdes e a B ndo obrigar os alunos a
que falamos sobre ndo obrigar os alunos a nada? aprendizagem nada)
Uma proposta pratica ¢ apresentada por uma
ES54 | ficencianda para trabalhar o tema sentimento e Busca por compmel_lder N
. o 3A.2 melhor o ensino; Percepgio da
adaptad? para o ensine sobre as Estagdes do ano. Compreensdo| reflexdes sobre a 3A.23 inteligéncia dos alunos R6
Frente a adaptacdo, VM percebe o interesse dos P -
p - L atividade docente
licenciandos para aquela pratica [ ...]
ES55 [...] e convida a todos para um exercicio: Legal, Preocunacdes do
vamos montar um {painel} com os nossos 3B.2 rofessporgcomo Adaptagio das tarefas
desenhos entdo. Nossa, pessoal, vai ficar super P pach penvolvimento 3B.2.2 aO}Z irfteresses dos R6
legal hein. Vamos 14, vamos fazer com o nosso. E reolcu.paca:) mofivacio e interesse - alunos
Amassem ai. Vamos escolher um canto da sala [FVOIVimento dgs alunos
que fique bem bonito.
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VM questiona sobre a experiéncia realizada e

Relagido com os

Identificagdo de

ES56 | todos respondem de maneira positiva, agradou ao 2A4 ~ |materias, experimentos,| 2A.4.1 atividades e recursos R6
Compreensao . .
grupo instrumentos alternativos

ES57 Apos a apresentacdo de outra proposta pratica, de A manutengdo de um Inclusdo de ocasides
outro licenciado, VM questiona: O que acharam 3C.1 ambiente propicio as 3C1.1 para decisdes de modo R6
pessoal? Vamos fazer aqui com vocés para testar? |Interatividade interagdes ¢ a o autébnomo, criagdo e

aprendizagem interagdes

ES58 Um licenciando faz uma critica para a proposta
de prética, a qual implica aos colegas de classe Previsio de questdes
criarem cartdes em forma de carinhas contendo diver emgs nas
qualidades do colega. O licenciando diz que os Maneiras como realiza ati%i dades
colegas podem escrever "um monte de coisas 2A5 .

; A be . | oplanejamentodo | 2A.5.3.2 R6
ruins sobre o aluno". Frente a critica VM |Compreensio : o N
P . P . ensino Previsdo de questdes
questiona: Isso é muito importante mesmo. Sera di
P . 1vergentes nas
que o professor deve so ir colocando a carinha de atividades
todo mundo dentro do envelope? Sem ler? O que
vocés acham?
ES59 g‘z)%l;g i%lslg podemos fazer aqui e entdo discutimos A5 Mzr;ell;zzjc;?nnelgtgegléza JA5.31 | Selesio das atividades | o
’ Organizagio ensino e de aprendizagem

ES60 Alguns licenciandos questionaram a viabilidade Preocupagdes do
dos materiais da proposta apresentada pelo colega 3B.2 professor com o Adaptagio das tarefas
e VM propds: Podemos fazer assim, o que |Preocupagio envolvimento, 3B.2.2 aos interesses dos R6
acham, sem as carinhas felizes, escrevemos em |Envolvimento| motivagdo e interesse alunos
um papel se quiserem. Vocés topam? dos alunos

ES61 Depois providenciamos um envelope e entdo se A manutengdo de um Prenaro do ambiente:
quiserem mesmo fazer, nés faremos. Vamos para 3C.1 ambiente propicio as | 5 P o
a proxima? - . « \ C.1.2.3 |ambiente ¢ materiais em| R6

proxima? Interatividade interagdes ¢ a ordem
aprendizagem

ES62 Nao podemos desanimar pessoal, a ideia sempre 3C.1 A manutengdo de um Aplicacio sistematica
foi que irlamos testar nao ¢ mesmo? Vamos 1a? Valores ambiente propicio as 3C.1.43 P das cregras o dos R6

Interatividade interagdes ¢ & o procedimentos
aprendizagem

ES63 Sem testar ndo sabemos o que a pritica pode Busca por compreender|
resultar. 2A.1 melhor o ensino; 2A13 Reflexdes a respeito das R6

Compreensio|  reflexdes sobre a o capacidades do material
atividade docente

ES64 Tudo bem, ndo vamos demorar. 2A.5 Maneiras como realiza 2A 562 | Previsioarespeito do R6

Organizagdo o planejamento T tempo necessario
O grupo testa, mas ndo se anima muito com a Reflexdes a respeito das
ES65 proposta para o contexto do ensino, entio VM Busca por compmel_lder capacidades do

. o 2A.1 melhor o ensino; .

contextualiza a proposta de pratica com os N ~ 2A.1.3 | programa ¢ do material | R6
; : : Compreensdo|  reflexdes sobre a o

conflitos sentimentais dos alunos que o professor atividade docente programatico para o
pode encontrar nas escolas ensino

ES66 | © fala da responsabilidade do professor em atuar 2B.5 Responsabilidades,

(intervir, minimizar, resolver) nesse espaco. Preocupagdo | valores que imputa 2B.5 R6
_ Envolvimento| enquanto educador

ES67 O grupo consente ¢ informa VM de que as Busca por compreender Infonnar-§e a respeito
praticas disponiveis para teste no portal virtual 3A1 A4S MANCIFAS COMO 08 dos alunos: participagéo
que usam, foram todas escolhidas por eles. VM C S alunos realizam a 3A.1.1 em classe, R6
disse estar ciente e acompanhando a evolugao. ompreensao : encaminhamento das

aprendizagem licdes

ES68 Alguns alunos pedem para falar com ela sobre a A manutengdo de um Minimizacio dos
atuagdo e problemas nas escolas, em particular. 3C.1 ambiente propicio as 3C.1.47 bl § R6

Interatividade interagdes e a e probiemas que se
aprendizagem mostrem incémodos

VM incentiva os licenciandos a se inscreverem A manutengdo de um N ..

FCT23| no evento SINECT (Simposio  Nacional de Interzxg{/il dade ambiente propicio as 3C.1.1 Ind‘;f;g glet:rt;z;iades R6
Ensino de Ciéncia e Tecnologia) interacdes
VM questiona alguns licenciandos sobre os R

LFL | videos que produzem para o Life (Laboratorio A5 Maneiras como realiza comﬁiz";?izr%zl das

Interdisciplinar de Formagdo de Educadores) da 0 T o planejamento do 2A.5.3.4 ativi?ia des do R6
Universidade e os orienta a aproveitar o recesso |~ San#a¢40 ensino aprendizasem
para as producdes e encaminhamentos. P &

TAI3 Pessoal ¢ o seguinte, nesse periodo, at¢ o dia 4 de A5 Maneiras como realiza Comunicagdo verbal das
agosto, trabalhem em seus artigos e assistam os Oreanizaci oplanejamentodo | 2A.5.3.4 atividades de R6
filmes indicados. Vamos discutir sobre eles. rganizagao ensino aprendizagem

TAl4 Vocgs receberam o e-mail que eu enviei? E vocés 3A1 Busca por compreender| Informar-se a respeito:
leram? Abriram o que mandei? O que pensaram? C | as maneiras como os 3A.1.1 |doencaminhamento das| R6

OMPICEnsa0| 4 lunos aprendem licdes

TAIS VM alerta a todos que ndo € a primeira vez que A manutengdo de um Comunicado aos alunos
encaminha e-mails com materiais importantes e 3C.1 ambiente propicio as | 31 45 a respeito dos R6
que esses ndo sdo lidos e pede a leitura e mais | Valores interagdes e a e comportamentos e
atencdo aos seus comunicados. aprendizagem procedimentos

TAL6 VM cita alguns titulos de filmes para os A5 Maneiras como realiza Selegdo das atividades
licenciandos assistirem nas férias e incentiva os 0 T o planejamento do 2A.53.1 e dos recursos de R6
licenciandos a indicarem outros reanizagao ensino aprendizagem
Ela questiona se mais alguém quer comentar algo A manutengdo de um

TA17 : " . g « .
ou tirar duvidas 3C.1 ambiente propicio as Inclusdo de ocasides

. . O 3C.1.1 . - R6
Interatividade interagoes ¢ a para interagoes

aprendizagem
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REUNIAO N°. 7
PBDI6| A reunido comegou com quinze minutos de
atraso (12h15min,) por problemas com a chave A dod Percepgio e
da 1 bl me_muteng:ao eum inimizacio d
porta e VM nos esclarece que esse problema 3.1 ambiente bronicio as minimizagdo dos
tem sido recorrente no grupo, especificamente I vidad int propict 3C.1.4.7 problemas que se R7
nos dias que eles precisam usar a sala para retirar [Mteratividade ;nreer;lgiozzs Z;l mostrem incdmodos no
ou devolver materiais didaticos e que ela tem P & espago fisico
conversado, mas tera de orienta-los novamente/
PBDI17/| /e assim o faz, lembrando a necessidade que o A manutengdo de um Comunicado aos alunos
grupo tem em se organizar com a chave da sala e 3C.1 ambiente propicio as | 31 45 a respeito dos R7
em entender a responsabilidade que assumem | Valores interagdes e a e comportamentos e das
quando fazem o uso daquele ambiente. aprendizagem regras procedimentais
PBDI18| Os licenciandos consentem a respeito ¢ déo A manutengdo de um Comunicado a respeito
diversas justificativas ¢ VM apo6s ouvi-los 3C.1 ambiente propicio as 3C.1.32 das consequéncias R7
relembra ao grupo das necessidades do grupo em |  Valores interagdes e a *77"% | decorrentes da violagdo
se organizar aprendizagem das regras
PBD19| Depois da entrega dos exemplares, VM questiona
os licenciandos que ndo entregaram o relatorio A5 Maneiras como realiza Inclusdo de avaliagdes
semestral (data prevista 31 de julho) e fala das o R o planejamento do 2A.5.53 com frequéncia e R7
chances dadas perante alteragio da data para o dia | “TE2M1#3640 ensino variedade
10 de agosto
PBD20 Maneiras como realiza ~
VM anuncia trés novos ingressantes no PIBID o 2A_'5 . o planejamento do 2A.5.6.1 hirerllfgfl)z dZiach;l;Z?so R7
que chamamos por L*, [ ¢ L3 rganizagao ensino P
FCT24 .. Inclus@o de um sistema
VM satda o grupo pelo retorno das férias e os 203 fHablhdadeS do de reconhecimentos
incentiva para as atividades do proximo semestre, : Prolessor para negociar) 5 3 para obter dos alunos R7
. . B Valores |com os alunos valores ¢f
valorizando o livro produzido pelo grupo ot " comportamentos
_ comportamentos esperados
FCT25| VM apresenta ao grupo erros de portugués que
eles estdo cometendo na escrita de seus trabalhos: Busca por compreender
Olha pessoal, eu fiquei realmente chocada com a 3A2 1% preen P 30.d
quantidade de erros de portugués que vocés estdo |Compreensio ;relgefg;; Zg;lrléoé 3A23 inteli eé;c:igc;gs aﬁunos R7
apresentando e fico pensando nas produgdes - g
NP Ao 1A : atividade docente
cientificas. Vocés tém problemas de lingua
portuguesa. Sdo muitos erros e sdo barbaros
FCT26| voces precisam cuidar disso, sabem? Precisam Relagio com os objetos ¢ Relacaol com 0s gbj etos
ler o que vocés escrevem e precisam ler mais 1A2 os locais onde o contetdo) :(;Steg;zls :))(Iile eseor
artigos cientificos, livros interessantes ¢ bem c . pode ser encontrado: Original trad P ternet. R7
escritos e ndo somente as mensagens do ompreensao internet, biblioteca, encontraco. mnternet,
F s L ' biblioteca,
acebook e as matérias de prova universidades; universidades:
FCT27| VM divulga a todos que uma dupla do grupo teve Quanto o professor Quanto o professor
o artigo aceito no Congresso Internacional em Foz 1C.2 partilha de uma partilha de uma
do Iguagu, na UNILA. Valoriza o cuidado com a Valo comunidade de Original comunidade de R7
escrita fala com os licenciandos sobre as vantagens a1 | educadores e dos eventos educadores e dos
de escrever bem e ir a bons eventos educacionais que esta realiza eventos que esta realiza
MU35 Busca por compreender Informar-se a respeito
Como esta 1410 Museu? Quem estd indo? 3A.1 _ | as maneiras como os 3A11 dos alunos: participagao R7
Compreensio| alunos realizam a deles em classe, habitos
aprendizagem de trabalho
MU6 | Uma nova licencianda deseja estagiar no Museu e A manutengio de um Facilitacio do trabalho
VM pede auxilio aos licenciandos: Quem esta 3C.1 ambiente propicio as 3C.1.4.8 d 640 €O
. . p p O . < X .1.4. e supervisdo dos R7
1nc218) l& Museu pode contar aqui como ¢ para [Interatividade interagdes e a alunos
(L? aprendizagem
0 | sca | enciammoaes )
Vocés podem ajuda-la com as apresentagdes? Interatividade trabalhos e demais 3C.2.1 para dividi-los em R7
atividades em grupo grupo no ambiente
MUS . o A . Maneiras como realiza -
Deixa ela assistir vos)es fazendo. Expliquem para 2A_.5 X o planejamento do 2A 540 | Escolhadadiregio das R7
ela como funciona 147 Organizagao ensino ligdes em grupos
MU9 Capacidade pessoal do Veiculagdo das
. 3B.3 rofessor em interferir ercepgdes da
| P percepe
Legal, por isso que eu adoro esse grupo! Gosto na relagdo dos alunos 3B3.1 inteligéncia dos alunos R7
com o conteudo ao tratamento deles
ES69 | VM questiona sobre a atuagao dos licenciandos Busca por compreender| Informar-se a respeito
nas escolas parceiras: Quero saber sobre as 3A.1 as maneiras como os 3A11 dos alunos: participagdo R7
escolas, como vocés estdo? Quem estd atuando, [Compreensdo| alunos realizam a T em classe, habitos de
onde? aprendizagem trabalho
ES70 [...] e quero saber se estdo precisando de alguma 3C.1 A manutengio de um Preparo do ambiente:
O ambiente propicioas | 3C.1.2.3 pa ’ R7
colsa Interatividade interacdes ambiente em ordem
ESTL Dois licepCiand9S~ pedem sugestdes para a gestdo 3C.1 /:mn‘tl)eil;llltt: I}'l)gr:f:g1'(iieouz‘ils1 Inclusdo de ocasides
do conteudo: Visdo e outros sentidos e VM inclui I vidad interacs \ 3C.1.1.1 100 o interaci R7
o grupo: E ai pessoal 0 que sugerem? nteratividade :;reer;lgiozzng; para criagdo e interagdo
ES72 | Um licencia_ndo questiona a0 grupo o que acham Busca por compreender| Informar-se a respeito
sobre a pratica de Elétrons para a Escola Y. VM 3A.1 as maneiras como os 3A.1.1 |dos alunos: participagdo| -
questiona: Vocés tinham outra pratica também |Compreensdo| alunos realizam a o em classe, habitos de

para esse dia ndo tinham?

aprendizagem

trabalho
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ES73 5 . A manuten¢do de um Aproveitamento do
Legal. Entio aplica ¢ conta pam a gents, ou 3C.1 ambiente propicio as espago fisico para
melhor ainda, vocés poderiam apresentar aqui em o . propict 3C.1.4.6 paco P R7
o 9 Interatividade interagdes ¢ a atividades de
uma das nossas reunides o que acham? h . .
aprendizagem aprendizagem variadas
ES74 | Agora vamos falar sobre o Itinerante. Entdo, eu Aos esforcos due faz
estou até preocupada porque até agora nenhuma 2C.4 Relagdo com os ara consg ui?a oio
escola me respondeu. Depois de tentar vérias vezes Interatividade|Materias, experimentos, 2C4 pdos demaigs a eII:tes R7
me deram outro contato para hoje e tentarei. | "o ot VIAa4Y instrumentos sociaisg
Depois comunico vocés sobre isso/ )
ES75 . A manuten¢ao ,d.e um Comunicado aos alunos
/mas fiquem prontos que deve sair para a outra 3C.1 ambiente propicio as | 5 C.142 a respeito dos R7
semana. Interatividade interagdes e a e P
aprendizagem comportamentos
ES76 | pessoal vamos pensar em praticas para abordar os A manutengdo ,d.e um Aproveitamento do
P ! Py 3C.1 ambiente propicio as .
Cnidarios e Sexualidade e ajuda-la com a banca Interatividad inferacdes ¢ a 3C.14.6 espago fisico para R7
do concurso. Vocés mandam as ideias de aulas? ~|Teratividade aprengizagem atividades variadas
TA18 | VM questiona se alguém tem dividas. Como nao ~ Desenvolvimento de
. A manutengdo de um . A
se manifestam ela agradece a todos pela presenga, X g meios para direcionar
p 3C.1 ambiente propicio as .
lembra aos alunos a respeito da nova data de Interatividad interaches e a 3C.1.4.4 |os alunos pelas rotinas, R7
entrega do relatorio final, e pede aos mais velhos | "erattvidade a rengiza om a consciéncia de suas
que ajudem os ingressantes. P S responsabilidades
REUNIAO N°. 8
PBD21| ym aguarda o grupo chegar e inicia a reunido Busca por compreender Informar-se a respeito
: ) - 3A.1 as maneiras como 0s i
questionando como foi a viagem de parte dos C ~ alunos realizam a 3A.1.1 dos alunos: habitos de R8
licenciandos ao Pantanal/ ompreensao aprendizagem trabalho
PBD22| /e comunica aos outros que ficou desapontada A manutengdo de um . ]
porque ninguém compareceu a reunido que V3(111 ambiente propicioa | 3C.1.3.2 Cgﬁzgi;agg ZZ: felu?:ss' R8
deveria ter acontecido no dia 18 de agosto alores aprendizagem ¢ g
ES77 | Depois das comunicagdes, VM iniciou A manutengdo de um P .
> L - Cs reparo do ambiente e
respondendo ao pedido de materiais de uma 3C.1 ambiente propicio s | 3| 53 do material para a RS
licencianda: Vamos comegar entdo? L7 o que |Interatividade interagdes e a s intera ﬁ%
vocé precisa para a aula de Sexualidade? aprendizagem ¢
ES78 | Ok esta aqui. 3C.1 A manuten¢io deum | 3C.1.1.2
Interatividade| ambiente propicio as Inclusdo de retroagdo RS
interagdes e a imediata aos alunos
aprendizagem
ES79 | Quem mais? Precisam de algo? A manutengdo de um
3C.1 ambiente propicio as Preparo do ambiente e
Interatividade interagdes e a 3C.1.23 do material R8
aprendizagem
ES80 | L¥ como foi a pratica de atomos? Vocés fizeram? Busca por compreender| Observacses do
Em que turma aplicaram? 3A.1 as maneiras como os 3AL] cofessor ail damento RS
Compreensio| alunos realizam a o P P '1. ~
aprendizagem as ligoes
— = > -
ES81 | Porque essa pratica ndo ) deu certo? Vocés Busca por compreender| Reflexiio sobre as
pensaram em como resolver? 3A.2 as maneiras como 0s 3A2 lacoes dos al RS
Compreensdo| alunos realizam a : reragoes Cos aunos ¢
P aprendizagem suas dificuldades
ES82 [ Alguém ia testar a prética do repolho também... Busca por compreender
deu certo? 3A.1 as maneiras como 0s 3A11 Observagdes sobre o RS
Compreensio| alunos realizam a o andamento das ligdes
aprendizagem
ES83 | Vamos ter que testar essas praticas pessoal. 3C.1 A manutengio de um Aplicacio sistematica
o ambiente propicio as | 3C.1.4.3 plcag . R8
Interatividade interagdes dos procedimentos
ES84 | Encaminhei para vocés um e-mail super legal, Preocupagdes do
com uma pratica para o sistema respiratorio e o 3B2 professor com o Inclusdo de atividades
tabagismo. Vocés viram? Receberam? Int : envolvimento, 3B.2.3 que despertem o R8
nteresse motivagdo e interesse envolvimento do aluno
dos alunos
ES85 | Poxa hein gente, que decepgo hein? Eu encontro 3C.1 A manutengdo de um Direcionar os alunos a
materiais interessantissimos, seleciono, Val ’ ambiente propicioa | 3C.1.4.4 consciéncia de suas R8
encaminho e ninguém esta vendo? alores aprendizagem responsabilidades
ES86 | Por favor, olhem com mais aten¢do, porque além A manutengdo de um .
d . A . Ly Comunicado aos alunos
e materiais vocés sabem que temos outros 3C.1 ambiente propicio as 3C1.42 |arespeito das rearas dos| RS
assuntos, comunicados sobre os trabalhos, sobre o | Valores interagdes ¢ & e proce dimengtos
PIBID, ndo ¢ mesmo? Entdo vamos 1a. aprendizagem P
ES87 | Olhem esse e-mail da pratica do sistema Maneiras como realiza . ~
respiratorio que mandei e depois me digam o que 2A_'5 N oplanejamentodo | 2A.5.3.5 ASSO?lacgo.gedﬁmcoes R8
acharam. Esta bom? Organizagdo ensino as atividades
ES88 | Vamos 14, quem mais aplicou praticas? E vocés Busca por compreender Observacses do
salvaram as imagens no formato certo? E o que 3A.1 as maneiras como os vag
~ . 3A.1.1 professor: andamento RS
fizeram? Compreensio aluno realizam a das licoes
aprendizagem ¢
ES89 [ L™ e L, vocés vao fazer a pratica da Tabela -
Periodica? Vai ter questionario? Como o aluno 3A.1 _ [Busca por compreender) 35 Observagdes Solb o R8
vai resolver? Compreensio a aprendizagem andamento das licdes
ES90 | Voceés elaboraram um roteiro? Sendo fica igual 2A.5 Maneiras como realiza IA552 Preestabelecimento de RS
um teatro. Organiza¢io o planejamento T padrdes de bom éxito
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ES113

E os alunos gostaram? O professor gostou?

2A5

Maneiras como realiza

Incluséo de avaliagdes

~ . 2A5.53 N R9
Compreensdo o planejamento com frequéncia

ES114 | Os licenciandos comunicam VM que apds o
término da aula do estagio o diretor e o supervisor A tencio d Percepgido e
disseram que aquela turma era indisciplinada e 3C.1 nklf.mut eneao ce um minimizagéo dos
que ninguém conseguia dar aula para eles. VM se |  Valores am iftlelrz Iggflecgo 1 3c147 problemas que se R9
surpreendeu e orientou: Olha sO, ndo avisaram | Interatividade g mostrem incomodos no
vocés? Entdo quando tivermos a reunido com os aprendizagem espago fisico
supervisores aqui nos vamos falar com eles.

ES115 | VM compartilha a experiéncia da sua pratica com Dificuldades produzidas Dificuldades ¢
0 grupo e conta como ensinou para uma turma 202 d prof P .
que era composta em sua maioria, por alunos do Valo, . etm eeorrencia i Original 1ns§gu_rdangas RO
sexo  masculino.  Compartilhou  também aores [MISTAGE0 oM OULros g procuzicas em

A PRTtT Interatividade |(alunos, pais, professores, decorréncia da
experiéncias com tmas _indisciplinadas e administradores etc), interagdo com os outros
experiéncia da sua época de estagio da docéncia. ’ ¢

ES116| Ao final Vm orientou sobre a importancia de 3C.1 A manutengdo de um Sele¢do das (maneiras
perguntar ao professor da turma e a diregdo, a Interatividade | 2mbiente propicio a 3C.14.1 | de funcionar a classe) R9
respeito das caracteristicas da classe. cratividade aprendizagem que permitam a ordem

ES117 | Pessoal, eu quero que levem um exemplar desse
livro para os supervisores de vocés e também Aos esforgos que ele faz Aos esforgos que ele faz
para os diretores para que eles possam conhecer 2C4 anoio d Original . iod RO
essas praticas que estio registradas af e para que |  Valores pgm conscguir apolo dos| - Urginal - (para CONSCgUIr apoio dos

1 . cmais agentes sociais demais agentes sociais
tenham a ideia do compromisso que temos com o
ensino de Ciéncias. Acham que eles vao gostar?
FCT30| Entenderam? O importante ¢ que registrem e que 3C.1 A manutengdo de um Inclusdo de retroagdo
nao esquegam de registrar nem mais um dia. .- ambiente propicioa | 3C.1.1.2 L R9
Interatividade aprendizagem imediata aos alunos
FCT31| L" conta para o grupo a experiéncia de vocés Ia . ~
no Congresso Internacional da UNILA. Como foi 3A1 Busca por compreender . fConsu}erag:aQ ‘3;
a experiéncia do evento? Era internacional C N asgﬁiﬁ?ﬁil?;;faos 3A1.1 m;fgi?gi::ﬁigf 1 Ro
mesmo? E vocés apresentaram bem? Deu tudo | ~OMPreensao & Spero. :
certo com o trabalho de VOCéS? aprendizagem pamc1pag:a0 em eventos
FCT32| Ah entdo for muito legal. Agora vocés tem a 203 Habilidades do Inclusdo de um sistema
certificacdo e a experiencia de um Congresso : professor para negociar| de reconhecimentos para
: : Valores 2C3.1 R9
Internacional, e fizeram uma boa pesquisa ¢ uma Interatividade |€0™ 8 alunos valores ¢ ~ obter comportamentos
boa apresentacdo. Legal no € pessoal? teratividade | o mportamentos esperados

TA20 | Tudo bem, mas que sirva para todos Vvoces, nos A manutengdo de um Direcionar os alunos a
estamos sempre falando sobre os registros e 3C.1 bient S iencia d
vocés sabem que eles sdo muito importantes para : amPpIente propiclo ds | - 3¢ 1.4.4 consciencia de suas R9

. Valores interagdes € a responsabilidades no
o PIBID, para o grupo e também para o blog. aprendizagem ambicnte
Esta bom? Fotografem. Conto com voces.

TA21 | VM agradece ao grupo pela presenca e encerra a A manutengio de um Direcionar os alunos a
reunido relembrando sobre a importancia dos 3C.1 ambiente propicio as | 31 44 consciéncia de suas RO
registros das préticas. Valores interagdes e a 7 | responsabilidades, pelas

aprendizagem rotinas
REUNIAO N°. 10

ES118 | Inicio da reunidao, VM atende as solicitagdes de 3C.1 A manutengdo de um Inclusiio de retroacio

dois alunos — entrega canetinhas coloridas para ambiente propicioas | 3C.1.1.2 g ¢ R10
e f Interatividade ; ~ imediata aos alunos
um e camisinhas masculinas para outro interagdes

ES119| VM pede que fOtOgafem ¢ que reportem 0 2A'5 ~ | Maneiras como realiza Associagdo de fungdes

resultado da aula na préxima reunido Organizagdo o plancjamento 2A53.5 as atividades R10
Compreensdo

ES120| ¢ faz novas escalagdes para integrar as novas 2A5 . . Selecdo dos espagos

bolsistas: Deixe-me pensar sobre quais escolas [ Organizagdo Maneiras como realiza| 5 5 56 | fisicos ¢ dos recursos | R10
= A ~ ~ o planejamento
sdo boas para vocés que vdo comecar agora. Compreensio humanos

ES121 | Também vou considerar que estdo no primeiro Busca por compreender|

ano. 3A.1 as maneiras como os 3AL1 Informar-se a respeito R10
Compreensido|  alunos realizam a o dos alunos: série.
aprendizagem

ES122| O que vocés acham pessoal? Manutengio de um

3C.1 ambiente propicio as Inclusdo de ocasides
Interatividade interagdes € a 3C.LLI para interagdo R10
aprendizagem

ES123 | Vamos ver os dias. Vocés podem na quarta de 2C.1 Ao ensino enquanto Adaptagao do programa
manha? Nio. Entio podem na quinta a tarde?| . ©-., .|  atividade social ¢ 2C.1.1  |para as necessidades dos| R10
Quando podem? Na terca? interativa envolvidos

— — = - -

ES124 | Quem estd 1ndz%qesse dia? Olha que legal. Vocé 3C.2 Gerenciamento dos Considerar o nivel

pode ajudar a L*? Valores trabalhos em eruno 3C21 cognitivo dos alunos | R10
_ Interatividade grup para dividi-los em grupo

ES125 | Vocé explica para ela onde fica, como chegar, A5 Maneiras como realiza Escolha da diregdo das
onde tem que descer do 6nibus? E vocé recebe Oreanivacio | © planejamento do 2A542 ligdes em grupos R10
ela la quando ela chegar? g ¢ ensino

ES126 | VM faz as anotagdes e segue questionando os Busca por compreender| Informar-se a respeito

icenciandos sobre a gestdo de suas aulas e do . as maneiras como os os alunos:

1 d b gestdo d 1 d 3A1 3ALL dos al R10

relacionamento com 0s seus supervisores Compreensdo|  alunos realizam a o competéncias sociais,
aprendizagem hébitos de trabalho

ES127 | Alguns licenciandos expdem problemas que tém A manutencio de um Percepgido e
a respeito da permissdo dos supervisores para 3C.1 ambicnte io {cio as minimizagéo dos
aulas praticas ¢ VM intervém: Mas e vocés? | Interatividade intera %espe a 3C.14.7 problemas que se R10
Mostraram a pratica? Explicaram o que é, qual o | Valores ¢ mostrem incomodos no

objetivo e o qué pode proporcionar ao aluno?

aprendizagem

espaco fisico
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ES128 | Porque a pratica que estio pensando pode o Maneiras como realiza Previsio de questdes
mesmo bem legal, mas as vezes a professora esta 2A5 . 5
. . : ~ o planejamento do 2A532 divergentes nas R10
pensando que € uma atividade que pode virar | Compreensio ensino atividades
uma bagunca ou que néo ter sentido.
ES129 | Fagam um plano de aula para ela, bem feito né? A5 Maneiras como realiza Associagio de fungdes
Assim, detalhado, vocés sabem como. C - o planejamento do 2A53.5 ¢ operagdes as R10
Ompreensdo ensino atividades
ES130]| Se for preciso eu converso com ela para ver o A manutengdo de um ~ N
que esta acontecendo. Combinado? Me avisem. 3C1 ambiente propicio as | 3C.1.1.2 Inclusdo de retroagao R10
Interatividade interacdes imediata aos alunos
ES131| Vocés t€m que explicar {para a professom— A5 Maneiras como realiza Associagdo de fungdes e
supervisora}, mostrar que vai ser legal e também - o planejamento do 2A.53.5 | operagdes as atividades | R10
que o projeto pede isso Compreensio ensino
ES132 | Depois o supervisor vai aprender uma pratica . . Previsdo de objetivos
super legal com vocés e quem sabe, ja 2A5 Maneiras como realiza de alto nivel e questdes
- - " ~ o planejamento do 2A532 . R10
aconteceram casos aqui, ele vai mudar a prética | Compreensdo : divergentes nas
r . A . ensino P
dele também e se animar com a docéncia. atividades
ES133 | Uma licencianda relata dificuldades em conseguir A manutengdo de um Minimizagio dos
a autorizagdo do diretor para passar um filme e 3C.1 ambiente propicio as 3C.147 problemas que se R10
pergunta se VM pode ajudar: Claro que eu ajudo | Interatividade interagdes e a e mostrem incomodos no
vocés. Mas faca assim ... aprendizagem espaco fisico
= 7 T
ES134 | Vocé tem o telefone de 1a certo? Entao ligue ¢ ] _ Associagio de fungdes
religue até conseguir falar com o diretor € marcar 2A5 Maneiras como realiza e ODeracses as
um horario com ele. O que acha? Tenta isso, | Organizagdo | o planejamento do 2A53.5 atirz/i da?ies de R10
porque vocé ja percebeu que ndo serd ficil [ Compreensdo ensino .
P PURPgyPs aprendizagem
encontra-lo ndo ¢?
ES135 | Entdo tenta assim, dessa forma, e qualquer coisa A manutengdo de um
me manda um WhatsApp. 3C.1 ambiente propicio as 3C.1.12 | Imclusdoderetroagao | oo
Interatividade interagdes € a e imediata aos alunos
aprendizagem
ES136 | Vocés podem me mandar a hora que quiser e 2C 1 Ao ensino enquanto Adaptagao das
sabem que eu ndo me demoro, a ndo ser que Interatividad atividade social e 2C.1.1  |estratégias: necessidades| R10
esteja em uma reunido, mas em seguida respondo teratividade interativa dos envolvidos
ES137 | Isso mesmo. Igual vocés deveriam fazer com os A manutengdo de um . X
e Ro 20 . f s Direcionar os alunos a
meus e-mails nao ¢? 3C.1 ambiente propicio as o
. ~ X 3C.144 consciéncia de suas R10
Valores interagdes e a o
aprendizagem responsabilidades
ES138 | VM orienta 0 grupo mais uma vez, sobre a boa ~ Comunicado aos alunos
relagdo que devem manter com 0s seus A manutengdo de um a respeito dos
f - A 3C.1 ambiente propicio as
supervisores € a importancia de conversar com . e 3C.142 comportamentos; R10
Valores interagdes e a .
eles e tornar claras as propostas que querem di procedimentos;
apresentar. aprendizagem responsabilidades
ES139 | VM questiona se precisam de materiais para as A manutengdo de um .
aulas e alguns licenciandos pedem por papéis 3C.1 ambiente propicio as 3C.123 P;erga;?n(igrsanggedril R10
coloridos ¢ barbante. Interatividade interagdes € a e P alunog
aprendizagem
ES140 | VM providencia os materiais 3C1 A rrkl)e_muttengao 'd_e um 30110 Inclusdio de retroagdo R10
Interatividade | *™ ii;grzggeosplectéo as e imediata aos alunos
ES141 | VM agradece a todos e encerra a reunido, porém A manutengdo de um Percepgio e
permanece na sala ouvindo alguns alunos em 3C.1 ambiente propicio as | 3~ 4~ minimizagéo dos R10
particular e novamente orientando sobre o Valores interagdes e a e problemas que se
relacionamento com os supervisores aprendizagem mostrem incoémodos
PBD23| VM aproveita para relembrar o nimero de faltas Comunicado aos alunos
permitidas e incentivar os alunos a manterem 3C.1 A manutencdo de um a respeito do que se
presenca: Gente olha so, essa reunido precisa da : ambiente propicio as espera deles em termos
A PURTINE. - Valores . . X 3C.14.2 R10
presenca de vocés afinal noés discutimos aqui Interatividade interagdes ¢ & de comportamento, e
sobre o PIBID, sobre o as escolas e questdes aprendizagem das regras [de presenga
importantes da atuacio e aprendizagem. nas reunides]
PBD24| Avisem aos que faltaram que tem gente A manutengio ,d.e um Comunicado a respetto
< . 3C.1 ambiente propicio as das consequéncias
pendurado por uma falta e que nao havera o que . ~ \ 3C.132 iolaci R10
fazer. Valores 1ntera§_oes ea decorre(;ltes da violagdo
aprendizagem as regras
PBD25 [ /vocés {novos licenciandos} que estdo chegando 3C1 A manutengdo de um Comunicado a respeito
agora, eu ja vou aproveitar para lembrar| - ambiente propicioa | 3C.14.2 | dos comportamentoe | R10
novamente, sdo trés faltas no maximo aprendizagem das regras do programa
PBD26 | /e entao quando passa disso, vocés sdo desligados 3C.1 A;;%?:ﬁ:?ig dl,ecil(l)m 3C.132 coig;nﬁléllilc;g:: de R10
do PIBID. Certo? Valores 5 prop L onseq
a aprendizagem viola¢do das regras
TA22 . . . x Busca por compreender Informar-se a respeito
VM questiona aos licenciandos sobre onde estdo 3A1 . A
atuando/ Compreensiio as maneiras como os 3A11 dos alunos:habitos de | R10
alunos aprendem trabalho
TA23 | /e aproveita a abertura de uma gaveta para A manutengdo de um Associagio da
mostrar o Kit da sexualidade e lembrar que ele 3C.1 ambiente propicio as 3C12.1 localizag¢do dos materiais R10
esta sempre a disposicdo: Quando estiverem | Interatividade interagdes e a e no ambiente para o uso
faltando itens vocés podem pegar nesta gaveta aprendizagem interativo dos alunos
TA24 | E se algum deles tiver acabando ou vier a faltar, ¢ 3C1 A manutengdo de um P .
PRt . . . 9 . . f s reparo do ambiente e
s6 avisarem que providencio mais. Certo? Valores ambiente propicioas | 353 do material para a R10
.. interagoes € a . ~
Interatividade interagdo dos alunos

aprendizagem






