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RESUMO

Nesta pesquisa examinamos seis manuais didaticos de lingua portuguesa utilizados nos
colégios da cidade de Maringa.A pesquisa tem como objetivo examinar 0os manuais didaticos
afim de verificar o ensino de leitura nas aulas de lingua materna. O trabalho est& dividido em
cinco partes. A primeira mostra as condicdes de producdo do manual didatico no cenario da
educacao brasileira. A segunda parte apresenta os pressupostos tedricos do ensino de leitura e
dos géneros do discurso. Na terceira parte encontra-se a analise dos géneros presentes nos
manuais. A quarta parte discute as atividades de leitura presente nos manuais analisados. Para
finalizar, tem-se uma proposta de leitura baseada na teoria semiotica greimasiana.

Palavras-Chave: Manual didatico. Leitura. Géneros do discurso
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RESUME

La recherche examine six manuels didactiques de langue portugaise utilisés dans les colléges
de la ville de Maringa.La recherche a pour but examiner les manuels didactiques afin de
vérifier I’état de I’enseignement de lecture en classe de langue maternelle. Le travail a été
divise en cing parties. La premiére met en relief les conditions de production du manuel
didactique dans le cadre de I’éducation brésilienne. La deuxieme partie est centreé sur les
présupposés théoriques de I’eseignement de lecture et les genres du discours. Dans la
troisieme partie se trouve I’analyse des genres présents dans les manuels. La quatrieme partie
discute les questions de lecture dans les manuels examinés. La derniére partie, enfin, propose
une activité de lecture basée sur quelques principes de la sémiotique greimasienne.

Mots clés: Manuels didactiques. Lecture. Genres du discours.
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1 INTRODUCAO

A fim de verificar como é abordada a questdo da leitura nas aulas de lingua
materna, concentra-se a presente pesquisa no estudo do material didatico utilizado no ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa.

Os livros pertencentes a analise sdo coletados nas escolas da rede publica da
cidade de Maringa e o levantamento das obras usadas na pesquisa é realizado no nucleo desta
cidade.

Em se tratando da cidade escolhida para realizar a coleta de dados para o
desenvolvimento do trabalho, Maringa é o local apropriado, por ser o lugar em que se
encontra a minha residéncia, o que facilita o levantamento do material analisado.

Tendo em vista as séries do ensino fundamental, a sétima série € escolhida
primeiramente, porque delimitar a pesquisa a uma Unica série permite verificar se o trabalho
proposto nos diferentes livros da mesma série segue a mesma sequéncia de conteddos ou ha
uma variacdo dos mesmaos.

Em segundo lugar, a sétima série do ensino fundamental é uma série que se
encontra intermediaria em relacdo a etapa posterior (ensino médio), e espera-se que neste
momento o educando ja saiba realizar uma leitura critica dos textos presentes no seu
cotidiano. Assim, a verificagdo dos questionamentos encontrados nos livros didaticos desta
série esclarece se 0 sujeito leitor esta presente na construgdo do sentido do texto.

Sabendo que o uso do livro didatico na maioria das vezes é o Unico insumo
utilizado pelo professor nas aulas de lingua portuguesa (e certamente das demais disciplinas) e
considerando a importancia dada a este material, este trabalho propicia o desenvolvimento do
estudo sobre 0s manuais didaticos de lingua portuguesa utilizados nos colégios da rede
publica da cidade de Maringa, com o objetivo de verificar a aplicacdo da concepc¢éo de ensino
aprendizagem, constatando se ha presenca das novas teorias do discurso, como também
verificando como é trabalhada a leitura de textos no material. Conforme Freitag et al
(1989,p.128) o livro didatico estabelece o roteiro de trabalho do professor na sala de aula e o
uso deste material ameniza as dificuldades encontradas no ensino brasileiro, uma vez que se
torna o Unico material utilizado pelo professor no processo de aprendizagem.

Essa € a justificativa da pesquisa, pois o livro didatico é o material de apoio
ao trabalho do professor. Observar as propostas de trabalho inseridas no material,

principalmente no que se refere a leitura de textos, contribui para o ensino de lingua materna,
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ja que a partir do que se encontra nestes manuais, pode-se melhorar a aprendizagem,
conciliando os conteudos existentes nos livros didaticos com as novas teorias do discurso.
Nesse sentido, serd apresentada, ao final do trabalho, uma sugestéo de leitura semidtica de um
texto presente num dos livros analisados.

Diante da prioridade dada a determinados contetdos (como por exemplo
aqueles pertencentes a gramatica normativa, como regras de acentuacdo, de utilizacdo de
crase) serdo verificados dois problemas: a) alguns conceitos basicos das novas teorias do
discurso podem ndo estar sendo trabalhados; b) a leitura critica necessaria para haver a
construcdo de sentidos pode estar sendo excluida.

O entendimento desses dois aspectos verificados permite a observacdo das
inadequacBes mais freqlentes dos textos e das atividades, face as orientagdes politico-
pedagdgicas atuais. Permite, também, perceber as dificuldades que o aluno tera no
desenvolvimento da reflex&o, no aprofundamento da leitura, e nas falhas de producdo de
sentidos no processo educativo.

No desenvolvimento do trabalho sdo usadas como fonte obras sobre teoria
semiotica, géneros do discurso, concepgdes de leitura e surgimento do livro didético.

Primeiramente, sera feito um levantamento dos géneros do discurso
presentes nos manuais, para em seguida realizar uma comparagdo entre os seis livros
pesquisados, observando se estdo de acordo com o discurso apresentado nos documentos
oficiais (PCNs).

Logo apos, tem-se a verificagdo de como é formado o livro, ou seja, se 0s
materiais da pesquisa seguem uma mesma forma de apresentar e trabalhar com os assuntos.
Também sdo observadas as atividades propostas apds a exposicdo do texto, constatando a
abordagem de leitura que prevalece nos manuais. E, para conclusdo do trabalho, é realizada
uma proposta de leitura com base na teoria semidtica, que € uma sugestdo de leitura para
complementar o aprendizado do aluno em sala de aula.

No que se refere a leitura, € preciso atencdo para as prioridades presentes
nos livros didaticos. E preciso perceber se ha um roteiro que guia o aluno a ter uma mesma
leitura correta e Unica, isto é, leva o educando a reproduzir a leitura do autor do manual
didatico ou se as atividades permitem a producdo de sentidos por parte do aluno,
principalmente. De acordo com Britto (2000, p.253), o livro didatico na versdo “livro do
professor” traz as respostas das atividades e guia o professor para a seqliéncia de aulas e falas

que ele deve utilizar no desenvolvimento do seu trabalho com os alunos.
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A dissertacdo esta organizada em cinco partes . Na primeira parte faz-se
uma sintese do referencial tedrico que trata do surgimento do livro didatico. Na segunda parte
encontra-se o referencial tedrico que trata das concepgdes de leitura, 0s géneros do discurso e
as novas teorias do discurso. Na terceira parte realiza-se a verificagdo da aplicabilidade das
novas teorias do discurso e da constatacdo dos géneros que prevalecem nos manuais. Na
quarta parte observam-se as atividades sobre os textos trabalhados nos livros didaticos,
verificando a leitura privilegiada nestes manuais. E a Gltima parte trata da criacdo de uma
proposta de leitura com base na teoria semidtica e, para finalizar, tem-se as consideracdes
finais.

Portanto, a analise do material de ensino aprendizagem de lingua materna
permite verificar a abordagem escolhida no tratamento dos textos escritos presentes nos livros

didaticos, observando a concepcao de leitura privilegiada nos manuais.
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2 O TEXTO NA SALA DE AULA: A LEGITIMACAO DO LIVRO DIDATICO

Para Geraldi (1997, p.17-24) a lingua portuguesa, no decorrer dos anos 80,
passou por mudancas que proporcionaram uma vasta bibliografia sobre préaticas pedagdgicas
e propostas de ensino. Isto ocorreu devido as eleicdes diretas, estudos sobre a relacdo
pensamento/linguagem , variedades linguisticas e sobre o sujeito. Na época, os professores
passaram a participar de seminarios e congressos, matricularam-se em cursos, organizaram
reunides de estudo, tendo alguns tentado incorporar em suas aulas as novas propostas.

A partir das novas visdes sobre o sujeito, que, repetindo atos e gestos,
constréi num movimento histérico novos gestos, a sala de aula deixa de ser o lugar de
transmissdo de saber e passa a ser o lugar de interacdo verbal, ou seja, do didlogo entre
sujeitos portadores de diferentes saberes.

Em vista disso, o texto como unidade de ensino/aprendizagem estabelece
relacBes com textos passados, fazendo surgir textos futuros. Com isso, o aluno como produtor
de texto torna-se um participante ativo do dialogo, proporcionando nas aulas interacdo entre
alunos e professores.

Neste aspecto, sabe-se que na educacdo brasileira o livro didatico (doravante
LD) exerce grande importancia, o que torna preciso situar historicamente a origem deste
material usado em sala de aula.

Desde o periodo de alfabetizacdo sdo utilizados materiais didaticos para
aprendizagem de escrita e leitura. Nesse periodo, esse material € conhecido como cartilha.
Como afirma Barbosa (1992, p.55-60) existe um ponto que unifica este material, a
dependéncia da escrita em relagdo ao sistema oral, ou seja, a crianca para aprender a ler deve
transformar o signo em signo oral para depois chegar a compreensao.

As cartilhas tém origens em Portugal. Por volta do seculo XV nas escolas
fazia-se 0 uso de “cartinhas”, que foram posteriormente denominadas de cartilhas. Elas eram
livros que reuniam o abecedério, o silabario e rudimentos de catecismo. O ensino inicial de
leitura era associado a religido, pois havia preocupacdo com a conversdo das criangas. O
inicio da literatura didatica em nosso idioma comegou com as cartilhas portuguesas, sendo a
“Cartinha de Aprender a Ler” de Jodo de Barros impressa em 1539 uma das mais antigas
cartilhas. Outras obras pertencentes a literatura didatica do Brasil foi a cartilha elaborada por
Frei Jodo Soares, impressa em 1539 e reeditada vérias vezes; a obra “Método Castilho para o

Ensino Rapido e Aprazivel do Ler Impresso, Manuscrito e Numeracdo do Escrever”,
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produzida por Antonio Feliciano de Castilho(1850) em Lisboa também foi utilizado no Brasil.
Em 1876 surgiu o texto portugués de importancia para o seculo passado, a “Cartilha
Maternal” do poeta Jodo de Deus Ramos, que marca a transicdo do abecedario(soletracdo ou
silabacdo) para os métodos analiticos, métodos desenvolvidos no exterior desde o século
XVII, mas no Brasil s6 foram introduzidos no século XIX e XX sob influéncia européia e
americana. Os métodos analiticos adotam procedimentos que partem de elementos maiores da
lingua, palavras ou frases, para, através da decomposicdo, chegar aos elementos menores, as
silabas. Este método foi difundido no Brasil durante a Republica.

A partir de 1930 comecou a crescer o numero de cartilhas publicadas, tanto
que até esse momento elas eram encadernadas e aos poucos a encadernacdo foi sendo
substituida por brochuras grampeadas, tornando os precos das obras mais baixos. As
ilustracGes, que antes eram realizadas por artistas famosos, passam a ser feitas por desenhistas
primarios, barateando os custos. Entdo, ha uma queda da qualidade gréfica das cartilhas apds
a Segunda Guerra Mundial. Nas Ultimas décadas cresceu a preocupacdo com o manual do
professor e o nome cartilha tem sido substituido pela expressédo pré-livro.

Como afirma Zilberman (1991, p.85), desde que a alfabetizacdo tornou-se
tarefa da escola as cartilhas s&o os livros utilizados para alfabetizar as criangas, tendo a
cartilha todas as caracteristicas do livro didatico, a comecar pelo fato de ser destinada
exclusivamente ao uso escolar. Isto ndo impediu que escritores como Erico Verissimo e
Mario Quintana produzissem abecedarios a infancia. Erico escreveu nos anos 30 “Meu ABC”
assinado com o pseudénimo de Nanquinote. Em 1948, Mario Quintana publicou pela editora
Globo “O Batalhdo das Letras”. Mais recentemente, Walmir Ayala langou “Aventuras do
ABC” pela Melhoramentos e Bartolomeu Campos Queir6s langou “Estorias em 3 atos”, cujas
personagens séo as letras do alfabeto pela editora Miguilim.

Além da cartilha que estd presente no momento de alfabetizacdo das
criancas, tem-se o livro didatico, material escolar utilizado nas séries posteriores a
alfabetizacdo, fazendo parte da literatura didatica no ensino brasileiro.

O LD foi criado na Grécia antiga e persiste até hoje no ambiente escolar.
Os manuais didaticos utilizados no seculo XIX e em algumas disciplinas no inicio do
século XX eram trazidos da Europa, principalmente da Franca e de Portugal. Isto ocorria
porgue sO freqlientavam a escola pessoas economicamente privilegiadas. Também ndo eram
favoraveis as condi¢es brasileiras para edi¢do e impressdo até o inicio do século XX.

E preciso ressaltar que a elaboragfo deste material por autores brasileiros so

comecou a partir de 1930, com as medidas nacionalizadoras e com a criacdo das Faculdades
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de Filosofia. Nos anos 60, com a democratizacdo do ensino, a producao brasileira dos livros
didaticos cresce e diversifica-se e 0 seu tempo de permanéncia nas salas de aula passa a ndo
ultrapassar seis anos .

Outro fator referente a propagacdo deste material é a autoria. Antes, 0s
autores eram intelectuais de alta qualificacdo cientifica e educacional. Ap6s os anos 60, a
atividade autoral é realizada por professores do nivel em que ensinam. Tanto é verdade que a
Fundacao de Assisténcia ao Estudante (Fae/Mec) publicou um documento de definicdo de
critérios para avaliagdo dos livros didaticos e uma das recomendacdes é a presenca dos dados
de formacdo e atuacdo profissional do autor.

No ano de 1966 a producéo de livros didaticos tornou-se tdo importante que
até se criou a Comissdo Nacional do Livro Técnico e Didatico-Colted, fruto de acordo Mec-
Usaid. Também este foi 0 momento de implantacdo no Brasil do sistema de financiamento do
livro pelo governo. Conforme Silva (1998, p.44-46) é depois da revolucdo de 1964 e com a
assinatura do acordo Mec-usaid em 1966 que o LD se tornou imprescindivel. E faz parte
dessa eépoca a introducdo da pedagogia tecnicista e a opressao ao trabalho do professor com a
reducdo dos seus salérios. Sabe-se que a pedagogia tecnicista tem como base a psicologia
behaviorista, sendo o maior maleficio dessa pedagogia a propagacao entre os professores da
crenca de que a solugdo para os problemas da escola estava nos métodos, nas técnicas e nos
manuais de ensino. O segundo item acima mencionado diz respeito ao crescimento das
edicdes de livros apds 1970 e as perdas salariais dos professores que estdo relacionadas ao
periodo de ditadura vivenciado no Brasil. Submetido a pressfes que tentavam impedir a
reflexdo politica na escola e aumentavam as jornadas de trabalho do educador, o professor
fica sem tempo para atualizar-se, o que o leva a seguir obedientemente as licdes do livro
didatico, que estabelecem uma seqiiéncia de passos de aprendizagem, de o tipo ler um texto,
estudar o vocabulério, responder a um questionério e redigir.

Dessa forma, é preciso observar que o LD é um material de apoio ao
trabalho do professor , mas este ndo deve seguir de forma uUnica e exclusiva 0s seus
conteddos, pois isto pode prejudicar o aprendizado dos alunos, principalmente no que se
refere a leitura, ja que a orientacdo presente no LD pode guiar o aluno a ter a mesma leitura
do autor do livro trabalhado nas aulas de lingua materna. Como aponta Souza (1999) o LD
treina o aluno a escrever e impede que ele seja criativo. Assim, ao invés de o aluno construir
efeitos de sentido ao texto, ele apenas reproduz aquilo que é imposto pelo livro didatico e o
professor.
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Neste aspecto, Coracini (1999) demonstra, a partir de analise de resultados
obtidos de livros didaticos em lingua portuguesa, que este material apresenta ao aluno
roteiros e formulas, indicando-lhe cada passo a ser seguido, conduzindo-o a escrever aquilo
que o autor designa, deixando de lado a sua autonomia e liberdade de criacdo. O que esta
presente é o0 aluno seguidor de modelos

Se admitirmos, como Zilberman (1991, p.139) que a sala de aula é o0 espaco
privilegiado de democratizagcdo de oportunidades, compreendemos melhor que a escola tem
outorgado ao manual didatico o direito de exercer uma funcdo de extrema importancia, que
provavelmente ultrapassa, em amplitude e intensidade, o papel do proprio educador. Afinal,
questdes como 0 “progresso social” e a “emancipacdo politica” ndo deveriam estar a cargo de
uma Unica cabega pensante, sincretizada na figura do editor/autor do manual escolhido, mas
deveriam receber o mesmo tratamento que devem receber as grandes discussdes que
envolvem o tema da cidadania.

Com referéncia ao educador, este deve analisar de forma critica 0s assuntos
presentes no LD, fazendo uma adequacdo desse material a realidade do aluno e propiciando
ao aprendiz uma leitura em que ele possa produzir sentidos.

Como linguagem e como mercadoria, obras didaticas identificam-se a fina
malha social pela qual circulam e por via da qual se transformam em discurso e interagem
socialmente. Também como linguagem, material didatico tem, refolhos e avessos, siléncios e
entrelinhas, que ddo acesso a uma histéria que nem sempre coincide com a que se obtém
quando se tenta construi-la a partir de leis, decretos, propostas legislativas e similares
macrocomponentes de uma narracdo que se cré maiusculizada em historia. (LAJOLO, 1997,
p.65)

Como aponta Cagliari (1992) o professor deve ser um pesquisador (aprendiz
atento a tudo a todo instante), e explorar o mundo de idéias e conhecimentos que leciona. De
nada adiantando a freqliéncia em palestras, encontros, cursos de especializacdo e até de pds-
graduacdo se ele ndo estd disposto a aprender, a construir 0 seu proprio mundo de
conhecimento. E se alguns professores no decorrer do exercicio da profissdo se dedicam a
sequir livros didaticos ou apostilas, percebe-se que esses profissionais ndo sabem mais
aprender, porque perderam o habito de estudar. Assim exercer a funcdo de professor
pesquisador € estar interessado em tudo o que acontece em sala de aula, no que os alunos
dizem e até no que nédo dizem, e isto deve ser objeto de reflexdo , de estudo, para poder estar
verificando o processo de aprendizagem dos alunos, ou seja, saber através dos trabalhos dos
seus alunos o que cada um aprendeu, como aprendeu, o que falta aprender devido as

caracteristicas peculiares de cada individuo. Logo, o professor que é pesquisador reflete sobre
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a préatica de ensino e sobre a pratica de aprendizagem de seu aluno e até sobre o valor de
verdade do conteddo que ensina, ndo ficando restrito a receita confiavel e de facil aplicacdo
gue se encontra nas respostas dadas aos exercicios presentes no livro didatico.

Outra visdo relacionada ao LD é o carater opressor atribuido a este
material. Considerando as palavras de Britto (2000, p.256,257) em relacdo ao livro didatico,
tem-se o caradter conteudistico deste material que determina as falas do professor,
transformando-o em gerente da aula. E o LD também apresenta-se como portador de
conhecimento verdadeiro, com as respostas dos exercicios propostos.

Essa opressao pode existir quando o livro for o Unico manual utilizado em
sala de aula, como também se o professor nédo tiver a consciéncia de reverter o bloco fechado
em que se encontram 0s contetdos deste material e permitir a reflexdo dos assuntos
abordados nas aulas.

De forma geral, conforme Lajolo (1997, p.63) as criticas feitas ao LD
superam os aplausos, j& que muitas razbes, como erros de conteldo, conservacdo de
ideologias dominantes, pirateamento de textos, aliena¢do do professor sdo criticas negativas
feitas a este material.

Dessa maneira, o livro didatico apresenta carater ideologico e autoritario,
primeiramente porque ¢é produto do processo de massificacdo do ensino. Isto acontece, de
acordo com Britto (2000, p.252), por nédo ter ocorrido um rearranjo da cultura escolar na
proporgdo da expansdo de vagas e inclusdo de segmentos sociais sem nenhum tipo de
escolaridade anterior.

Em segundo lugar, as criticas em relacdo a esse carater autoritario do LD
deve-se ao papel ideoldgico que a escola tem como transmissora de conhecimentos e
habilidades, e assim o LD assume o papel de estabelecer o programa , organizar os contetdos
e elaborar os exercicios, 0 que antes era papel atribuido ao professor. Portanto, o LD
apresenta as concepcdes de lingua e de gramatica conforme as necessidades do mercado, ja
gue o0s conteudos sao facilitados e a linguagem é simplificada, caracterizando o

normativismo, uma vez que néo coloca a questdo do discurso, mas simplesmente a norma.

(...) O livro didatico soube ocupar o vazio que se estabeleceu,
correspondendo de modo cabal as caracteristicas imprimidas pela indUstria
livreira ao mercado nacional: proporcionalmente, ele apresenta-se como um
livro barato, pois um Unico exemplar serve para as atividades de todo um
ano escolar; mas ndo é um objeto que possa ser socializado, ja que cada
aluno precisa possuir o seu, consumido no decorrer do periodo anual dos
estudos. Por esta razdo, a industria do livro sempre pode crescer,
experimentando suas épocas de apogeu nos periodos em que a escola se
reformava e expandia.(ZILBERMAN, 1991, p.51)
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Além do livro didatico, merecem destaque as apostilas, que sdo, de acordo
com Carmagnani (1999) substitutas/complementos dos livros didaticos no sistema de ensino.
Apesar de apresentarem caracteristicas positivas como agilidade, constante atualizacdo em seu
tempo de uso, precos acessiveis na pratica e fungdo de ensino como “fonte de saber
institucionalizado”, o aprendizado fica restrito as informacdes nelas contidas. Isto acontece
devido a falta de tempo em sala de aula, 0 modo fechado de apresentacdo dos temas, o que
inibe os questionamentos e acarreta restricdo do desenvolvimento linguistico do aluno, que
provavelmente apresentard vocabulario restrito e dificuldades de expressdo de pensamento.

Por outro lado, o LD poderd ser um material de liberdade, se houver no
processo educativo a preocupacdo de produzir sentidos, nao seguindo linearmente as
atividades propostas neste manual.

Considerando o contexto social de democratizagdo do ensino que amplia o
nimero de alunos, consequentemente aumenta 0 mercado para o LD, torna a producdo
lucrativa e desenvolve assim o setor editorial, como também a presenca do capitalismo na
nossa sociedade, tem-se a legitimacdo do uso do livro didatico no ambiente escolar. Dessa
forma, ndo é preciso “melhorar o livro didatico” conforme diz Geraldi respondendo a
entrevista de Ezequiel Theodoro da Silva e sim € necessério lutar por melhorias nas
condigdes do ensino-aprendizagem, ou seja, € importante mudancgas no uso que se faz desse
material. O livro didatico nunca deve ter um fim em si mesmo, mas deve ser um meio de
realizacdo de determinadas finalidades do ensino.

Para confirmar a necessidade de mudancas no ensino-aprendizagem
brasileiro cita-se Silva (1998, p.50,51) afirmando que de nada adianta melhorar a qualidade
do livro didatico, ja que o ensino é direcionado e determinado pelo professor. Nenhuma
maquina, nenhum manual, nenhum material didatico pode substituir as decisfes tomadas pelo
professor e somente com a superacdo das caréncias e fatores negativos ligados a vida do
educador (formacdo, condicOes de trabalho, salario) sera possivel melhorar a qualidade de
ensino brasileiro, pois esta qualidade depende muito mais da forca profissional e pedagdgica
dos professores do que da forca dos livros didaticos. E “enquanto essas forcas ndo se
inverterem ou, no minimo, se equilibrarem, qualquer lista de mais recomendaveis, com trés
ou quatro estrelas, serd uma nova iluséo de reforma para deixar tudo exatamente como esta.”

De acordo com o autor supracitado, outro item que faz com que o LD reine
como absoluto é a inexisténcia de suportes (escritos, imagéticos, eletrbnicos) e a inexisténcia
de bibliotecas no processo de aprendizagem dos alunos. E importante deixar de esperar por

acoes governamentais e fazer com que o coletivo escolar, junto com a comunidade de pais,
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conquiste e instale na escola um servico para o enriquecimento das atividades de ensino
aprendizagem, podendo ser chamada de biblioteca, sala de leitura,. centro de informagdes,
laboratdrio de pesquisa e estudo etc.

Em sintese, mesmo com todos os fatores negativos apontados acima a
respeito do LD, este material torna-se importante quando os assuntos abordados seguem em
sala de aula o caminho da reflexdo com a interacdo entre os alunos e o professor, tornando o
educando um cidaddo critico diante da realidade que o rodeia. Assim, precisa-se deixar de
lado os pontos negativos, e trazer para aula os elementos positivos encontrados nos manuais e
complementar o trabalho com outros materiais que possibilitem a discussdo e a presenca de

um sujeito ativo na construcdo dos conhecimentos.
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3 O ENSINO DA LEITURA

Na formacdo educacional dos individuos a leitura suscita discussbes e
surgem em grande quantidade artigos, livros, revistas que tratam desse assunto. Apesar de
toda divulgacdo existente desses materiais que abordam a questéo da leitura e de todo pessoal
engajado na propagacdo da necessidade de formar cidadaos criticos perante os fatos da
realidade, é possivel verificar que mesmo o ato de ler sendo tema de muita exploracdo por
parte dos estudiosos da linguagem, ainda existem muitos caminhos para serem percorridos,
como também deve existir a conscientizacdo por parte dos profissionais da educacdo para
fazer com que os alunos gostem de ler e realizem a leitura critica do material que chega até as
suas maos.

Neste sentido, Barbosa (1992) postula que a percepg¢ao durante muito tempo
foi vista no caso do ensino de leitura como uma capacidade imediata dependendo apenas dos
orgdos do sentido. Dentro dessa Vvisdo a crianca deveria incorporar a lingua escrita utilizando
0s oOrgdos da percepcdo (olhos e ouvidos). E as pesquisas realizadas recentemente
demonstram que as percepg¢Oes visuais e auditivas sdo capacidades altamente especializadas,
ndo podendo ser confundidas com a visao e audicdo. Assim, a percep¢do € uma aprendizagem
que depende das experiéncias anteriores do aprendiz. A crianca aprende a ler sozinha e o
professor ajuda a conquistar o comportamento da leitura. Com isso, a escola precisa
proporcionar uma experiéncia rica em situagdes de uso da escrita em contextos significativos
e a leitura constante de jornais, revistas, historia em quadrinhos.

Segundo o autor citado acima, ainda existem muitos professores que utilizam
as metodologias tradicionais em que a leitura consiste na transformacéo do sinal gréfico em
sonoro. Esta decifracdo é uma estratégia pouco eficaz no ensino de leitura, ja que no ato da
leitura significativa estdo envolvidas as estratégias de formulacdo de hipOtese sobre o
significado do texto e antecipacdo do sentido que, para serem desenvolvidas, o leitor precisa
utilizar os conhecimentos que ja possui sobre linguagem, 1éxico e escrita.

Continuando a seguir o pensamento do autor supracitado, o bom leitor se
dispde a correr o risco de errar, ja que o erro é uma condicdo para o aprendizado, e a ndo
compreensdo do que esta sendo lido acontece quando o leitor prefere ndo correr o risco de
errar e tem o hébito de oralizagdo integral do texto, o que pode proporcionar a falta de
compreensdo da leitura realizada. Dessa forma, a leitura € uma atividade voluntéria na qual o

leitor dispe de estratégias adequadas conforme a sua intencionalidade no momento de ler.
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Tendo em vista as concepcbes de leitura que permeiam a realidade da

educacéo, encontram-se abaixo expostas as principais visdes a respeito desse assunto.

3.1 CONCEPCAO TRADICIONAL

A concepcdo mais tradicional a respeito da leitura provém da visdo
estruturalista e mecanicista da linguagem. Ela é concebida como ascendente ou bottom up,
sendo dependente do texto, ou seja, 0 sentido esta preso as palavras e as frases, e o leitor
decodifica os elementos lingiisticos do texto. E linear, indutiva e ndo considera o sujeito e a
situagdo enunciativa. Conforme Kato (1995), o leitor é vagaroso e pouco fluente, com
dificuldades de sintetizar as ideias do texto e realizar leitura das entrelinhas.

Nesse processo 0 significado partiria do texto, e o leitor tem a tarefa de
decodificar os itens linglisticos ja conhecidos e descobrir o significado dos itens
desconhecidos.

A psicologia behaviorista ou comportamentalista é a base que predomina
nessa concepcao de leitura. Dentro desta perspectiva como afirma Braggio (1992, p.2,3) a
linguagem e a aquisicdo do conhecimento sdo reduzidos ao nivel sensério e fisicamente
observavel, ou seja a linguagem é um sistema fechado, constituido por componentes nédo
relacionados entre si e a sua aquisi¢do acontece através do estimulo e respostas, considerando
0 sujeito “uma tabua rasa, um marmore em bruto para ser talhado, abstraido de seu contexto
socio-historico”.

E observavel a presenca desse método no ensino baseado na escrita e leitura
com énfase no componente grafofénico da lingua como um fim em si mesmo nas cartilhas
destinadas a alfabetizacéo das criancas, ja que nesse material o professor e 0 aluno s&o vistos
como algo dado e acabado e ha excessiva preocupacdo com a decodificacdo mecanica da
linguagem escrita.

Em meados dos anos 50 o0s pesquisadores comecam a rejeitar o
comportamentalismo e voltaram a atencdo para a psicologia cognitiva, surgindo assim
conforme Braggio (1992, p.16) o modelo psicolinguistico de leitura como pode ser visto a

sequir.
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3.2 CONCEPCAO COGNITIVA DA LEITURA

Nos fins dos anos 60 hd uma mudanca no campo da linguistica e o
empirismo cede lugar ao racionalismo. Ainda conforme Braggio (1992, p.16) “Chomsky um
dos principais proponentes da teoria gerativo-transformacional adota uma concepcdo
racionalista para explicar os dados linguisticos...” Neste sentido o sujeito € um processador
ativo do conhecimento.

Tratando da visdo cognitivista da leitura, pode-se fazer referéncia a
Coracini (1995) que retoma o trabalho de Kato (1985), autora que reuniu idéias de varios
estudiosos encontrando a posi¢do descendente ou top-down, segundo a qual o significado do
texto provém do conhecimento do leitor, isto € o significado do texto depende das
informagBes ndo-visuais do individuo que realiza a leitura. Como afirma Kato (1995,
p.51,52) na leitura descendente pacotes de conhecimentos estruturados (esquemas) sdo
acionados e formam uma rede de inter-relacbes com subesquemas e outros esquemas que
permitem predizer situagdes novas ainda ndo experenciadas pelo compreendedor. Segundo
Rumelhart (1981 apud BRAGGIO, 1992, p..42)

..Um esquema, entdo, € uma estrutura de dados para representar 0s
conceitos genéricos armazenados na memdria. Ha esquemas representando
nosso conhecimento sobre todos 0s conceitos: aqueles subjacentes a objetos,
situacOes, eventos, seqiiéncias de eventos, acoes e seqiiéncia de a¢des. Um
esquema contém, como parte de sua especificacdo, uma cadeia de inter-
relagcBes que normalmente acreditamos serem mantidas entre os constituintes
do conceito em questdo. Uma teoria de esquemas representa uma teoria
prototipica do significado.

Vale salientar que um fator importante no momento da leitura é a habilidade
que precisa ser desenvolvida, ou seja, a habilidade de depender o menos possivel dos olhos.
Tendo como base a teoria de Smith (1997, p.23), sabe-se que a Unica funcdo dos olhos é
colher a informacdo visual, transformando em impulsos de energia nervosa que viajam em
direcdo ao cérebro. Assim, os olhos olham sob a orientacdo do cérebro, mas, na realidade,
guem Vé é o cérebro.

Nos fins dos anos 70 comecga a surgir a perspectiva interacionista de leitura

que serd exposta nas linhas abaixo.
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3.3 CONCEPCAO INTERACIONISTA DE LEITURA

A concepcdo interacionista é baseada na interacdo entre os componentes do
ato da comunicacdo escrita: autor-texto-leitor. Assim, o leitor acionaria 0s seus
conhecimentos prévios e confrontaria com os dados do texto, construindo o seu sentido.

Com isso o leitor é considerado co-enunciador do texto. Com esta visdo a
leitura € uma producdo ativa e “ndo é s6 quem escreve que significa; quem 1é também produz
sentidos. E o faz ndo como algo que se da abstratamente, mas em condi¢des determinadas,
cuja especificidade esta em serem socio-historicas.” (ORLANDI, 1993, p.101).

Nesse sentido, o texto ndo é um material acabado, ele apresenta lacunas a
serem preenchidas. No momento em que 0 sujeito-leitor completa 0s espagos vazios, surge
um novo texto. De acordo com Dell’Isola (1997, p.56) a leitura € a interacdo entre autor, texto
, leitor e contextos, com o leitor preenchendo os espagos vazios presentes no material lido, e
a realizacdo deste processo permite o surgimento de um novo texto.

Com relagéo ao sujeito-leitor, os sentidos construidos com a leitura ndo séo
propriedade privada nem do autor e nem do leitor, e realizam-se num contexto, mas néo ficam
restritos a ele, pois apresentam historicidade. Orlandi (1993, p.58) postula que na analise do
discurso o sentido das palavras é determinado pelas posicdes ideoldgicas no processo socio-
histérico de sua producdo, ou seja, ha uma mudanca de sentido das palavras conforme a
posicdo ocupada por quem as emprega.

Dessa forma, o sujeito-leitor é construido num contexto social e as marcas
individuais e as determinadas pela sociedade estardo presentes no momento da leitura. Como
afirma Dell’Isola (1996, p.72), tanto o texto como o leitor sdo construidos nesse contexto
social, e as marcas individuais do sujeito e a do local social podem ser detectados na leitura.

Para Lajolo (1997, p.106,107) a leitura constitui um tecido individual e
coletivo, ou seja, o leitor na individualidade da sua vida entrelaca o significado pessoal de
suas leituras com os varios significados de um texto. Assim, o leitor maduro € aquele que faz
convergir na leitura de um texto novo o significado de todos os textos que ja leu, pois 0
significado de um novo texto afeta o significado de todos os outros.

E preciso mencionar que a concepgao interacionista de leitura é criticada por
Coracini (1995) devido a primazia do texto com relacdo ao leitor. Para a autora, esta
concepcdo parece um prolongamento da visdo tradicional ascendente com acréscimo de

uma visdo dos componentes da comunicacdo e das experiéncias e conhecimentos prévios do
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leitor. A autora apresenta a concepcdo de leitura enquanto processo discursivo, em que o autor
e o leitor sdo sujeitos produtores de sentido. Nessa visdo, a busca das “idéias principais” €
va, pois o texto construido pelo leitor ndo corresponde ao texto produzido pelo autor, desta
forma o texto seria o produto discursivo, uma forma convencional de comunicagdo na
sociedade.

Além da visdo interacionista de leitura Braggio (1992) expb6e o modelo

sociopsicolinguistico, que serd explicado nas linhas abaixo.

3.4 MODELO SOCIOPSICOLINGUISTICO DE LEITURA

De acordo com Braggio (1992, p.68,69) da visdo behaviorista até a visdo
interacionista houve um longo caminho percorrido, enquanto que do aspecto da interacdo de
leitura para a sociopsicolinguistica a distdncia a ser percorrida € menor, pois o0
interacionismo oferece subsidios para esta nova visdo. Observa-se que 0s autores sdo
basicamente os mesmos da visao interacionista, que, revendo suas posic¢des, redimensionam o
entendimento de leitura e escrita com uma versao transacional para explicar o processo.

Diferenciando as duas visGes de leitura o autor citado postula que na visdo
interacionista hd uma interacéo entre o leitor e o texto, mas quando termina o ato de leitura
eles percorrem caminhos separados; ja na visdo sociopsicolinguistica, “leitor e texto ndo
apenas se tocam, mas, no processo, se transformam.”, ou seja, hd uma transacéao entre o leitor
e 0 texto, cujo foco esta no encontrar de ambos transformando o leitor e 0 documento que foi
lido. Neste processo o leitor exerce um papel ativo, pois constroi significado para o texto.

Conforme Goodman (1997), a leitura € uma trans-acdo entre o leitor e 0
texto. Neste processo € importante ser considerado o proposito do leitor, a cultura social, o
conhecimento prévio, o controle linguistico, ja que cada pessoa pode interpretar de forma
diferente 0 mesmo texto, dependendo dos propositos e das caracteristicas que o leitor prioriza
no momento de ler. No processo de leitura sdo desenvolvidas estratégias que se modificam
conforme ocorre a construcdo de significados. O leitor precisa selecionar os indices que sdo
Uteis, os produtivos, para a compreensdo do texto. O leitor deve utilizar a predicdo, que € a
utilizacdo de todo conhecimento disponivel pelo leitor; e a inferéncia, que é a forma de
complementar a informacdo disponivel utilizando o seu conhecimento linglistico e

conceptual. Com o uso destas estratégias o leitor é capaz de controlar a sua leitura.
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Além disso, Goodman (1997) afirma que a leitura também é um processo
ciclico formado pelo ciclo Optico, perceptivo, sintatico e semantico. No ciclo optico existe
uma relacdo entre o cérebro e os olhos, sendo que o cérebro dirige os olhos para as
informacgdes que o leitor espera encontrar. Com isto o ciclo perceptivo torna-se eficiente, pois
permite que o individuo trabalhe com uma quantidade pequena de indices. No ciclo sintatico é
preciso a utilizacdo de estratégias de predicdo e de inferéncia. O ciclo semantico é o ciclo em
que as informacdes adquirem valor, sendo a busca de significado o fator mais importante do
processo de leitura. O significado € construido e reconstruido pelo leitor na medida em que
este realiza a leitura.

Em relacdo ao modelo sociopsicolinguistico de leitura Braggio (1992, p.82)
critica os escritores Rosenblat, Harste et al e Goodman, que abordam a leitura sob esta visao,
devido a preocupacédo dedicada ao bom leitor e escritor, isto €, as abordagens “nao remetem o
homem de volta a esta realidade como um ser critico, transformador. Um ser ativo e
competente, sim, mas nao critico e transformador”.

Com isso a autora propde o redimensionamento do modelo
sociopsicolinguistico de leitura, em que o “leitor ao apropriar-se criticamente da linguagem

escrita, atue e reflita sobre sua realidade”.

3.4.1 Redimensionamento do modelo sociopsicolinguistico de leitura

Tendo em vista a posicdo de Braggio (1992, p.83-94) que propde um
redimensionamento ao modelo sociopsicolinguistico de leitura, observa-se neste sentido a
linguagem como produto da interagdo entre os homens, que atualiza-se na enunciagéo
dialégica com natureza socio-historica e ideologica, e como produto de atividade social
evolui , estd em permanente construcdo. E autores como Vygotzky, Luria, Bakthin e Freire
gue pensam a linguagem, o homem e a sociedade de forma totalizante, concreta possibilitam
o redimensionamento da visao de leitura sociopsicolinguistica . Assim, ndo basta apenas que 0
leitor construa um significado para o texto como querem 0s interacionista e transacionalistas,
e sim o leitor precisa entrar em confronto com o texto, com as idéias do autor, e avaliar em
que medida os dados do material escrito entram em contradicdo com sua realidade. O leitor
deve apropriar-se da linguagem escrita de maneira critica, sendo ela um instrumento de

reflexdo sobre a sua realidade.
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3.5 LEITURA NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCNS)

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), doravante PCNs sdo um
documento oficial publicado pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, sendo referéncia
para as discussdes sobre o trabalho escolar, contendo objetivos, orientacdes didaticas,
avaliacdo e contetidos que buscam redefinir o papel da educacdo no Brasil. No documento
estdo presentes reflexdes de estudos realizados nos Gltimos anos sobre o ensino de lingua
materna.

Para os PCNs (1998) a leitura € um processo ativo desempenhado pelo leitor
na compreensdo do texto, envolvendo estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo. Neste processo o terceiro (quinta e sexta séries) e o quarto (sétima e oitava séries)
ciclos exercem papel decisivo na formacdo de leitores, porque muitos alunos desistem de ler
por ndo acompanhar a leitura na sala de aula, ou eles passam a utilizar os procedimentos
construidos nos ciclos anteriores nos novos desafios encontrados nas séries seguintes. Dessa
forma, a escola tem a responsabilidade de intermediacdo da passagem do leitor de textos
facilitados para o leitor de textos de complexidade real, em que o professor deve ser o
principal parceiro e favorecer a circulacdo de informacGes. Para formacdo dos leitores sdo
necessarias as seguintes condicdes:

1. Biblioteca escolar com a presencga de géneros variados para consulta e
empréstimo pelos alunos.

2. Disposicdo nas alas de aula de materiais para leitura.

3. Organizacdo de momentos de leitura livre organizados pelo professor
e que ele também participe dos momento lendo.

4. O professor permitir que os alunos escolham as suas leituras

5. Organizacdo por parte da escola na formagédo de leitores envolvendo
toda a comunidade escolar.

Para finalizar, o leitor competente segundo os PCNs (1998) é aquele que
sabe selecionar os textos que podem atender as suas necessidades, é capaz de ler as

entrelinhas estabelecendo relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios.
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3.6 O OBJETO DE ENSINO E A UNIDADE DE ENSINO EM LINGUA MATERNA

3.6.1 Texto: a unidade de ensino

Em relacdo a unidade de ensino, Barros (1997) afirma que Bakhtin antecipou
as principais orientagdes teoricas dos estudos sobre o texto, sendo este considerado objeto das
ciéncias humanas.

Continuando com as afirmacfes da autora citada, o texto € definido como
objeto de significacdo que existe dentro da sociedade num contexto historico, social,
ideoldgico, sendo Unico, ou seja, ndo reproduzivel, também dialdgico, por estabelecer dialogo
entre os interlocutores e didlogo com outros textos. Logo, Bakhtin coloca o texto como lugar
central de toda investigacdo sobre o homem e considera que a interacdo dos interlocutores
funda a linguagem.

A teoria semiética tem como objeto de estudo o texto, e a sua definigdo de
acordo com Barros (2001, p.7) apresenta duas formas que se complementam. A primeira delas
¢ como objeto de significacdo, “faz que seu estudo se confunda com o exame dos
procedimentos e mecanismos que o estruturam, que o tecem como um “todo de sentido”. A
segunda caracterizacdo considera 0 texto como objeto de comunicacdo entre dois sujeitos,

sendo examinado em relacdo ao contexto socio-histérico que o envolve e Ihe atribui sentido.

...0 texto sé existe quando concebido na dualidade que o define- objeto de
significacéo e objeto de comunicacéo-e, dessa forma, o estudo do texto com
vistas a construgdo de seu ou de seus sentidos s6 pode ser entrevisto como o
exame tanto dos mecanismos internos quanto dos fatores contextuais ou
sOcio-historicos de fabricacdo do sentido. Nos seus desenvolvimentos mais
recentes a semiotica tem caminhado nessa dire¢do e procurado conciliar,
com 0 mesmo aparato tedrico-metodologico, as analise ditas “interna” e
“externa” do texto. Para explicar “o que o texto diz” e “como o diz”, a
semidtica trata, assim, de examinar 0s procedimentos da organizagdo textual
e, a0 mesmo tempo, 0s mecanismos enunciativos de producdo e de recepcdo
do texto (BARROS, 2001, p.7,8).
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3.6.2 Os géneros discursivos: o objeto de ensino

A partir das propostas apresentadas pelos PCNs para o trabalho com a
linguagem sdo apresentadas novas perspectivas para o0 ensino de lingua portuguesa nas
escolas brasileiras. Sabendo que a escola € o lugar de desenvolvimento da competéncia
discursiva do aluno, e sendo o livro didatico material de grande importancia no ensino-
aprendizagem no contexto educacional, sdo apontados num primeiro momento deste trabalho
0s conceitos acerca dos géneros discursivos, e em seguida, na parte seguinte do
desenvolvimento da pesquisa, apresenta-se o levantamento dos géneros encontrados nos
materiais didaticos analisados.

Nos PCNs consta a necessidade de contemplar nas atividades de ensino a
diversidade dos géneros, mas em virtude de sua existéncia ser em numero infinito, é
fundamental priorizar os géneros que terdo uma abordagem mais aprofundada, estando
incluidos nesta selecdo os textos que favorecam reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento e que propiciem a participagdo na sociedade.

Com referéncia aos géneros do discurso, estes sao estudados devido a
insatisfacdo com as abordagens pertencentes a linguistica textual, que focalizam os tipos de
textos como categoria a-histérica. Rompem-se os limites do signo, morfema, sentenca, frase e
sdo considerados os aspectos de ordem textual, contextual, cognitiva, subjetiva, interativa,
social, histérica, cultural e ideoldgica. Assim, pode-se dizer que, de acordo com as novas
necessidades sociais, acontecem as evolugdes nas areas relacionadas ao conhecimento sobre
linguagem , escrita e leitura. Neste aspecto vale lembrar que no estruturalismo a lingua é
considerada um sistema de signos e como objeto de estudo é desvinculada da realidade
social, do contexto historico, fazendo parte deste periodo o behaviorismo, isto é, o
aprendizado através do estimulo e resposta. Em seguida, pesquisadores e tedricos comecam a
rejeitar o behaviorismo e a atencdo é centrada na psicologia cognitiva em que ndo ha
necessidade de estimulos para operar com a lingua, ou seja, todo individuo apresenta a mesma
habilidade para adquirir a linguagem. Mesmo com esta nova visdo em que 0 homem é um ser
ativo, a sociedade continua como abstrata, estatica, homogénea sem considerar as lutas de
classe. Surge, entdo a sociolinguisitca, uma nova tendéncia que trata da variacdo da
linguagem humana, e o individuo realiza o seu uso conforme o contexto em que esta
inserido.Mais tarde, surgem os estudos enunciativos que apresentam Bakhtin como fonte,

tendo o grupo de Genebra, Schenewhy, Dolz, Bronckart seguido os ensinamentos do autor.
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Esses estudos enunciativos mostram mudancas nas praticas educacionais, ou seja, de “tipos de
textos” passou-se a ter os géneros do discurso, sendo este um dos objetos de ensino-
aprendizagem de linguas. Assim, a lingua € utilizada em todas as esferas da atividade humana
através de enunciados orais e escritos, em que o enunciado é a unidade real da comunicacao
verbal em oposic¢do a oragdo. O enunciado € criado e ndo dado, é Unico, pode ser citado, mas
jamais reiteravel, possui um autor, sempre € destinado a alguém, possui entonagdo expressiva,
portanto ndo é neutro.

Além disso, nenhum enunciado nasce da solitude, € resultado de um ja dito,
h& consciéncias sociais interagindo. Como afirma Bakhtin (1992, p.290), o enunciado é
sempre acompanhado de uma atitude responsiva ativa, ou seja, toda compreensdo apresenta
uma resposta. O ouvinte diante de um discurso concorda, discorda, completa, adapta,
tornando —se o locutor na producgéo do discurso.

Também na sociedade existe uma relacdo dialética a partir das tensdes da
infra-estrutura (relacbes de producdo- economia, politica ) e da super-estrutura (estdo
presentes as interacfes humanas). Dessa forma, um enunciado € irrepetivel, porque a infra-
estrutura modifica-se, e o género ¢ um signo ideoldgico (considera o social, a histéria,
considera o exterior, a exteriorizacdo é dada a partir do que é internalizado do exterior) com a
presenca da relacdo dialética entre a infra-estrutura e a super-estrutura. Segundo Dolz e
Schneuwly (1996) os géneros encontram-se dentro de um dos cinco grupos: narrar, relatar,
argumentar, expor e instruir. Conforme Bakhtin (1992, p.279) “...qualquer enunciado
considerado isoladamente &, claro, individual, mas cada esfera de utilizacéo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso.”

Além disso, a variedade de géneros é infinita, visto que todos os enunciados
lidos ou escritos, tudo o que € dizivel ou dito pertence a um género. Assim sendo, 0s géneros
movem-se num tempo, ou seja, sdo flexiveis e se realizam num dado lugar da historia. Tem-
se, entdo, uma questao importante pertencente ao género, o cronotopo, que € a historia e o
lugar ideoldgico do género. Também a interacdo dos sujeitos nas esferas das atividades
humanas € realizada por enunciados que apresentam um tema composto de tipos e formas de
discurso, caracterizando o género. Os géneros do discurso da vida cotidiana sdo a fonte
primordial da constituicdo do didlogo enquanto género, porque nas esferas do cotidiano estdo
as consciéncias sociais interagindo e influenciando as esferas organizadas ideologicamente.
Como exemplo pode-se mencionar a esfera das cozinheiras: o tema dessa esfera sdo panelas,

comida,etc; enquanto na esfera da literatura tem-se como tema o amor, a vingancga, a morte.
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Em relacdo ao jogo de interesses de cada esfera, tem-se 0s géneros como
signo ideoldgico que refrata e reflete a realidade em que esta presente a relacdo dialética
existente entre a infra- estrutura e a super-estrutura da sociedade. Para exemplificar, a caneta
é um produto ideoldgico que esté sujeito a valoragdo apreciativa do sujeito; assim ela reflete
status, conhecimento e refrata a relagéo existente entre dominados e dominador (dominados
tém menos e os dominadores utilizam mais ). Entdo, o0 género é concebido a partir de
enunciados que nascem do ja dito, isto é, varias vozes sociais que se entrecruzam no contexto

social

(...) Les interventions sociales, I’action réciproque des membres du groupe
et, en particulier, les interventions formalisées dans les institutions
scolaires sont fondamentales pour I’organisation des apprentissages en
général et pour les processus d’appropriation des genres en particulier. A
ce propos, les séquences didactiques sont des outils qui peuvent guider les
interventions des enseignants.(SCHNEUWLY, 1996, p.59)

Em sintese, os géneros sdo flexiveis, movem-se num tempo, o das acles, e
se realizam num dado lugar da histéria. Com isso, 0 género tem ligacdo com as relacGes de

producdo e com a estrutura socio-politica e econébmica da sociedade.

3.7 A CONTRIBUICAO DA SEMIOTICA PARA A LEITURA EM SALA DE AULA

Com a aplicacdo da teoria semidtica ao ensino aprendizagem- de lingua
materna é possivel realizar uma leitura do texto a partir de um percurso gerativo de sentido
que vai do mais simples e abstrato ao mais complexo e concreto, ja que o objeto de estudo da
semidtica é o texto, e nele se procura explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o
que diz.

A teoria semiodtica em questdo baseia-se na teoria desenvolvida por
Greimas, para quem “a semiotica é a transposicao de um nivel de linguagem, num outro, de
uma linguagem numa outra diferente.”(apud COURTES, 1979, p.43).

Conforme Barros (2001, p.9) a semidtica apresenta trés niveis para construir
o sentido do texto : o fundamental, o narrativo e o discursivo. No nivel fundamental tem-se o

principio gerador de sentido, pois € a esséncia que vai desencadear a narrativa, ou seja, neste
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nivel tem-se as categorias semanticas que s@o a base para a construcdo de um texto . Este
nivel abrange o abstrato com o aparecimento de oposic¢Ges (por exemplo: bem x mal, amor x
Odio etc ) responsaveis pela origem dos varios temas.

No nivel narrativo, tem-se o enunciado de estado que ocorre quando um
sujeito entra em conjuncdo ou disjuncdo com um objeto. Para exemplificar cita-se Fiorin
(2000, p.21): “no enunciado Aurélia é rica, hd uma relacdo de conjuncéo , indicada pelo verbo
ser, entre um sujeito “Aurélia” e um objeto “riqueza”.Ja o enunciado de fazer apresenta uma
transformacéo de estado, como exemplifica Fiorin (2000, p.21): “no enunciado Seixas ficou
rico, ha uma transformacfo de um estado inicial ndo rico num estado final rico”. E preciso
observar que, quando um actante entra em conjuncdo com um objeto, é porque o outro
actante foi dele privado.

Em relagédo ao programa narrativo, este ocorre quando um enunciado de
fazer rege um enunciado de estado. Este programa € transitivo se tiver actantes diferentes
desempenhando o sujeito de estado e o sujeito de fazer, e sera reflexivo quando acontecer o
contrario. E com a sequéncia de programas narrativos tem-se 0 percurso narrativo.

Segundo Barros(2001,p.20,21) os programas narrativos seguem o modelo

abaixo:

PN=F[S1—(S2n0v)] F=funcdo
— =transformacéo
Sl=sujeito do fazer
.. S2=sujeito do estado
M=conjuncao
Ov=objeto-valor

“Historia de uma gata”

PN1: a gata recebe do dono os objetos-valor apartamento,
detefon,comida,carinho etc.(o sujeito do fazer é o dono da gata; a
transformacao é a de acariciar, alimentar etc; o sujeito de estado, que tem sua
situacdo alterada, é a gata).

F(acariciar, alimentar) [S1(dono) -S2(gata) -Ov (comida, carinho etc)].

No exemplo acima se percebe que o sujeito do fazer e o sujeito de estado sdo
realizados por actantes diferentes, respectivamente dono e a gata, significando que este programa
narrativo é transitivo. Caso no exemplo o sujeito de estado e o sujeito do fazer fossem

desempenhados pela gata o programa narrativo seria reflexivo.
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Tratando da sintaxe narrativa Barros (2001, p.16) postula que:

A sintaxe narrativa deve ser pensada como um espetaculo que simula o fazer
do homem que transforma o mundo. Para entender a organizacdo narrativa
de um texto, € preciso, portanto, descrever o espetaculo, determinar seus
participantes e o papel que representam na historiazinha simulada.

E quatro fases estdo presentes na sintaxe narrativa : manipulagéo,
competéncia, performance e sangéo.

A manipulacdo caracteriza-se por apresentar um destinador-manipulador, ou
seja, um sujeito doador de valores modais. Estes valores sdo o querer, o poder, 0 saber e 0
dever, necessarios a fase da competéncia. O fazer persuasivo do destinador segue o fazer
interpretativo do destinatario.

Os quatro tipos mais comuns de manipulacdo sdo os seguintes: tentacdo,
intimidacdo, seducéo e provocacao

A tentacdo é manifestada através de um valor positivo apresentado ao
manipulado como uma recompensa. Ex: Se vocé fizer a tarefa, vai ao parque com 0s colegas.

A intimidacdo é vista a partir de ameagas dirigidas ao manipulado para que
ele realize algo. Ex: Se vocé ndo fizer a tarefa, ndo vai viajar no final de semana.

A seducgdo ocorre quando o manipulador leva o manipulado a fazer através
da manifestacdo de juizo positivo das competéncias do manipulado. Ex: Comprei um novo
guarda-roupa, porque VOCé cresceu e € capaz de organizar todas as suas roupas.

A provocacdo é colocada em pratica se o manipulador exprime juizo
negativo sobre a competéncia do manipulado. Ex: Coloquei a sua tarefa em cima da mesa,
mas eu sei que, como voceé estd desanimado, ndo consegue fazer os exercicios.

Na sintaxe narrativa a fase da competéncia tem um actante com o saber ou
o poder fazer, que permite realizar a transformacao da narrativa.

Os actantes podem exercer diversos papéis actanciais no decorrer do texto,
como por exemplo um actante pode assumir os papé€is de: sujeito do querer-fazer, sujeito do
saber, sujeito do ndo poder-fazer, sujeito nao-realizado.

Dando continuidade as fases da sintaxe narrativa, Fiorin (2000,p.23) afirma
que a performance é a fase da transformacdo ocorrida na narrativa. A partir deste momento,
tem-se a sancdo, que pode ser positiva ou negativa, incluindo recompensas ou castigos. As

fases que aparecem na sintaxe narrativa ndo precisam acontecer na ordem estabelecida.
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O outro aspecto do nivel narrativo trata da semantica, preocupando-se com 0s
valores inscritos nos objetos. Faz parte da seméantica narrativa a modalizacdo do fazer e a
modalizacdo do ser. Segundo Barros (2001, p.43) “na modalizacdo do fazer é preciso
distinguir dois aspectos:o fazer-fazer, isto é, o fazer do destinador que comunica valores
modais ao destinatario-sujeito,para que ele faca, e o ser-fazer, ou seja, a organizacdo modal da
competéncia do sujeito.”

Na modalizacdo do ser esta presente a modalizacdo veridictoria, responsavel
pela relagéo do sujeito com o objeto. Como afirma Greimas “o jogo da verdade e da decepcao
(muito amplamente empregado na literatura oral, entre outros) apoia-se numa categoria
gramatical, a do ser vs parecer (que constitui, sabemos, a primeira articulacdo semantica das
proposicdes atributivas” (apud COURTES, 1979, p.100)

A respeito da veridiccdo, Courtés (1979, p.101) expde “que o fazer
persuasivo e o fazer interpretativo que manipulam os estados de veridic¢do, se situam em
relacdo a eles a um nivel hierarquicamente superior, 0 da modalidade do crer (fazer
persuasivo “fazer crer”; fazer interpretativo “crer”). ”

No percurso gerativo de sentido, o nivel discursivo é o mais superficial e as
estruturas narrativas sdo convertidas em estruturas discursivas quando séo assumidas pelo
sujeito da enunciacdo. “O discurso define-se, a0 mesmo tempo, como objeto produzido pelo
sujeito da enunciacdo e como objeto de comunicacdo entre um destinador e um
destinatéario.”(BARROS, 2001, p.54)

Logo, os discursos produzem o efeito de proximidade ou distanciamento da
enunciacdo e o de realidade ou referente para convencer de sua verdade. Um dos recursos que
permite o distanciamento é a utilizacdo da terceira pessoa, no tempo de “entdo” e no espaco
do “l&”, denominado de debreagem enunciativa. JA 0 uso da primeira pessoa caracteriza a

debreagem enunciva. Barros (1988, p.74) afirma que:

(...) para os enunciados com eu, em desembreagem enunciativa, para 0s
enunciados com ele, em desembreagem enunciva e, dessas diferentes
desembreagens, surgem, respectivamente, a enunciagdo-enunciada e o
enunciado propriamente dito, os dois grandes tipos de unidades discursivas.
Aemb

No nivel discursivo, os actantes do nivel narrativo sdo revestidos de temas e
passam a ser atores que desempenham diversos papéis actanciais. Barros (1988, p.80) relata que,

na sintaxe narrativa, 0 sujeito pode assumir 0s papéis actanciais de sujeito do querer, sujeito
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competente e sujeito realizador, sendo o ator na instancia do discurso resultante da combinacgéo de
papeis da sintaxe narrativa revestido de temas e figuras da semantica do discurso.
Além disso, o retorno a enunciacao € conhecido como embreagem. Esta, por sua

vez, pressupde uma debreagem ocorrida anteriormente.

reagem apresenta-se como uma operacdo de retorno de formas ja
desembreadas a enunciacao e cria a ilusdo de identificacdo com a instancia
da enunciacdo. A enunciagdo finge recuperar as formas que projetou fora de
si. Nega-se 0 enunciado e procura-se produzir o efeito de suspensdo da
oposicdo entre 0s atores, 0 espaco e 0 tempo do enunciado e os da
enunciacdo.(BARROS, 1988, p.77)

Nos textos escritos em terceira pessoa, além da existéncia da debreagem
enunciva, também estd presente o sujeito observador que alterna a sua presenca, ora no
enunciado, ora na enunciacdo. Em alguns momentos identifica-se com os actantes do espaco e
em outros momentos se distancia deles, fazendo com que o leitor chegue a realidade através
do seu olhar. “O observador é, como o narrador, delegado da enunciagdo , mas nao lhe cabe
contar a histdria e sim determinar um ou mais pontos de vista sobre o discurso e dirigir seu
desenrolar.” (BARROS, 2001, p.58).

Também o efeito de realidade faz com que os fatos contados copiem o real.
O enunciador ndo produz discursos verdadeiros ou falsos, mas constrdi discursos que criam
efeitos de sentido de verdade ou de falsidade, que parecem verdadeiros. O parecer verdadeiro
é interpretado como ser verdadeiro, a partir do contrato de veridic¢cdo assumido.” (BARROS,
1988, p.94)

Entdo, o efeito de realidade pode ser alcancado através da debreagem
interna, ou seja, cede-se a palavra aos interlocutores do texto (discurso direto). A ancoragem

é outro procedimento de ilusdo da realidade.

(...) Trata-se de atar o discurso a pessoas, espacgos e datas que o receptor
reconhece como “reais” ou “existentes”, pelo procedimento semantico de
concretizar cada vez mais 0s atores, 0s espacos e 0 tempo do discurso,
preenchendo-0s com tragos sensoriais que 0s “iconizam”, os fazem “copias
da realidade”. Na verdade, fingem ser “cOpias da realidade”,produzem tal
ilusdo. (BARROS, 2001, p.60)

Em sintese, a semiotica contribui para o trabalho de leitura em sala de aula,
porque  permite verificar procedimentos de organizacdo textual e 0S mecanismos

enunciativos de producdo do sentido do texto.
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4 OS GENEROS DO DISCURSO NOS LIVROS DIDATICOS

Apresentaremos os resultados de levantamentos dos géneros encontrados nos
livros didaticos. Primeiramente, tem-se a analise do material, para em seguida verificar-se
como os PCNs tratam o assunto da diversidade de géneros no ensino aprendizagem de lingua
materna. Assim, o presente estudo permite acompanhar a varia¢do de usos da lingua num
determinado tempo, pois diferentes esferas de enunciacdo sdo mobilizadas na utilizagéo dos
géneros.

O objetivo deste capitulo é observar como sdo apresentados 0s géneros nos
livros didaticos (tendo nesta etapa a tabela de Dolz e Schneuwly 1996, p.43-44 como critério
para classificacdo dos géneros), e fazer a observacdo de como € abordado este assunto nos
PCNs, verificando se o conteido dos Parametros curriculares nacionais esta de acordo com as
novas teorias do discurso.

A andlise do material esta centralizada no texto verbal presente nos livros
didaticos, porque estes representam a maioria dos textos trabalhados em sala de aula, ou seja,
0 texto ndo-verbal ndo foi considerado na realizagdo da pesquisa, por aparecer em proporcao
muito pequena se comparado com as ocorréncias de texto verbal. Conforme Fiorin (1990,
p.371 e 373) a linguagem verbal € linear com seqiiéncia de signos e sons, podendo o texto
verbal ser figurativo (produzem efeito de realidade) ou ndo figurativo (exploram temas
abstratos).

De acordo com Koch (2000), o texto € uma manifestacdo verbal em que o
sentido é construido no curso da interacdo. Dessa forma, o texto deixa de ser um produto e
passa a ser abordado no processo de sua construcao.

Os textos dos livros didaticos em questdo foram classificados de acordo com

os critérios de Dolz e Schneuwly (1996, p.43-44) agrupados na tabela abaixo:
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CRITERIOS PARA AGRUPAMENTO DOS GENEROS

1.DOMINIOS SOCIAIS DE
COMUNICACAO

2.ASPECTOS TIPOLOGICOS
3.CAPACIDADES DE LINGUAGEM
DOMINANTES

EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E
ESCRITOS

Cultura literéria ficcional
NARRAR
Mimesis da acdo através da criacdo da

intriga no dominio do verossimil

conto maravilhoso

conto de fadas

fabula

lenda

narrativa de aventura
narrativa de ficcdo cientifica
narrativa de enigma
narrativa mitica

sketch ou historia engracada
cronica literaria

biografia romanceada
romance

romance historico

novela fantastica
conto

parddia

piada

Documentacdo e memorizacdo das acoes

humanas
2. RELATAR
3. Representacdo pelo discurso de

experiéncias vividas, situadas no tempo

relatos de experiéncia vivida
relatos de viagem
diario intimo
diario de viagem
testemunho
autobiografia
noticia
reportagem

crbnica mundana
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cronica esportiva
historico
relato historico
ensaio ou perfil biogréfico
biografia

1. Discussdo de problemas sociais
controversos
2. ARGUMENTAR
3. Sustentacdo, refutacédo e negociacdo de

tomadas de posicédo

textos de opinido
didlogo argumentativo
carta de leitor

carta de reclamacéo
carta de solicitacdo
deliberagéo informal
debate regrado
editorial

discurso de defesa(advocacia)
requerimento

ensaio

resenhas criticas

artigo assinado

1. Transmissdo e construcdo de saberes
2. EXPOR
3. Apresentacdo textual de diferentes

formas dos saberes

texto expositivo

conferéncia

verbete de enciclopédia

entrevista de especialista

texto explicativo

tomada de notas

resumos de textos expositivos e explicativos
resenhas

relatorio cientifico

relato de experiéncias(cientificas)
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1. Regulacdo de acdes instrucdes de uso
2. PRESCRICOES E INSTRUCOES  |instrucBes de montagem
3. Regulacdo muatua de comportamentos por | receita
meio da orientagdo(normativa,prescritiva | regulamento
ou descritiva)para a acao regras de jogo
consignas diversas

textos prescritivos e normativos legais

No primeiro momento da pesquisa foi verificado que a nogcdo de género nédo
é explorada nos manuais. 1sso pode acontecer devido as dificuldades de difusdo dessa teoria
em funcgdo da complexidade da terminologia e também porque hé poucos trabalhos “préticos”
publicados sobre a teoria da enunciacdo bakhtiniana e da teoria de géneros apresentada por
esse autor.

A seguir tem-se a exposi¢do do levantamento dos géneros encontrados em
cada um dos livros didaticos analisados, seguindo a tabela de Dolz e Schneuwly (1996, p.43-
44) exposta acima. Como ja foi dito anteriormente, a pesquisa é realizada com os seis livros
utilizados nos colégios da rede pablica da cidade de Maringa, e todos os livros pertencem a

sétima série do ensino fundamental.

4.1 GENEROS NO LI1VRO DIDATICO DE CABRAL “PALAVRA ABERTA”

Na verificacdo dos textos presentes neste livro, constatou-se que cada
unidade do manual trabalha com dois textos, sendo que depois de cada texto ha questdes para
serem resolvidas. A seguir, tem-se a tabela com exposicdo dos géneros do discurso

encontrados no primeiro livro analisado.
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Tabela 1 — Levantamento dos géneros no livro didatico “Palavra Aberta”

UNIDADES TEXTOS GENEROS AGRUPAMENTO
UNIDADE 1 Texto 1 “noticia” - relatar
Texto 2 “conto” - narrar
UNIDADE 2 Texto 1 “relato de experiéncia” |relatar
Texto 2 “cronica literaria” - narrar
UNIDADE 3 Texto 1 “noticia” relatar
Texto 2 “poesia” narrar
UNIDADE 4 Texto 1 “noticia” relatar
Texto 2 “conto” narrar
UNIDADE 5 Texto 1 “texto de opinido” — argumentar
Texto 2 “historia engragada” — narrar
UNIDADE 6 Texto 1 “histdria de aventura” narrar
Texto 2 “conto” narrar
UNIDADE 7 Texto 1 “crbnica literaria” narrar
Texto 2 “noticia” relatar
UNIDADE 8 Texto 1 “texto de opinido” argumentar
Texto 2 “poesia” narrar
UNIDADE 9 Texto 1 “poesia” narrar
Texto 2 “relato de experiéncia” |relatar
UNIDADE 10 |Texto1l “conto” narrar
Texto 2 “noticia” relatar

Observa-se neste material o agrupamento do narrar prevalecendo nas
unidades que formam o livro: dos vinte textos apresentados para o trabalho em sala de aula,
onze se enquadram neste agrupamento. Em segundo lugar, encontram-se sete textos
pertencentes ao agrupamento do relatar e somente dois textos pertencem ao agrupamento do
argumentar.

Em relagéo ao agrupamento priorizado, o narrar, constata-se a presenca dos
seguintes géneros pertencentes a este agrupamento neste manual: “conto”, “cronica literaria”
, “poesia”, “historia de aventura”, “historia engracada”. Com referéncia ao agrupamento do
relatar, os géneros encontrados foram: “noticia” e “relato de experiéncia”; e ao agrupamento
do argumentar, o género “texto de opinido”.

Percebe-se, entdo, que este livro fica restrito ao agrupamento do narrar e do
relatar, e conseqlientemente ndo ha diversidade ao trabalhar com os géneros do discurso, ja

que 0s géneros pertencentes aos agrupamentos do expor, o das prescricdes e instrugdes nio
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apareceram no material; e também os géneros referentes ao agrupamento do argumentar nédo

tém predominéancia no trabalho desenvolvido no livro de Cabral.
4.2 GENEROS NO LIVRO DIDATICO DE CEREJA, “PORTUGUES : LINGUAGENS”

O livro didatico Portugués: Linguagens apresenta o seu conteddo disposto
em quatro unidades, subdivididas em trés capitulos, e cada um deles é composto por um texto.

Somando-se os textos , tem-se o total de doze. A seguir, a tabela demonstra os agrupamentos

e 0s géneros encontrados nas unidades deste material.

Tabela 2 — Levantamento dos géneros no livro didatico“Portugués:linguagens”

UNIDADES CAPITULO GENEROS AGRUPAMENTO
UNIDADE 1 | Capitulo 1 “historia engragada” narrar
Capitulo 2 “relato de experiéncia” relatar
Capitulo 3 “texto de opinido” argumentar
UNIDADE 2 |Capitulo 1 “relato de experiéncia” relatar
Capitulo 2 “texto de opinido” argumentar
UNIDADE 2 |Capitulo 3 “cronica literaria” narrar
UNIDADE 3 |Capitulo 1 “cronica literaria” narrar
Capitulo 2 “cronica literaria” narrar
Capitulo 3 “texto de opinido” argumentar
UNIDADE 4 | Capitulo 1 “conto” narrar
Capitulo 2 “texto de opinido” argumentar
Capitulo 3 “conto” narrar

Conforme a exposicdo presente na tabela acima, nota-se que 0 agrupamento
do narrar também prevalece neste manual, com seis textos enquadrando-se neste
agrupamento. Os géneros pertencentes ao agrupamento do narrar encontrados no manual
foram : “cronica literaria”, “conto” e “historia engracada”. Neste livro o textos pertencentes
ao agrupamento do argumentar sobressaem em relacdo aos textos pertencentes ao
agrupamento do relatar, tanto que tem-se quatro referentes ao agrupamento do argumentar e
dois ao agrupamento do relatar.

Um fator que deve ser considerado é a presenca dos mesmos agrupamentos
do primeiro livro analisado, somente havendo mudanca no que diz respeito a presenca de mais
textos pertencentes ao agrupamento do argumentar e ndo do relatar, como aconteceu no livro

anterior. Outro item que chama a atengdo é a presenca somente do género “texto de opinido”
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pertencente ao agrupamento do argumentar sendo abordado no manual, e este agrupamento,
como pode ser visto na tabela de Dolz e Schneuwly (1996, p.43-44), apresenta muitos
géneros, como por exemplo, géneros “carta de leitor”, “carta de reclamacdo” que ndo sdo
mencionados em nenhum momento no livro Portugués: linguagens. Com isso, o trabalho com
0s géneros ndo € realizado de forma diversificada, ja que ha concentracdo das atividades de
sala de aula em géneros que sdo pertencentes ao agrupamento do narrar € mesmo 0
agrupamento do argumentar tendo evidéncia, ndo possibilita a ampliacdo dos géneros que

pertencem a este agrupamento.

4.3 GENEROS NO LI1VRO DIDATICO DE CORREA, “A PALAVRA E SUA”

O terceiro livro da pesquisa é dividido em doze capitulos, e tem o total de
trinta e trés textos. Este total ocorreu devido a consideracdo da biografia como um texto
separado. Como se pode perceber, a quantidade de textos presentes neste material € maior, se
comparada com 0s outros dois manuais anteriores. Abaixo, a tabela detalha os géneros

encontrados neste livro.



45

Tabela 3 — Levantamento dos géneros no livro didatico “A Palavra é sua”

CAPITULO TEXTOS GENEROS AGRUPAMENTO
CAPITULO 1 |Texto1l “conto” narrar
Texto 2 “biografia” relatar
Texto 3 “poesia” narrar
Texto 4 “fabula” narrar
CAPITULO 2 |Texto1 “cronica literaria” narrar
Texto 2 “biografia” relatar
CAPITULO 3 |Texto1 “cronica literaria” narrar
Texto 2 “biografia” relatar
Texto 3 “noticia” relatar
CAPITULO 4 |Texto1l “lenda” narrar
Texto 2 “biografia” relatar
Texto 3 “texto expositivo” expor
CAPITULO5 |Texto1l “teatro” narrar
Texto 2 “biografia” relatar
Texto 3 “teatro” narrar
CAPITULO 6 |Texto1l “texto de opinido” argumentar
Texto 2 “poesia” narrar
CAPITULO 7 |Texto1l “relato de experiéncia” relatar
Texto 2 “biografia” relatar
Texto 3 “relato de experiéncia” relatar
CAPITULO 8 |Texto1l “poesia” narrar
Texto 2 “biografia” relatar
Texto 3 “texto de opinido” argumentar
CAPITULO9 |Texto1l “texto de opinido” argumentar
Texto 2 “diario intimo” relatar
CAPITULO 10 |Texto 1 “fabula” narrar
Texto 2 “biografia” relatar
Texto 3 “noticia” relatar
CAPITULO 11 |Texto 1 “cronica literaria” narrar
Texto 2 “biografia” relatar
Texto 3 “texto de opinido” argumentar
CAPITULO 12 |Texto 1 “lenda” narrar
Texto 2 “noticia” relatar

Como pode ser visto, o agrupamento do relatar prevalece no manual. Isto

acontece porque tem-se o género “biografia” pertencente a este agrupamento, aparecendo

apos a apresentacdo do texto de cada capitulo. Em seguida, estdo os géneros, “lenda”,

“cronica literaria”, “fabula”, “poesia”, “teatro”, pertencentes ao agrupamento do narrar com a

presenca de treze ocorréncias. Neste manual ha a presenca de um género que se enquadra no

agrupamento do expor. O livro apresenta um género que ndo foi abordado nos manuais acima

analisados, mas continua a deixar ausente a presenca de um trabalho que envolva um numero

maior de géneros, principalmente aqueles pertencentes aos agrupamentos que ndo costumam
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aparecer nos materiais. Esta afirmacdo € possivel a partir do conhecimento da tabela de Dolz
ja mencionada anteriormente e a constatacdo do que foi afirmado a partir do levantamento

dos géneros encontrados nestes trés livros consultados até o0 momento.
4.4 GENEROS NO LIVRO DIDATICO DE FARACO, “LINGUAGEM NOvA”

O quarto manual da pesquisa, “Linguagem nova”, € composto de quinze
unidades e cada unidade apresenta um texto complementar. Ndo h& neste manual o género
“biografia”, como aconteceu no exemplar exposto anteriormente. Nas linhas abaixo,

encontra-se a tabela referente ao levantamento deste material.

Tabela 4 — Levantamento dos géneros no livro didatico “Linguagem nova”

UNIDADE TEXTO GENEROS AGRUPAMENTO
UNIDADE 1 Texto 1 “cronica literaria” narrar
Texto 2 “cronica literaria” narrar
UNIDADE 2 Texto 1 “relato de experiéncia” | relatar
Texto 2 “verbete enciclopédia” | expor
Texto 3 “texto expositivo” expor
UNIDADE 3 Texto 1 “conto” narrar
Texto 2 “musica” narrar
UNIDADE 4 Texto 1 “poesia” narrar
Texto 2 “noticia” relatar
UNIDADE 5 Texto 1 “conto” narrar
Texto 2 “noticia” relatar
UNIDADE 6 Texto 1 “teatro” narrar
Texto 2 “teatro” narrar
UNIDADE 7 Texto 1 “reportagem” relatar
Texto 2 “poesia” narrar
Texto 3 “poesia” narrar
UNIDADE 8 Texto 1 “cronica literaria” narrar
Texto 2 “poesia” narrar
UNIDADE 9 Texto 1 “reportagem” relatar
Texto 2 “diario” relatar
UNIDADE 10 Texto 1 “conto” narrar
Texto 2 “relato de experiéncia” |relatar
Texto 3 “poesia” narrar
UNIDADE 11 Texto 1 “poesia” narrar
Texto 2 “poesia” narrar
UNIDADE 12 Texto 1 “entrevista” expor
Texto 2 “reportagem” relatar
Texto3 “diario” relatar
UNIDADE 13 Texto 1 “conto” narrar
UNIDADE 13 Texto 2 “lenda” narrar
UNIDADE 14 Texto 1 “cronica literaria” narrar
Texto 2 “normas de seguranga” | prescricoes
UNIDADE 15 Texto 1 “texto de opinido” argumentar
Texto 2 “noticia” relatar
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Até o momento, entre 0s manuais pesquisados ha preferéncia pelos géneros
do agrupamento do narrar, e em segundo plano encontram-se 0s géneros pertencentes ao
agrupamento do relatar. Neste manual observa-se a presenca do género “verbete de
enciclopédia” pertencente ao agrupamento do expor, sendo este 0 Unico manual que aborda
este género. O género “normas de seguranca” pertencente ao agrupamento das prescricoes e
instrucdes também é abordado somente neste material.

Assim, nota-se que 0s géneros ndo apresentam diversificacdo, isto é, sdo
sempre 0s mesmos géneros trabalhados nos manuais. O que ocorre € a presenca de um ou
dois géneros diferentes daqueles que aparecem com freqiiéncia, contudo isto ndo proporciona
uma ampliacdo ao trabalho do professor, caso ele fique centrado somente nos géneros

fornecidos nos livros didaticos.

4.5 GENEROS NO LI1VRO DIDATICO DE FRASCOLLA, “LENDO E INTERFERINDO”

O livro de Frascolla esté dividido em dez moédulos, apresentando um total de

trinta e oito textos. Nas linhas abaixo esta o levantamento dos géneros presente neste material.
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Tabela 5 — Levantamento dos géneros no livro didatico“Lendo e interferindo”

MODULO TEXTO GENERO AGRUPAMENTO
MODULO 1 Texto 1 “conto” narrar
Texto 2 “noticia” relatar
Texto 3 “entrevista” expor
MODULO 2 Texto 1 “conto” narrar
Texto 2 “texto de opinido” argumentar
Texto 3 “texto de opinido” argumentar
Texto 4 “cronica literaria” narrar
MODULO 3 Texto 1 “masica” narrar
Texto 2 “texto de opinido” argumentar
Texto 3 “conto” narrar
Texto 4 “poesia” narrar
MODULO 4 Texto 1 “cronica literaria” narrar
Texto 2 “poesia” argumentar
Texto 3 “poesia” narrar
Texto 4 “poesia” narrar
MODULO 5 Texto 1 “texto expositivo” expor
Texto 2 “masica” narrar
MODULO 5 Texto 3 “conto” narrar
Texto 4 “relato de experiéncia” |relatar
MODULO 6 Texto 1 “conto” narrar
Texto 2 “texto de opinido” argumentar
Texto 3 “texto de opinido” argumentar
MODULO 7 Texto 1 “texto de opinido” argumentar
Texto 2 “texto de opinido” argumentar
Texto 3 “conto” narrar
Texto 4 “texto de opinido” argumentar
MODULO 8 Texto 1 “texto de opinido” argumentar
Texto 2 “texto de opinido” argumentar
Texto 3 “texto expositivo” expor
MODULO 9 Texto 1 “reportagem” relatar
Texto 2 “reportagem” relatar
Texto 3 “texto de opinido” argumentar
Texto 4 “texto de opinido” argumentar
Texto 5 “texto de opinido” argumentar
MODULO 10 Texto 1 “texto de opinido” argumentar
Texto 2 “relato de experiéncia” |relatar
Texto 3 “relato historico” relatar
MODULO 10 Texto 4 “poesia” narrar

E interessante observar neste manual que a prioridade é dada aos géneros

que pertencem ao agrupamento do argumentar. Este € o Unico material que apresenta esta

preferéncia. No entanto, ndo ha o trabalho com a diversidade dos géneros pertencentes a este

agrupamento, ou seja, apenas O género “texto de opinido” pertencente ao agrupamento
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que esta sendo

trabalhada a diversidade de géneros como determinam os PCNSs, principalmente porque os

géneros do agrupamento do narrar também sdo destaque no livro Lendo e interferindo., e isto

acontece também nos outros livros didaticos da pesquisa.

4.6 GENEROS NO LIVRO DIDATICO DE SOUZA, “LINGUAGEM CRIACAO E INTERACAO”

O sexto livro da pesquisa apresenta um total de dezoito textos distribuidos

nas partes que dividem o manual, como pode ser visto na tabela abaixo.

Tabela 6 — Levantamento dos géneros no livro didatico “Linguagem: criacéo e

interacéo”
PARTES TEXTO GENEROS AGRUPAMENTO
PARTE 1 Texto 1 “lenda” narrar
Texto 2 “texto explicativo” expor
Texto 3 “historia de aventura” | narrar
PARTE 1 Texto 4 “biografia” relatar
PARTE 2 Texto 1 “conto” narrar
Texto 2 “biografia” relatar
PARTE 3 Texto 1 “poesia” expor
Texto 2 “biografia” relatar
PARTE 4 Texto 1 “texto de opinido” argumentar
Texto 2 “texto expositivo” expor
PARTE 5 Texto 1 “texto de opinido” argumentar
Texto 2 “texto expositivo” expor
PARTE 6 Texto 1 “historia de aventura” | narrar
Texto 2 “biografia” relatar
PARTE 7 Texto 1 “cronica literaria” narrar
Texto 2 “biografia” relatar
PARTE 8 Texto 1 “teatro” narrar
Texto 2 “biografia” relatar

A partir da tabela acima, € visivel a preferéncia pelos géneros pertencentes

ao agrupamento do narrar e géneros pertencentes ao agrupamento do relatar.Com isso,

verifica-se que a questdo do trabalho dos géneros do discurso em sala de aula néo esta de

acordo com os documentos oficiais (PCNSs), pois ndo apresenta a heterogeneidade de géneros

no ensino de lingua materna.
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Uma sugestdo para o trabalho em sala de aula com um desses seis livros da
pesquisa poderia ser 0 seguinte: como ja sabe-se que 0s géneros do agrupamento do narrar
(“conto”, “crénica”, “lenda”, “fabula”, “histdria engracada”, “poesia”, “musica”, “teatro”) e
0s géneros do agrupamento do relatar (“biografia”, “reportagem”, “noticia”, “diario”, “relato
de experiéncia”) sdo prioridades nos manuais didaticos, o professor poderia estar trabalhando
0 género abordado no livro e acrescentar a este assunto que estd sendo trabalhado outras
variedades de géneros. Por exemplo num dos capitulos do livio em que se tem uma
“reportagem” que fala sobre a violéncia contra a mulher, o educador pode trazer para sala de
aula, ou sugerir uma pesquisa, ou talvez a divisao da sala em grupo para estarem trabalhando
com outros géneros que também abordam o mesmo assunto. Assim, 0 género “reportagem”
ndo seria 0 Unico nagquele momento para tratar da violéncia contra a mulher, uma vez que 0s
géneros “carta de leitor”, “carta de reclamagéo”, “artigo”, “requerimento” pertencentes ao
agrupamento do argumentar; 0os géneros “resumos”, “entrevista” do agrupamento do expor,;

0S géneros “receita”, “regulamentos”, do agrupamento das instrugdes, até mesmo 0s géneros
“parddia”, “piada”, do agrupamento do narrar, e 0 género “autobiografia” do agrupamento
do relatar possibilitam o desenvolvimento de uma atividade abordando o assunto que esta

sendo trabalhado na sala de aula.

4.7 PROMOVENDO UM DIALOGO ENTRE DIFERENTES MANUAIS DIDATICOS

Para realizar a comparacdo entre 0s seis manuais pesquisados, tem-se a
seguir uma tabela que apresenta os agrupamentos de géneros presentes nos manuais. Segundo
Dolz e Schneuwly (1996), os géneros pertencem a um dos cinco agrupamentos, que sdo:
narrar, relatar, argumentar, expor e de prescri¢oes e instrucdes. Para uma melhor visualizacao
da presenca dos agrupamentos de géneros nos manuais didaticos, primeiramente tem-se uma
tabela mostrando a proporcdo de ocorréncias de cada um dos agrupamentos e, em seguida,
tem-se outra tabela mostrando as mesmas ocorréncias da tabela anterior, s6 que as ocorréncias
estdo em porcentagem, o que facilita a compreensdo da preferéncia de determinado
agrupamento de géneros pelos livros didaticos da pesquisa. Nas tabelas os livros sdo
chamados de livro 1,2,3,45,6 e estes livros correspondem respectivamente: “Palavra

aberta”’de Cabral; “Portugués:linguagens”de Cereja; “A palavra é sua” de Correa;
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“Linguagem Nova”de Faraco; “Lendo e interferindo”de Frascolla e “Linguagem-criacéo e

interacdo” de Souza.

Tabela 7 — A distribuicdo dos agrupamentos de géneros nos seis manuais didaticos

AGRUPAMENTOS DOS GENEROS
Livros | Total textos | Narrar | Relatar |Argumentar| Expor Instrucdes
Livrol |20 11 7 2
Livro2 |12 6 2 4
Livro3 |33 13 15 4 1
Livro4 |34 19 10 1 3 1
Livro5 | 38 14 6 15 3
Livro6 |18 6 6 2 4

Tabela 8 — A porcentagem dos agrupamentos de géneros nos manuais didaticos

AGRUPAMENTOS DOS GENEROS
Livros Narrar Relatar | Argumentar Expor Instrucdes
Livrol |55% 35% 10%
Livro2 |50% 17% 33%
Livro3 |39% 45% 12% 3%
Livro4 |56% 29% 3% 9% 3%
Livro5 |37% 16% 39% 8%
Livro6 |33% 33% 11% 22%
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Observando as tabelas acima é possivel verificar que 0s géneros do
agrupamento do narrar sdo priorizados nos manuais; em segundo plano estdo os géneros do
agrupamento do relatar. Os géneros deste Gltimo agrupamento somente sobressaem, ou seja,
estdo em numero maior, no terceiro livro analisado. Com a porcentagem presente na segunda
tabela, verifica-se que a proporcdo das ocorréncias dos géneros pertencentes aos dois
agrupamentos ja mencionados é muito maior, se comparada com 0s outros agrupamentos da
tabela.

Em relagdo aos géneros que se enquadram no agrupamento das prescri¢des e
instrucBes, percebe-se que o Unico manual a abordar um género pertencente a este
agrupamento é o livro quatro. Os outros manuais parecem nao se importar em trabalhar com
0s géneros deste agrupamento. Também os géneros do agrupamento do expor nao sdo muito
explorados nos livros. O sexto manual foi 0 que apresentou um maior nimero de géneros
referentes a este agrupamento.

Outro fator que chama a aten¢do nos manuais pesquisados sdo as ocorréncias
dos géneros pertencentes ao agrupamento do argumentar. Nota-se que a presenga dos géneros
deste agrupamento néo estdo em igualdade com os géneros do agrupamento do narrar e do
relatar. Dessa forma, o trabalho com os géneros é realizado de forma desigual, isto é, existem
géneros que sdo privilegiados nos manuais, enquanto outros géneros como 0s pertencentes ao
agrupamento do argumentar sdo trabalhados raramente. Além disso, ndo ha uma variedade de
géneros pertencentes ao agrupamento do argumentar presente nos manuais, sendo que o texto
pertencente a este agrupamento é o género “texto de opinido”. Se voltarmos a atengdo a teoria
a respeito do género exposta na parte anterior, sabe-se que a interacdo dos sujeitos acontece
na sociedade com a presenca da relacdo dialética entre a infra-estrutura e a super-estrutura.
Por isso é importante analisar o texto como enunciado, porque este ndo é produto morto e
sim é a unidade real da comunicacdo verbal. Além disso, no espaco da manifestacdo da
linguagem ha tensé@o entre mundos diferentes, isto é, os sentidos sdo criados em confrontos de
relacBes que sdo sdcio-historicamente fundados, ja que a palavra é carregada de conteido
ideoldgico. Assim, no contexto das relagcbes sociais, as tensdes existentes na interagdo
sujeito-linguagem entre duas estruturas de conhecimento permitem ao sujeito-leitor realizar
uma apreciacdo valorativa do material lido e apresentar uma compreensao responsiva ativa.
Isto ocorre porque existem consciéncias sociais interagindo e o enunciado é o resultado de um
ja dito. Com isso, é fundamental o trabalho em sala de aula nas séries do ensino fundamental
dos géneros pertencentes ao agrupamento do argumentar, ja que a crianca deve desenvolver a

reflexdo, o seu ponto de vista, a sua opinido sobre 0s assuntos que estdo a sua volta, num
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processo de aprendizagem, ou seja, ela deve estar sempre em contato com 0s géneros deste
agrupamento e ndo somente ter acesso a estes géneros num determinado periodo da
escolarizacdo. Pode-se citar os PCNs (1998) que apontam a necessidade de selecdo de textos
que favorecam a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento e que propiciem a
participagdo na sociedade. Assim, verifica-se que o trabalho em sala de aula com os géneros
do agrupamento do argumentar € tdo importante quanto o trabalho com os géneros do
agrupamento do narrar.

Além disso, o tratamento dos diversos géneros nos livros didaticos segue o
mesmo procedimento, ndo ha uma abordagem diferenciada para tratar dos géneros.

...0 professor deve preocupa-se com a diversidade das préaticas de recepcao
dos textos: ndo se Ié uma noticia da mesma forma que se consulta um
dicionario; ndo se I& um romance da mesma forma que se estuda. Boa parte
dos materiais didaticos disponiveis no mercado, ainda que venham incluindo
textos de diversos géneros, ignoram a diversidade e submetem todos os
textos a um tratamento uniforme.(PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 1998, p.67)

Observando os géneros privilegiados da linguagem escrita nos PCNs, nota-se
que os géneros abordados neste material estdo presentes nos livros didaticos da pesquisa, mas
ha na abordagem dos PCNs uma mistura dos agrupamentos do género. Como consequéncia,
as esferas (lugares de circulacdo dos géneros) das atividades humanas sdo confundidas. Como
exemplo, tem-se a “noticia” pertencendo ao agrupamento do relatar da esfera do cotidiano e a
“carta de leitor” pertencendo ao agrupamento do argumentar da esfera do saber, do trabalho.
Estes dois géneros, a “noticia” e a “carta de leitor”, como pode ser visto acima, pertencem a
esferas diferentes, contudo sdo tratadas nos PCNs (1998) como pertencendo a uma Unica
classificacéo.

Portanto, com o levantamento dos géneros nos livros didaticos referentes a
sétima série do ensino fundamental, verifica-se a preferéncia na abordagem de géneros do
agrupamento do narrar, e a ndo prioridade a diversidade de géneros. Nota-se, principalmente,
que neste periodo da educacdo ndo ha muita preocupacéo em se trabalhar com os géneros do
agrupamento do argumentar . O ensino-aprendizagem em sala de aula precisa ser um processo
continuo e ndao um produto finalizado em cada série. Por isso, estabelecer um padrdo de
géneros a ser seguido em cada etapa do ensino nao é aconselhavel, ja que ha um dinamismo
com mudancas na infra-estrutura da sociedade,o que possibilita o desenvolvimento das esferas

das atividades humanas, causando a evolugéo , 0 surgimento e até mesmo o desaparecimento
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dos géneros. Assim, o aluno deve perceber que a composicdo do género nas informacdes que

apresenta é planejada de acordo com a sua funcéo social e propositos comunicativos.

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade
comporta um repertdrio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa
(BAKHTIN, 1992, p.279)
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5 0S CAMINHOS PARA CONSTRUCAO DO SENTIDO DOS TEXTOS

5.1 LEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR

A valorizacdo do ato de ler é um assunto que provoca discussdes no
contexto educacional. Tendo como referéncia o conteido do livro de Zilberman (1991), sabe-
se que a pratica da leitura foi promovida no século XVIII com a propagacdo dos ideais
iluministas e que o individuo passa a fazer parte da vida comunitaria no momento em que ele
comeca a frequentar a escola e aprende a ler. Assim a escola se afirma como instituicdo a
partir desse periodo e com a fungdo de alfabetizar os individuos, converte-os em leitores.
Entdo, o contexto histérico do capitalismo sustentado no crescimento industrial e no sistema
democratico permitiu a sua expansao no Brasil e a leitura se expande como caracteristica da
sociedade burguesa.

Esse processo de popularizacdo do ato de ler e também a contribui¢do dos
conhecimentos da sociolinglistica, da psicolinguisitica e da analise do discurso para o tema
em questdo ndo foram suficientes para superar a crise que permeia esta pratica social. Como
aponta Silva (1986) desde o periodo colonial sempre houve marginalizacdo e dominagdo no
processo de formacdo de leitores. Isto acontece devido a desigualdade social, ao acesso dos
conhecimentos veiculados pela escrita e as formas arbitrarias de producéo da leitura.

Considerando a escola como principal instituicdo responsavel pela
preparacdo de pessoas para participar no mundo da escrita, Silva (1995) afirma que as
atividades de leitura nas escolas brasileiras estdo apoiadas no triplé cépia- parafrase-
memorizagdo, com origens no ensino catequético do periodo colonial. Neste sentido, a
interpretacdo dos textos trabalhados em sala de aula ja vem pronta e o leitor apenas realiza a
imitacdo para receber nota, o que propicia a homogeneizacdo das consciéncias. Dessa forma,
orientagcBes como parar de ler para memorizar normas gramaticais, parar de ler as vésperas de
exames para reproduzir comportamentos ndo-criativos, e comegar a ler para compreender a
nossa sociedade, para enxergar melhor o mundo descobrindo os porqués dos diferentes
aspectos da vida sdo propdsitos necessarios a pratica da leitura no contexto escolar.

Outra questdo levantada pelo autor supracitado € a formagdo do professor
que deve ser continua, permanente, o que revela comprometimento com a producédo,

recriacdo e transmissdo do saber elaborado. Havendo assim desconfianca em relacdo ao termo
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“reciclagem” do professor, ja que reciclam-se produtos, objetos, mercadorias e ndo 0 homem,
ou, melhor dizendo, a reciclagem pressupde um comeco e um fim na formacao do professor.
Seguindo o pensamento acima € imprescindivel o educador assumir a
posicao de sujeito no ato de ensinar, promovendo o relacionamento do aluno com a producéo
de sentidos do texto. De acordo com Grigoletto (1999) o livro didatico (LD) se apresenta
como discurso de verdade com carater homogeneizante, reforcando a manutencdo do
exercicio escolar como um exercicio de reproducdo e ndo de formulacdo da linguagem. Isto é
evidenciado com a repeticdo de uma estrutura comum a todas as unidades, a auséncia de
explicacBes para os alunos sobre o porqué das atividades propostas e também a estrutura
cristalizada que nega espaco para a individualidade do aluno. Porém, é preciso atencdo ao
consultar as obras didaticas, porque ja existem novas colecdes de livros didaticos que ndo se

enquadram na afirmacéo anterior.

5.2 ANALISE DAS ATIVIDADES DOS LIVROS DIDATICOS

Conforme se afirmou na introducdo deste trabalho, a pesquisa € realizada
com seis manuais didaticos utilizados nas escolas da rede publica da cidade de Maringa,
referentes a sétima série do ensino fundamental.. Considerando os conhecimentos relatados

anteriormente sobre a leitura, encontra-se a seguir a analise do material pesquisado.

5.2.1 Analise das atividades no manual “Palavra aberta ”

O primeiro manual analisado foi “Palavra Aberta” (CABRAL, 1995). Este
livro esta dividido em dez unidades e cada uma delas apresenta dois textos. Antes de iniciar a
unidade, ha apresentacdo do tema a ser trabalhado posteriormente. Neste livro a apresentacao
recebe o nome de “Primeiras Idéias”, sendo composta pelos géneros: “historia em quadrinho”,
“fotos”, “carta”, e 0s textos sdo sempre seguidos por questionamentos. Para exemplificar,

veja-se a carta que inicia a unidade 2 (pag. 27).
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enviado por Pedro a Ana.
Que mensagens ele con-
téem?

Voceé ja mandou ou rece-
beu cartao-postal, carta ou
telegrama? Com certeza
pelo Mmenos e bilbete,
nao?!

Todos eles sao formas de
comunicacao pessoal, es-
crita.

Qual € a importancia de
nossa correspondéncia pes-
soal? Converse com seus co-

legas sobre isso.

De acordo com a ordem presente nas unidades do livro, tem-se a

“apresentacdo”, em seguida o texto 1, precedido das “palavras no contexto” e questdes que
recebem o nome de “compreensdo”. Em seguida, encontra-se o texto2, também apresentando
as “palavras no contexto” e a “compreensdo”.

Com relacdo as atividades referentes aos textos que compdem este manual,
podem-se citar as atividades que estdo na parte da “compreensdo” pertencentes ao primeiro

texto da segunda unidade (p.30).

1. O autor dirige a carta a seus dois filhos.
a)  Como se chamam os filhos do autor?
b)  Eles sédo criancas ou adultos? Justifique sua resposta com um trecho do texto.

2. O texto Carta Verde pode ser dividido em trés partes.
Na primeira, 0 autor anuncia os destinatarios e a sua intengao ao escrever a carta.
Na Segunda, ele conta uma histéria para transmitir sua mensagem aos filhos.

Na terceira, ele torna clara a mensagem transmitida.
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Indique, em seu caderno, onde comeca e onde termina cada parte.

3. “[...] ndo me vejo no direito de esmagar na cabeca de vocés a crenca que tém na
possibilidade de um futuro.”

1. Como o pai percebe que Daniel e André acreditam no futuro?

2. O pai tem a mesma certeza que as criancas de que havera futuro?

3. Nasua opinido, o que pode trazer ao pai incerteza quanto a existéncia de um futuro?

4. Mesmo ndo confiante, o pai resolve escrever um texto que possa representar uma

esperanca. Por qué?

Como pode ser visto, as questdes acima estdo subdivididas em alineas
(questdo n° 3-a,b,c,d). Esta subdivisdo ocorre porque, a partir de um trecho ou de uma
afirmacdo sobre o texto, realizam-se os questionamentos.

Com base nestas atividades é possivel afirmar que a énfase estd na
interpretacdo do texto, e a resposta pressupde uma atividade de reproducdo parafrastica de
trechos do texto.

Os questionamentos em que o leitor deve assumir o papel de sujeito e
confrontar os varios discursos que o constituem enquanto sujeito aparecem em proporcao
muito pequena, em relacdo as questdes que buscam a reproducdo do contetdo. Citam-se
abaixo atividades de *“compreenséo” do texto 2 da unidade 3 (p.55) para comprovar a

afirmacéo acima.

1.  Esse texto esta em 12 pessoa.

a)  Copie um trecho do texto que comprove a afirmagdo acima

b)  Em que tempo(épocal) podemos situar 0 “eu” que fala no texto?Justifique sua resposta.
c) Esse “eu” esta falando sobre o qué?

2. Vamos observar como o “eu” que fala no texto conhece as coisas do mundo.

a) Oqueelelé?

b)  Ele vai ao cinema?

c) Eleviaja?

Assim, constata-se que a maioria dos exercicios ndo permitem a assuncao do

leitor como sujeito permeado pelos discursos que o circundam e, diante da confrontacdo com
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esses, constituir-se em arena de conflito entre os varios discursos. Esse sujeito conflitante e
hibrido ndo pode ter uma aparéncia de harmonia, neutralidade pressuposta pelo autor do LD
ao esperar respostas Obvias (para ele, autor do manual). O aluno (sujeito-leitor) terd sempre
uma contrapalavra, fruto da sua responsividade ativa que raramente vai coincidir com a
resposta gabaritada pelo autor do manual didatico.

Outro fator a ser mencionado é a existéncia de coesdo entre 0s textos
pertencentes a mesma unidade, o que envolve diferentes conhecimentos sobre o assunto
abordado. Tanto que, depois da exposicédo e do trabalho realizado com os dois textos, tem-se
em destaque uma parte chamada “O texto e suas relagdes”. Exemplificando (p.33):

O texto e suas relacGes

1. Carta verde e velhas cartas apesar de terem em comum a idéia de
correspondéncia, apresentam uma diferenca basica: Carta verde é uma carta
e Velhas cartas fala sobre cartas.Retire um trecho de cada texto que
comprove a afirmacéo em destaque.

2. Carta verde e Velhas cartas também apresentam temas diferentes. Temas sdo
significados mais amplos do que o simples assunto tratado em um texto. Em
Carta verde, o autor conta a seus filhos a histéria das arvores plantadas na
chéacara e dos presentes recebidos por ocasido do nascimento de cada
um.Entretanto, por trds dessas histdria ha um sentido mais amplo: a
importante relacdo das arvores com a vida do ser humano. Qual é o tema de
Velhas cartas?

5.2.2 Analise das atividades no manual “Portugués : linguagens

Fazendo referéncia ao segundo livro pertencente a pesquisa,
“Portugués:linguagens” (CEREJA, 1998), encontram-se neste manual quatro unidades, sendo
cada uma delas dividida em trés capitulos, isto é, cada unidade apresenta trés textos.

Antes de iniciar a unidade, tem-se apresentacdo com imagens, histéria em
guadrinho, poesia seguidas de sugestdes de pesquisa sobre videos, masicas, livros, pinturas,
que chamam a atencdo do aluno para o tema que seré trabalhado na unidade. Para ilustrar
(p.62,63):
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Como aparece acima, a abertura mostra fotos de jovens e a poesia de Mario
Quintana, “O adolescente”. Logo abaixo desta figura esta escrito “Fique ligado” e pesquise”,
sugerindo videos, livros e muasicas que tratam do assunto. No anexo que se encontra no final
do trabalho, observa-se a figura completa que abre a unidade 2, ou seja, mostra esta parte do
“fique ligado” que ndo apareceu na ilustragdo colocada acima.

Apos a apresentacdo encontram-se o texto e o seu estudo, que recebe 0 nome
de “Compreensdo e interpretacdo”. Além desse estudo, o capitulo também apresenta a parte
chamada “Linguagem do texto” e “Trocando idéias”.

Tratando da compreensdo e interpretagdo, verifica-se que a leitura
privilegiada ndo favorece a producdo de novos conhecimentos, como mostram as atividades
abaixo (p.66):

1. O texto apresenta duas historias, uma dentro da outra. A partir de certo momento, a
narrativa central abre espago para uma historia que ja ocorreu anteriormente:
1. A partir de que paragrafos se inicia a narrativa ocorrida no passado?

2. Por que o garoto revive os fatos daquela excursao?

2. Durante a excurséao:
1. Como se comporta o garoto?

2. O que esse comportamento revela quanto a sua maturidade?

A (ltima parte dedicada ao trabalho do texto de cada unidade recebe o nome
de “Trocando idéias” e apresenta atividades que permitem ao aluno refletir sobre o assunto
apresentado anteriormente e permitem contextualizar na sociedade, o0s acontecimentos

abordados. Como exemplo (p.68)

Trocando idéias
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1. O texto relata a experiéncia do primeiro beijo de um adolescente. Para muitas
pessoas, essa é uma experiéncia marcante, cheia de emocoes fortes.
a) Na sua opinido, o inicio de um relacionamento com uma pessoa € dificil?Porqué?
b)E o primeiro beijo? Se vocé j& viveu essa experiéncia, ele realmente foi o inicio de uma
fase nova em sua vida? Se sim, explique por qué.

As perguntas de suporte (a,b) levam o aluno/leitor a se distanciar do texto e a
perceber o conflito entre 0o que é exposto no texto e a sua vivéncia particular que é
questionada. Esse “conflito” faz o aluno avancar pela zdp (zona de desenvolvimento
proximal).

Pode-se dizer que o aluno nessa atividade assume o papel de sujeito,

interagindo com o texto para producdo de novos conhecimentos.

5.2.3 Analise das atividades no manual “A palavra é sua”

O livro didatico, “A palavra é sua”, (CORREA, 2000) apresenta doze
capitulos. Cada um deles trabalha com dois textos, com exce¢do do segundo capitulo, que
ndo tem a leitura complementar

No inicio de cada capitulo ha imagens, fotos, poesia seguidas de questbes
para introduzir o trabalho de cada parte do livro. A seguir, tem-se um exemplo da

apresentacdo presente neste manual (p.101).
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1. O que o chargista quis dizer com a ilustracdo?
2. Qual a importancia do jornal para o exercicio da cidadania?
3. Dé algumas sugestdes sobre o uso do jornal na escola.

Neste material, as subdivisfes encontradas nos questionamentos acontecem
muito raramente, diferentemente do que acontece com o0s outros dois manuais analisados
anteriormente. A sequiéncia de cada capitulo apresenta a seguinte ordem: texto, interpretacao
do texto, leitura complementar, atividade oral, sugestdes de leitura e sala de redagéo.

Pode-se apontar um fato importante neste manual: a presenca, em todos 0s
capitulos, de sugestdes de leitura, ou seja, outros livros que tratam do assunto comentado em
cada parte do material. A sugestdo de leitura encontrada neste capitulo que apresenta a
ilustracdo acima é a seguinte (p.107): “leia jornais diariamente para ficar bem informado”.

Outra sugestdo de leitura que pode ser citada é aquela presente no capitulo

sobre o folclore (p.66):

1. Meu livro de folclore. Ricardo Azevedo. Atica
2. Lendas e mitos dos indios brasileiiros. Walde-Mar de Andrade e Silva. FTD

3. Lendas brasileiras (folclore).Camara Cascudo. Ediouro.
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Em relacdo aos exercicios sobre o texto, observa-se que prevalece uma
leitura linear, sem haver uma posi¢édo critica por parte do aluno, ou, melhor dizendo, ndo ha
relacdo interativa entre autor-texto-leitor. As questdes abaixo comprovam esta afirmacao
(p.103).

1. Que tipo de texto é Jornal e cidadania:narrativo ou dissertativo? Aponte
caracteristicas para justificar a resposta.

2. Que assuntos trazem os jornais?Por qual deles vocé mais se interessa?

3. Por que arapidez de informacédo pode ser,a0 mesmo tempo, uma das maiores

qualidades do jornal e o seu ponto vulneravel?

Em se tratando da primeira questdo apresentada acima, observa-se que este
questionamento esta relacionado com a tipologia de texto presente na Linguistica textual em
gue ndo se estudam as condicdes histéricas de producdo do texto. Isto vem comprovar que a
teoria da enunciacdo bakhtiana (géneros que sdo estudados a partir do contexto histérico,
social, econdémico), exposta na parte anterior da pesquisa nao ¢ trabalhada no manual.

Outro item observado neste manual é a presenca dos textos como pretexto
para 0 “ensino de redacdo” e de regras gramaticais. ApOs a exposi¢do dos dois textos
presentes nos capitulos do livro e da interpretacdo realizada, tem-se a “sala de redagdo” que
utiliza os textos para explicar gramatica e para estimular a producédo textual, como mostra o

exemplo a seguir (p.107):

Sala de redagéo
Anédlise do texto
1. Observe o emprego de estes e aqueles:
“Os jornais dependem dos leitores. Sem estes ndo ha aqueles”.(linha45)
Outro exemplo:
Pelé e Maradona foram dois geniais goleadores. Este é argentino; aquele, brasileiro.

Faca agora, em seu caderno, uma frase semelhante com este(s) e aquele(s)

Como afirma Geraldi (1997, p.17-24), a lingua portuguesa passou no decorrer dos

anos 80 por mudancas, sendo uma delas a passagem da redacdo para a producdo de textos. E o
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aluno como produtor de textos & um participante ativo do didlogo estabelecido entre os textos, ou

seja, um texto remete a textos passados que fardo surgir textos futuros.

Ao se propor a producdo de textos como devolugdo da palavra ao sujeito,
aposta-se no dialogo (que ndo exclui a polémica e a luta pelos sentidos) e na
possibilidade de recuperar na “histéria contida e ndo contada” elementos
indicativos do novo que se imiscui nas diferentes formas de retomar o
vivido, de inventar o cotidiano. (p.20)

Dessa forma, percebe-se que ha um procedimento de rotina no livro didatico que
dificulta a liberdade de interpretagdo dos leitores, principalmente se o professor ndo conduzir de

forma diferenciada o seu trabalho, sem seguir progressivamente cada capitulo do livro.

5.2.4 Andlise das atividades no manual “Linguagem nova”

No livro “Linguagem nova” (FARACO, 2000) encontram-se quinze
unidades e cada uma delas apresenta dois textos.

A apresentacdo encontrada no material recebe o nome de “Ponto de Partida”,
sendo composta por pinturas, quadros, imagens, capa de revista, fotos, seguidas de questdes sobre
0 assunto apresentado. Para ilustrar tem-se (p.46, 47)
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Tarsilo do Amaral (18586-1973),
imporiante pintors rasileira, € oulora
dao quadro ao lado, Tarsika fof um dos
prineipals artfstos do periodo modernista
de nosea arte. Veja 0 quadro com
atencio ¢ observe os detalbes antes de
COMETATINGG MO COMVErss.

Cada pessoa tem sensactes diferentes
diante de um quadro Quais sdo as suas '
semsaches diante desta abra de Tarsila?

Ma sua opinido, a que st devem cssas sen-
sagies, princpalmente em relagio & co-
e, 3s linhas do guadio, aos elementos -
pintaduos. .7

Como voct carcteriza o ambiente gue
aparece no quadra (interior, exterion, -
ral, urhano )? Em que se bascia sua res .
postal

€ Gnico ser animado do quadro & o bal
Que efeito arovoca esse fato?

© touro do desenho parece estar obser
vandn vocd. O que ¢l2 poderia estar pen
sandal

Tarsila passou parte dainlanaa numa la-
zenda. As drvores e plantas do desenho se
assermelham a vegetacdo do mundo real -~
ou parecem resultar sobretuds da imagi- *
nacao da pintora? Justifique sua rspisia, |

Nota-se também que as atividades do estudo do texto ndo apresentam a leitura que
privilegia a reflexdo por parte do educando. Os exercicios abaixo comprovam esta afirmacao
(p.52):

1. O narrador utiliza os primeiros paragrafos do texto quase exclusivamente para
descrever o carro de bois. Por que esse veiculo é tdo importante na histéria?

2. No segundo paragrafo, descrevem-se 0s bois que conduzem o carro. Nessa
descri¢do, empregam-se termos regionais da lingua portuguesa. Ha, entre esses
termos, algum que seja empregado em sua regido? Qual?

3. “Naroca, entdo, crianca ndo tinha infancia.” Explique o trecho destacado

Além destas atividades encontra-se no livro uma parte chamada de “Ponto de
Vista”, trazendo exercicios que permitem a discussdo sobre o assunto abordado na unidade, com a
formacdo de opinides e o desenvolvimento do sujeito leitor, tornando-o compreendedor de
diferentes aspectos da realidade. Exemplificando (p.54):
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Ponto de vista

S6 redija suas respostas depois que os temas forem discutidos por toda a
classe, sob orientagdo do/a professor/a

1. “Ajudava o pai. Desde que nasceu, contava ele. Nunca se lembra de ter
vadiado como os meninos de agora”.

Na sua opinido, o tempo que uma crianga passa brincando pode ser
chamado com exatiddo de “vadiagem”? Por qué? Muitas criangas passam a
infancia trabalhando. O que elas podem estar perdendo?

1. Qual sua opinido a respeito da linguagem empregada no texto?

2. “Os pais antigos eram duros e criavam os filhos na lei da disciplina.”
Na sua opinido, trazer os filhos sob “a lei da disciplina” da mais resultado
que trata-los liberalmente? Conte como é em sua casa e justifique sua
resposta.

Assim, nesta parte do livro, com a discusséo realizada em sala de aula sobre
0 conteudo trabalhado anteriormente, realiza-se uma leitura dindmica, democratica por parte

dos alunos.

5.2.5 Andlise das atividades no manual “Lendo e interferindo”

O quinto manual analisado, “Lendo e interferindo” (FRASCOLLA, 1999)
apresenta dez médulos. No inicio de cada parte do livro tem-se “tira” e figuras chamadas de
“Construindo Expectativas”. No livro do professor, em letras vermelhas, antes da
apresentacdo da abertura esta escrito “ver sugestfes de trabalho para cada se¢ao deste mddulo

no manual do professor”. A seguir, tem-se uma apresentacao presente no livro (p.142):
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Modulo 7

A televisao € uma importante fonte de informacdes e de entretenimen-
to. Muitas vezes, porém, seu papel é deturpado ao serem exibidos programas

de qualidade duvidosa.

Pt o AL 14 o Cdgn ol L8510 1960 o 165

Oue tipo de influéncia a televisao exerce sobre o telespectador?

Vocé acha gue o telespectador tem atitude critica em relagao ao que &

apresentado pela televisao?

Essa questdo & analisada pelos textos a seguir.

142

Sabe-se que os textos trabalhados neste livro estdo na parte chamada
“Lendo” e na parte chamada “Ampliando”. Tendo como exemplo as atividades pertencentes
ao segundo texto da parte chamada “Ampliando”, percebe-se que a exigéncia de leitura

critica por parte do educando ¢ feita com menor freqtiéncia (p.147)

1 Explique os termos destacados nos trechos a seguir.

a) “...do mesmo modelo antigo, como se fossem o uniforme da entidade”.

b) “Constituiam uma Liga, ainda pequena, mas com a ambicdo de se expandir pelo pais
inteiro.”

c) “Petra Santana, idealizadora da Liga, chefe e mentora daquele grupo de virtuosas senhoras
do bairro da tijuca...”

d) “..gostava de idéias praticas e passiveis de aperfeicoamento”.

Também no final dos modulos ha outro texto chamado de “Enriquecendo”,
sem a presenca de atividades, com a seguinte indicacdo em letras vermelhas encontradas no
livro do professor “ver sugestdes de leitura no manual do professor para realizar o trabalho

com este texto”.
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5.2.6 Andlise das atividades no manual “Linguagem: criacdo e interacao”

No ultimo manual analisado “Linguagem Criagdo e Interagdo” (SOUZA,
1999) cada parte do livro inicia-se com uma “abertura”, que recebe nomes diversificados,
conforme o assunto a ser trabalhado. Por exemplo, a primeira parte chama-se “Aventuras
mitoldgicas”, a segunda parte recebe o nome de “Em cada histéria uma surpresa”. Esta
abertura é uma iniciagcdo para o assunto que sera trabalhado posteriormente, sendo composta
por capa de livros, imagem, trechos de musicas. Exemplificando (p.127):

LAANAA EMRNOCACO
EAA CADA PAGINA

A divisdo das partes do livro segue a seguinte ordem: abertura, momento do
texto, painel do texto, estudo do texto, indo além, ampliacdo de vocabulario, questbes de
linguagem e producéo de texto. Apds a exposi¢do do texto (momento do texto) vem a parte
painel do texto, trazendo informacGes sobre o autor e sobre o que foi lido. Abaixo, a
paginal31 do livro comprova a afirmagéo.
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< ©xTOo
PAINEL DO T

. P
o Santo Graal.

Na sequéncia esta o estudo do texto com questBes que ndo priorizam a leitura
critica. Como j& foi mencionado na segunda parte do trabalho que expde sobre a leitura, é preciso
que o leitor entre em confronto com o texto, e que ele reflita sobre a realidade, construindo a sua

consciéncia critica. Para ilustrar (p.132):

1. Juntamente com os colegas, resuma o texto lido. Um aluno, voluntario ou
escolhido pelo professor, iniciard o resumo oralmente, que ira sendo anotado
no quadro. Outro aluno dara continuidade e assim sucessivamente.

2. O que o fato de Dom Quixote ter chamado de sorte encontrar mais de
trinta gigantes revela acerca do personagem?

3. Por que a palavra “inimigo”(nono paragrafo) estaria entre aspas?

Além destas questdes do estudo do texto, ha atividades que priorizam a
opinido do aluno. Estas atividades encontram-se no “Indo além” e, como exemplo, cita-se
(p.133):

Por causa de Dom Quixote, os individuos fantasistas e sonhadores sdo
chamados de “quixotescos” ou “quixotes”.

Segundo Deonisio da Silva, autor do livro De onde vém as palavras (Sdo
Paulo, Mandarim, 1997) essa qualificacdo é, na maioria das vezes, usada
pejorativamente, mas complementa ele, “o mundo ficaria muito sem graca
sem 0s quixotes”.

Vocé concorda com essa 0pinido?

Para vocé, em que momentos ser um “Quixote” seria positivo e em que
momentos seria negativo?

Vocé conhece alguém que possa ser considerado um verdadeiro “Quixote”?
Caso conheca, fale sobre essa pessoa aos colegas.
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Concluindo a analise sobre este livro, percebe-se que esta parte do livro
proporciona a interacdo entre o leitor, o texto e o autor. Neste processo de interagdo tem-se
uma pratica social, ja que o leitor se coloca como sujeito e ndo apenas como objeto de ensino.
Construindo os sentidos do texto, ele pode realizar a leitura critica, como afirma Kleiman
(1997, p.100) “em que o leitor resignifica a linguagem, constituindo seu préprio objeto, que
podera diferir daquele do autor”.

Em relacdo aos temas encontrados nos géneros discursivos dos manuais
didaticos analisados, tem-se a seguir uma tabela para cada livro, mostrando as prioridades
dadas a determinado tema.

Tabela 9 — Contetudo tematico do livro “Palavra aberta”

UNIDADE CONTEUDO TEMATICO
UNIDADE 1 Adolescéncia
UNIDADE 2 Relacdo da natureza com a vida do ser humano
UNIDADE 3 Avanco tecnoldgico
UNIDADE 4 Influéncia da televiséo
UNIDADE 5 Influéncia da propaganda
UNIDADE 6 Heroismo
UNIDADE 7 Preconceito
UNIDADE 8 Exodo rural
UNIDADE 9 Direitos da crianga
UNIDADE 10 Solidariedade

Tabela 10 — Contetdo tematico do livro “Portugués: linguagens”

UNIDADE CONTEUDO TEMATICO
UNIDADE 1 Humor
UNIDADE 2 Adolescéncia
UNIDADE 3 Consumo
UNIDADE 4 Mundo moderno




Tabela 11 — Contetdo tematico do livro “Apalavra é sua ”

CAPITULO CONTEUDO TEMATICO
CAPITULO 1 Natureza e os animais
CAPITULO 2 Critica social
CAPITULO 3 Origem e significado dos nomes
CAPITULO 4 Folclore
CAPITULO 5 Sociedade brasileira 1844
CAPITULO 6 Importancia do jornal
CAPITULO 7 Sonhos
CAPITULO 8 Natureza, animais em extin¢ao
CAPITULO 9 Males do cigarro
CAPITULO 10 Amor
CAPITULO 11 Amor pela matematica
CAPITULO 12 Mitologia grega

Tabela 12 — Conteddo tematico do livro “Linguagem nova ”

UNIDADE CONTEUDO TEMATICO
UNIDADE 1 Atos, gestos de destaque
UNIDADE 2 Preconceito
UNIDADE 3 Preconceito
UNIDADE 4 Adolescéncia
UNIDADE 5 Critica social
UNIDADE 6 Critica social
UNIDADE 7 Critica social
UNIDADE 8 Critica social
UNIDADE 9 Adolescéncia
UNIDADE 10 Critica social
UNIDADE 11 Amor
UNIDADE 12 Preconceito
UNIDADE 13 Critica social
UNIDADE 14 Violéncia
UNIDADE 15 Critica social
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Tabela 13 — Conteudo tematico do livro “Lendo e interferindo ”

MODULO CONTEUDO TEMATICO
MODULO 1 A importancia da leitura
MODULO 2 Relacéo entre educacéo e cidadania
MODULO 3 Amor
MODULO 4 Amor
MODULO 5 Vida através dos tempos
MODULO 6 Solidariedade
MODULO 7 Influéncia da televisdo
MODULO 8 Natureza-preservacdo
MODULO 9 Critica social
MODULO 10 Natal

Tabela 14 — Contetdo tematico do livro “Criacéo e interacdo”

PARTE CONTEUDO TEMATICO
PARTE 1 Mitologia
PARTE 2 Medo, suspense
PARTE 3 Musica
PARTE 4 Adolescéncia
PARTE 5 Deficiéncia fisica
PARTE 6 A importancia da leitura
PARTE 7 Cultura indigena
PARTE 8 Critica social
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Com base nas tabelas anteriores, percebe-se que a adolescéncia é um assunto

de destaque nos manuais. Somente dois deles (“A palavra € sua”, “Lendo e interferindo”) néo

abordam este tema . Outra prioridade destes materiais é a presenga de textos sobre a

influéncia da televisdo e sobre o0 amor, sendo que 0s manuais —“A palavra é sua”, “Linguagem

nova”- nao apresentam referéncia a influéncia da televisdo e os manuais- “Palavra aberta

Portugués Linguagens” e “Linguagem Criacdo interacdo”- ndo tém textos sobre o amor. Assim

pode-se dizer que assuntos relacionados com a vivéncia do aluno sdo abordados. Neste
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sentido, cita-se Silva et al (1997) que, a partir da pesquisa feita com livros didaticos,
constataram que as questdes envolvendo o adolescente (primeiro beijo, liberdade,
relacionamento com os pais) foram um dos grandes temas presentes nos manuais analisados.
Dessa forma, afirma-se que ha uma preferéncia em trabalhar determinados assuntos nesses
manuais didaticos, sendo a problemética do adolescente de grande importancia, pois trazer
textos veiculados com a realidade do aluno faz com que o livro didatico assuma uma postura
de compreensdo em relacdo ao seu consumidor. Além disto, o cotidiano veiculado pelos
meios de comunicacdo (questdes sociais, questdes ecoldgicas), de acordo com as autoras
citadas acima, sdo temas enfocados nos manuais.

Tendo em vista os conteddos tematicos abordados nos manuais, pode-se dizer
que estes estdo relacionados com os temas transversais presente nos PCNs. De acordo com o
documento oficial (1998) é necesséria a apresentacao de questdes sociais na aprendizagem para
haver uma educacéo para a cidadania. Neste sentido, “o conjunto de temas aqui proposto-ética,
meio ambiente, pluralidade cultural, saude, orientacdo sexual, trabalho e consumo- recebeu o
titulo geral de temas transversais, indicando a metodologia proposta para sua inclusdo no
curriculo e seu tratamento didatico” (PCNs,1998,p.25)

Com a tabela exposta abaixo, observa-se que temas como a solidariedade e o
preconceito ndo estdo presentes em todos 0s manuais, apenas dois colocam textos com essa
tematica. “Linguagem Nova” de Faraco € o livro que apresenta mais textos com tematicas
referentes ao preconceito, tanto que trés unidades sdo destinadas a trabalhar com essa questéo.
Outro tema de prioridade neste exemplar didatico é a critica social. Se for comparada a forma
de distribuicdo dos assuntos nos livros pesquisados, percebe-se que ha uma diversificagédo, ou
seja, ndo ha partes do mesmo livro trazendo sempre 0 mesmo assunto. Uma excecao para este
caso aconteceu com o livro de Faraco citado acima. No livro esta presente uma diversidade
menor de assunto, e isto pode ser visto com a presenca de sete unidades apresentando textos
relacionados com a critica social, sendo no total o livro composto por quinze unidades.

A seguir, apresentamos uma tabela para melhor visualizacdo dos contetdos tematicos

enfocados nos livros didaticos.
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Tabela 15 — Contetdos tematicos enfocados nos seis manuais didaticos

Assunto Manuall | Manual2 | Manual3 | Manual4 | Manual5 | Manual6
Adolescéncia X X X X
Amor X X X
Inf. TV X X X X
Critica social X X X
Preconceito X X
Solidariedade X X
Natureza X X

Com a andlise realizada nos materiais didaticos, nota-se que todos os seis
livros seguem a mesma ordem: apresentacao, texto, estudo do texto, gramatica, producao de
texto, podendo variar a seqliéncia da gramética e da producgdo de texto. A apresentacao é
uma forma de chamar o leitor para o assunto que iniciard cada parte do livro. As figuras e
imagens mais coloridas, com maior destaque encontram-se presentes nos livros *
Portugués:Linguagens” de Cereja e “ Linguagem Nova” de Faraco. Nos outros quatro livros a
apresentacdo nao recebe tanto destaque. Outro fator relevante que pode ser relatado é a
presenca de sugestdes de livros, musicas, videos encontrados no manual
“Portugués:Linguagens” de Cereja. Este material se diferencia na abertura das unidades, ndo
apresentando questdes, como nos outros manuais, e sim sugestdes de pesquisa.

Deve-se ressaltar ainda as atividades de interpretacdo e compreensdo dos
materiais. De acordo com Orlandi (1993) compreender € refletir sobre a funcdo do efeito do
eu-aqui-agora, sendo a compreensao uma relacdo com a cultura, com a historia, com o social
e com a linguagem que é atravessada pela reflexdo e pela critica, ou seja, ndo ha
compreensdo sem historicidade.

Considerando a afirmacdo acima, é possivel constatar nos livros didaticos
analisados que a compreensdo é trabalhada de forma superficial, pois ndo se propicia ao aluno
a leitura como processo discursivo, em que a leitura se processa na interagdo autor-texto-
leitor. A constatacdo € verificada com as poucas questdes em que o0 educando assume o
papel de sujeito, se comparado com as atividades em que ele segue o roteiro de leitura do
autor do livro. Trés manuais didatico, “Portugués:Linguagens” de Cereja, “Linguagem Nova”

de Faraco, Linguagem: criagdo e Interacdo de Souza, trazem as partes chamadas,
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respectivamente, “trocando idéias”, “ponto de vista” e “indo além”, nestas partes encontram-
se exercicios que proporcionam a discussdo em sala de aula, o confronto de idéias, a criacdo
dos sentidos. Logo, o processo de ensino aprendizagem com 0s textos necessita que as
leituras sejam externadas para serem confrontadas no ambiente escolar.

Portanto, em se tratando da forma como é apresentada a leitura em sala de
aula, é preciso que o professor ndo fique direcionado pelo livro didatico, pois, como pode ser
visto nos manuais pesquisados, é priorizada a reproducdo das informacdes presentes nos
textos, tornando o aluno um seguidor de modelos, deixando de lado a sua autonomia e
liberdade de reflexdo e criacdo. Observando de um outro angulo o livro didatico, podem-se
aproveitar textos, sugestdes que estdo inseridos neste material, mas o professor precisa
buscar outros enfoques para complementar o seu trabalho com 0 manual e também propiciar
a interacdo do aluno com as leituras realizadas pelos colegas dentro de sala de aula, ja que,
conforme Kleiman (1997, p.10) “ a aprendizagem é construida na interacdo de sujeitos
cooperativos que tém objetivos comuns”. Nesse mesmo sentido para Coracini (1995, p.15) “o
autor e o leitor sdo ambos socio-historicamente determinados e ideologicamente
constituidos”. Na multiplicidade de olhares e de leituras na sala de aula, a leitura como

processo discursivo estard, certamente, enriquecida.
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6 PROPOSTA DE LEITURA SEMIOTICA

Como foi visto anteriormente na segdo que trata do levantamento dos
géneros presentes nos seis livros pertencentes a sétima série do ensino fundamental, os
géneros do agrupamento do narrar sao os privilegiados nos manuais. Assim, a proposta de
leitura tem como base o género “conto” do agrupamento do narrar. O “conto” chama-se
“Uma vela para Dario”, de Dalton Trevisan, e estd presente no livro didatico “Palavra
Aberta” (CABRAL, 1995, p.194, 195).

Com base nas péaginas anteriores do trabalho que tratam dos géneros do
discurso € interessante resgatar a socio-historia do género “conto” antes de iniciar a proposta
de leitura, pois com isso é possivel que os alunos percebam que o carater universal de um
género estd associado as caracteristicas de um espago e de um tempo de uma determinada
sociedade. Como a sociedade muda no decorrer do tempo, 0s géneros também modificam-se,
ou seja, as transformacdes da infra-estrutura e da super-estrutura de uma sociedade refletem-
se no sistema de géneros constituidos.

Segundo Moisés (1983, pl15-54.) é desconhecida a origem do “conto”.
Algumas hipoteses sobre o seu aparecimento sdo levantadas, e alguns estudiosos apresentam o
aparecimento do “conto” alguns milhares de anos antes do nascimento de Cristo, apontando o
conflito entre Caim e Abel como um exemplar de “conto”. Na Biblia consideram como
“conto” também os episddios de Salomé, Rute, Judite, Susana, a historia do filho prddigo, a
ressurreicdo de Lazaro. Além da Biblia, no antigo Egito, a historia do século 14 a.C, historia
de Os Dois Irméos, e Setna e o Livro magico de autor desconhecido, sdo vistas como “conto”.

Continuando com os pensamentos do autor acima, sabe-se que 0s exemplares
mais tipicos de contos vém do Oriente, da Pérsia e da Arabia. Sdo eles: as aventuras das Mil e
uma noites, Aladim e a lampada maravilhosa, Simbad, O marujo, Ali-baba e os Quarenta
ladrées. E durante os séculos XII-X1V(alta idade média) que o “conto” conhece uma época
aurea, devido a prosa das novelas cavaleirescas e também ao aparecimento de contistas como:
Boccaccio, Margarida de Navarra e Chaucer. Nos séculos XVI e XVII o “conto” é largamente
cultivado na Itélia, na Espanha, na Franga. No século XVIII “o conto” sofre um periodo de
declinio, mas no seculo XIX ele conhece a sua época de maior esplendor, tornando-se texto
literario.

Em relacdo aos personagens, o autor supracitado afirma que sao poucas que

intervém no “conto”, pois as transformacgdes da histéria estdo centradas em um anico conflito,
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sendo narrado em terceira pessoa por ser objetivo (realidade concreta e viva) e fugir do
introspectivismo. Como componentes da linguagem o “conto” tem o didlogo como o0 mais
importante, porque os conflitos residem nas falas das pessoas “e ndo nos gestos (que sdo
reflexos ou sucedaneos da fala); sem dialogo, ndo ha discérdia, desavenga ou mal-entendido,
e sem isso, ndo ha conflito nem acéo”.(p.28).

Tendo em vista as limitacbes dos manuais analisados, em relacdo a
concepcdo de leitura como processo discursivo, recorremos a semiotica greimasiana na
tentativa de suprir tais deficiéncias.

A realizacdo do trabalho esta baseada na teoria semidtica greimasiana, que
conforme Barros (2001,p.8,9) propde um percurso gerativo de sentido, verificando os
elementos que compde o texto e constroem o seu sentido.

Segue abaixo uma proposta de leitura direcionada a sétima série do ensino

fundamental.

6.1 CONTEXTUALIZACAO

Tratando do género “conto”, “Uma vela para Dario”, publicado na coletanea
“Vinte contos menores”, sabe-se que o conteudo tematico abordado pelo texto é o descaso do
ser humano para com 0 seu proximo.

O escritor curitibano, Dalton Jérson Trevisan nasceu em 14 de junho de
1925, e é considerado uma figura enigmatica. Estudava direito, época em que publicava
contos em folhetos. Sua estréia como escritor aconteceu com a publicacdo de dois livros:
“Serenata ao Luar” em 1945 e “Sete anos de Pastor”, porém renega as duas obras, afirmando
ndo possuir nem mesmo um exemplar de tais livros. Suas publica¢es obtinham apreciacdo da
critica, o que o fazia esconder-se da midia, passando a ser visto como enigmatico. Fundou
um jornal literdrio que durou pouco tempo, foi reporter policial e editou entre os anos de
1946 1948 uma revista Joaquim, “uma homenagem a todos os Joaquins do Brasil”. Em 1959
lancou o livro “Novelas nada exemplares” traduzido para o castelhano. Este livro trazia a
producdo de duas décadas e recebeu o prémio Jabuti da Camara Brasileira do Livro. Com
esta obra e prémio conquistou o publico. Apesar de sua atitude de esconder-se do publico,
ganhou outros prémios. O livro “Cemitério de Elefantes” recebeu também o prémio Jabuti e

0 prémio Fernando Chinaglia e Unido Brasileira de Escritores. Um dos seus livros, “Guerra
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Conjugal” foi transformado em filme em 1975. Varias de suas obras foram traduzidas para o
espanhol, inglés, alem&o, italiano, polonés e sueco.

Mesmo ap0s tantos prémios, mantém-se distante da vida publica. Por manter-
se enclausurado em sua casa, passou a receber o apelido de “O Vampiro de Curitiba”, titulo,
alias, de uma de suas obras.

A linguagem do escritor é considerada como cheia de humor sutil e
corrosivo. Seu despojamento na linguagem e sua visdo sobre a natureza humana sdo
comparados por muitos criticos a Machado de Assis. Boa parte de seus contos usa como
espaco a cidade de Curitiba. Quando se passa na zona rural, ainda assim esta proxima da
capital paranaense. Em alguns desses contos as historias ocorrem no periodo de 1970 e 1980,
quando o processo de modernizacdo traz Curitiba de uma imagem provinciana para uma
imagem sofisticada e cosmopolita. Da calmaria interiorana Dalton Trevisan traz a luz
caracteristicas menos tranquilas de uma cidade que é de fato repleta de paixdes em que se
apresentam também uma cidade opressiva, pervertida e desesperada. Curitiba é apresentada
de maneira a mostrar aspectos sensuais e como um contexto em que as relacdes entre os dois
sexos estdo desgastadas. Em meio a essas frustacdes, € uma cidade tornando-se téo fria quanto
as grandes metropoles. O critico Mario da Silva Brito o descreve como contista de guerras

que narra a inimizade entre 0 homem e a mulher, adversarios que se ferem incessantemente.

6.2 TRABALHANDO A COMPREENSAO DO CONTO EM SALA DE AULA

6.2.1 Leitura do conto

Na sala de aula pode-se trabalhar o conto citado primeiramente a partir da
leitura do texto com a discussdo sobre o tema, de forma a enfatizar o processo discursivo de
leitura. Com isso verifica-se que Dario, apds ter—se encostado na parede de uma casa, €
rodeado por diversas pessoas que ficam a arrasta-lo de um local para outro e terminam por
deixa-lo no degrau da peixaria. Trés horas depois de morto e sem 0s seus pertences, fica a
espera da funeraria. Quando alguém toma a iniciativa de buscar alguma informacéo sobre a
vitima, descobre que “o endere¢o na carteira era de outra cidade”. Vestia-se bem com paleto,

cinta, alfinete de pérola na gravata, cachimbo e era casado (alianca no dedo). Assim como
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procura descansar seu corpo abatido no ché@o, o personagem descansa 0 seu cachimbo na
pedra. Quando aumenta o seu mal estar, reclina-se e fica estendido na cal¢ada. Neste ponto o
cachimbo ja esta apagado. Da-se inicio ao processo de perda dos objetos pessoais € a sua vida
comega a se esvair e j& ndo tem consigo seu cachimbo e seu guarda-chuva. O senhor gordo,

como informante, comeca a notificar os fatos.

6.2.2 Primeira etapa do percurso gerativo de sentido

A partir do conhecimento da histdria do texto pode-se comecar a observar
0 percurso gerativo de sentido. Como j& se afirmou neste trabalho na secdo da teoria
semiotica, o nivel fundamental é o principio gerador do sentido, pois é a esséncia que vai
desencadear a narrativa. Esse nivel abrange o abstrato com o aparecimento de oposi¢des
responsaveis pela origem dos temas.

Nesse momento do nivel fundamental, o professor ajuda o aluno a
perceber as oposic¢des vida x morte, individualismo x solidariedade presentes no texto. Isto
pode ser percebido com o processo lento de perda dos seus objetos, ou seja, conforme os
pertences de Dario iam sendo roubados, a sua vida ia se esvaindo. De fato, percebe-se que ele
morre no momento em que o seu Ultimo bem, a alianca, é retirada. A unido que existia com 0s
resquicios de vida que haviam sobrado terminou quando a alianca foi roubada. Percebe-se
que a perda deste Gltimo bem material também ¢é fator determinante para a perda completa da
vida de Dario. Com isso, a oposi¢do vida x morte fica evidente.

O individualismo esta presente nas pessoas que estdo no local e ndo se
movimentam para ajuda-lo. Este desprezo pode ser visto no momento que houve um esfor¢o
para leva-lo até o taxi para buscar socorro e ninguém estava disposto a pagar pela corrida. A
solidariedade é realizada por um senhor piedoso que colocou o corpo na posi¢cdo adequada
para um morto e 0 menino de cor e descalco. Pode-se chamar a atencdo do aluno para o fato
que, na transformacdo que acontece na historia, sempre que um personagem obtém algo o
outro entra em desvantagem na historia.Como aconteceu com Dario, enquanto ele perde a sua
vida, 0s outros personagens da historia vdo obtendo os seus pertences, e 0 menino de cor e

descalgo fica sem a vela, que passa a ficar perto de Dario.



82

6.2.3 O nivel discursivo

A questdo do nivel discursivo pode ser abordada, ja que as oposicdes do
nivel fundamental assumem investimentos figurativos que remetem a temas e criam o efeito
de realidade.

Assim, mostra-se aos educandos que as pessoas bebendo e comendo no “café
préximo”, as pessoas que tropecam no corpo de Dario, 0os moradores com almofadas para
descansar os cotovelos sdo figuras que remetem ao tema do abandono. E o senhor piedoso, 0
menino de cor e descal¢o demostram a solidariedade.

Todas essas figuras encontradas no decorrer do texto vdo construindo um
percurso tematico referente ao tema central de toda a histdria, o descaso em relagéo ao ser
humano, a banalizacdo da vida. Para exemplificar, tem-se a seguinte parte do texto: Parecia
morto ha muitos anos, quase o retrato de um morto desbotado pela chuva (p.195).

No texto, a solidariedade é praticada por menino de cor e descalco, que
vem com uma vela e coloca-a ao lado do cadaver. Trata-se de um desprezado demonstrando
um pouco de consideracdo com outra vitima do descaso. Entdo, a vela é a sancdo positiva
para Dario.

Outra questdo de abordagem € a presenca de um enunciador que se distancia
da cena narrada. Ele é um sujeito observador que faz o leitor chegar a realidade através do seu
olhar. Para comprovar (p.195) : foi pisoteado dezessete vezes, Dario levara duas horas para
morrer,fecharam-se uma a uma as janelas e, trés horas depois...

Com a andlise semidtica do conto é visivel o tema da banalizacdo da vida.
Esse tema esta presente no decorrer da historia com figuras que recebem o revestimento
tematico e transportam o fato contado para a realidade do ser humano.

Tendo em vista a reacdo das pessoas que presenciavam 0 acontecimento, nao
ha o envolvimento com o individuo caido no chdo. A figura da multidao e as perdas que Dario
sofreu mostram a importancia que cada individuo pode dar a si mesmo, independente daquilo
que ndo faz pelo préximo ou daquilo que retira dele para seu beneficio proprio.

No desenvolvimento da histéria a atitude do menino de cor e descalgo de
colocar uma vela ao lado do cadaver é uma sancdo positiva a Dario que estava morto, ja que
prevalece a indiferenga na historia.

Portanto, no conto analisado, a vida ndo tem importancia, e a comprovagao

desse fato € evidente pela reacdo dos personagens presentes no texto diante de Dario que
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precisava de ajuda. Até o enunciador distancia-se da cena narrada, sendo um sujeito

observador.

6.2.4 A leitura em sala de aula na abordagem semidtica: atividades didaticas

Tratando-se da andlise semidtica no contexto escolar, pode-se chegar a
compreensdo citada acima através de sugestdo de questionamentos presentes nas linhas
abaixo. Antes de iniciar o trabalho com as questdes ou até mesmo antes da discussao sobre o
conto em sala de aula, seria interessante situar a obra e o autor, isto €, a partir das informacdes
supracitadas na contextualizacdo (item 4.1) € possivel o esclarecimento de questes
abordadas no texto. Dessa forma, torna-se interessante o educador chamar a atengéo do aluno
para esse fator complementar da leitura do conto. A unidade dez do livro didatico, local em
que esta presente o conto, ndo menciona em nenhuma parte da unidade informacdes sobre a
situacdo de producdo da obra. Nesse momento, o professor precisa Se constituir como
sujeito, buscando construir a leitura com os alunos, e ndo ficar somente apoiado no que se
encontra no material didatico, ou seja, utilizar o contetdo do livro e estar buscando outras
fontes de conhecimentos, proporcionando discussdes referentes ao tema trabalhado em sala

de aula.

6.2.5 Sugestdo de questionamentos

Com o objetivo de realizar a transposicdo didatica da teoria semiotica para o
trabalho didatico com o género “conto”, promovendo a interacdo e possibilitando a
responsividade ativa do aluno, apresentam-se sugestdes de questionamentos para serem
trabalhados em sala de aula. Tratando das respostas das questdes presentes abaixo, elas foram
colocadas para servirem de apoio ao trabalho do professor, mas néo devem se tornar roteiro
para ser seguido, pois é necessario no ensino-aprendizagem de leitura o leitor ser o0 sujeito,
que diante da confrontagdo com os discursos que o circundam, constroi sentidos a partir de

uma leitura critica dos textos.
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1 O personagem do conto vai perdendo a sua vida no decorrer da histéria, de que forma isto
acontece?

R: A vida do personagem vai esvaindo conforme ele vai perdendo 0s seus pertences pessoais,
tanto que a morte é confirmada somente no momento em que ele fica sem o seu Gltimo objeto

de valor, a alianca.

2 Quiais sdo as principais oposicdes presentes no conto “Uma vela para Dario”?

R: Morte x vida, individualismo x solidariedade .

3 Como essas oposicdes podem ser percebidas nas transformacgdes que acontecem na histdria
com o personagem Dario?

R: O individualismo pode ser visto com a presencga das pessoas que tropegam no corpo de
Dario, com os moradores com almofadas para descansar os cotovelos, as pessoas reunidas no
café comendo e bebendo. A solidariedade esta presente na figura do senhor piedoso e com o

menino de cor e descal¢o que coloca do lado do cadaver uma vela.

4 Tendo em vista a concretizagcdo das oposi¢Oes encontradas no texto, tem-se um tema
central , qual seria este tema?

R: A banalizacdo da vida

5 A consideracao pelo proximo € confirmada apenas com a atitude de dois personagens. Qual
sera o significado dessa ajuda? E por que sera que a ajuda é realizada por esses dois
personagens?

R: Os gestos apresentados no conto pelo senhor piedoso e pelo menino de cor e descalgo
revelam a solidariedade em relacdo ao ser humano. A ajuda ao proximo tem como figura estes
dois personagens, porque, se pensarmos na nossa realidade estes dois retratos de pessoas
sofrem com a discriminacdo, com o preconceito e o senhor (que pode significar idade) sofre
também com a falta de respeito. Pode-se entdo relacionar a atitude de duas pessoas que
também presenciam o individualismo tentando mudar a situagdo, principalmente por
vivenciarem atitudes de descaso. Tanto que neste momento podemos também mencionar as
informacdes sobre as histdrias escritas pelo autor do texto e verificar que o aspecto ( frieza

das pessoas das grandes cidades) que ele aborda em suas obras fica evidente neste conto.
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6 Qual é o significado da vela para Dario?
R: No conto a vela exerce um papel importante, porque foi a Unica recompensa que o cadaver
recebeu no momento da sua morte, ou seja, uma demonstracdo de respeito e consideracdo por

um ser humano ja morto.

Os acontecimentos do conto criam o efeito de realidade através das figuras
que vao remetendo ao tema principal da histéria. Na discussdo em sala de aula também ¢é
interessante colocar outros textos que mostram fatos como este relatado por Dalton Trevisan.
Pode-se citar a mdsica, “Construcdo” de Chico Buarque, que também mostra a indiferenca

em relacédo ao ser humano.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Geraldi (1991, p.170, 179) os educandos ndo exercem a
funcdo de sujeito, buscando os textos com suas proprias perguntas. A atencdo precisa ser
concentrada nas questfes formuladas pelo aluno, ja que estas ndo sdo perguntas didaticas e
ndo tém resposta previamente conhecida pelo professor, o que possibilita o didlogo em sala de
aula com a construcdo de sentidos.

Este dialogo dentro da aula deixa de existir quando o manual didatico torna-
se a Unica forma de informacéo para o educando. Isto acontece porque neste material ha uma
sequéncia a ser seguida. Esta seqliéncia é evidente nos livros analisados nas paginas
anteriores, tanto que o inicio de cada parte do manual comega com uma apresentacdo, em
seguida vem o texto precedido das questdes de interpretacdo e compreensdo. Como postula
Kleiman (1997, p.19, 20) no livro didatico esta presente a extracdo da mensagem através do
dominio das palavras, e esta postura pode ser vista na divisdo que se faz entre a compreensdo
das mesmas, na solicitagdo do sindnimo ou anténimo das palavras, sem fazer referéncia ao
contexto. Neste sentido, quando as atividades exigem que o aluno responda conforme as
informacdes das paginas lidas, tem-se a leitura como decodificagdo do que esta no texto.

Vale ressaltar que mesmo com a divulgacdo da concepgdo interacionista a
respeito da leitura ainda ndo ha uma pratica desta concepcdo em sala de aula. Neste sentido,
pode-se dizer que a abordagem sobre a leitura ndo deve ser prioridade da disciplina de lingua
portuguesa e sim precisa ser trabalhada em todas as disciplinas do contexto escolar. Logo, 0
professor precisa também ser um leitor critico, sem reproduzir os conhecimentos e deve se
preocupar em estar de forma continua se capacitando. Assim, a leitura € construcdo ativa e um
processo de interagdo que permite a conscientizacdo, o questionamento da realidade. Citando
Dell’Isola (1996, p.72, 73) o sujeito leitor se constréi em um contexto social e no processo
de interacdo o leitor vai completando as lacunas presentes no texto a partir da sua bagagem
historico-sociocultural.

A andlise preliminar dos livros didaticos, levou-nos a concluir que 0s novos
parametros trazidos pelas novas teorias didaticas ndo sdo trabalhadas nestes materiais. Isto
pode acontecer devido a presenca de poucos trabalhos praticos a respeito destas teorias.

Outro item observado é a presenga de uma grande maioria de atividades
sobre os textos dos materiais analisados priorizando a leitura de decodificagdo. A

caracteristica de interacdo com a presenca de um sujeito leitor construindo os sentidos do
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texto aparece em proporcdo pequena. Os livros “Portugués:linguagens” de Cereja e
“Linguagem nova” de Faraco apresentam em todos os capitulos do livro uma parte destinada
a reflexdo do tema que esta sendo trabalhado no capitulo.

Sabe-se que o livro didatico fornece um padrdo de procedimentos para a
efetivacdo das aulas. Verifica-se este padrdo quando acontece do professor pular paginas do
livro: o aluno pergunta se aquela parte ndo vai ser trabalhada e ele cobra o seu uso em sala de
aula. Também quando outro material € utilizado o educando questiona a presenca do
trabalho com o livro, argumentando que como ele teve que adquirir o material o seu uso deve
ser continuo e linear. Dessa forma, observa-se que o uso do livro didatico é imprescindivel
em sala de aula e até o aluno ja assimilou a permanéncia deste manual. E mesmo com o
avanco tecnoldégico, com meios eletrénicos no cotidiano das pessoas, o livro didatico
continua sendo um material de apoio ao trabalho do professor, ndo podendo ser dispensado
em sala de aula.

Por outro lado, ndo se pode considerar o livro didatico como o grande vildo
gue conduz os acontecimentos no contexto escolar, porque ele pode ser utilizado pelo
professor de forma positiva, ou seja, de forma que possibilite a constru¢do do conhecimento,
passando pela andlise critica dos contelidos e a conseqliente adequacdo a realidade que
permeia o ato educativo.

Neste sentido, pode-se melhorar o trabalho realizado em sala de aula com o
LD com a presenca da semiética greimasiana associada ao estudo de um género do discurso,
podendo ser criados projetos pedagdgicos que visem ao conhecimento, a leitura, a discussao

sobre 0 uso e as fungdes sociais do género escolhido.
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ANEXO A

LivRO DIDATICO: PALAVRA ABERTA — CABRAL (1995)
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Word vailer, agora, a carta de um pai a seus dois filhos, Nela, vocé podera
cheervar a relagdo entre as drvores e a vida dos seres humanos.

Carta verde’
Daniel & André,

Hi dias venho tentando montar um texto que represente, no final, uma esperanca.
! Porque ndo me vejo no direito de esmagar na cabeca de vocss a crenga que tém na
possibilidade de um futuro. Quando ougo os dois a fazerem planos normais de erianga —
vou ser isto, vou ser aguilo —, planos que mudam a cada wemparada e a cada nova deseo-
berm, me ponho a pensar sobre se esse futuro vai existic. Ou de que modo vocés vio
sobreviver.

{uero contar pequenas histirias. O sentido delas serd ficil perceber:

Um dia, vocés nem tinham nascido ainda, sua mie e en compramos uma chicara,
Pequeno pedago de terra, imensamente verde. Nesse recanto, durante anos plantamos
dezenas de drvores, cada uma com carinha ¢ significada especiais.

Lembra, por exemplo, uma viagem que fizemos a Minas, Paramos na estrada, no meio
da manha ensolarada, para que a Bia desse de mamar tranqiiilamente ao Daniel. Enguan-
to esperava, sai do carro e deparei, & beira da cerca, com uma &rvore inteiramente florida,
O chio, repleto de vagens secas. Apanhei virias delas, arrisquei plantar, vingaram, fizemos
cercase manchas de drvoresfloridas. Aimagem que associo a estas drvores £ ade alimento,
nutrigio.

® Titutko atribuiddo pala aussra para fing diddticed,



Palavras no contexto

Naquela chécara, havia duas drvores diferentes, com um significado que transcende a
tudo: um ipé e um pau-brasil, dirctamente ligados &vida de voceés. (Juando Diniel nascen,
wm amigo chegado levou & maternidade aquele que acabou sendo o presente mais dura-
doure. Numvasinbo, 2 muda de ipé com um cartie: “Que suavida tenha alorga ea duragio
desta drvore”,

Quando André nascew, o avil materno levou a muda de um rarissimo pav-brasil,
dizendo: "Chue vocé viva, enguanto ele viver”, /

A primeira vista, parecem profecias arriscadas, afinal as mudas poderiam nao vingar.
Mas a um olhar mais profundo, os dois presentes revelaram a imensa confianga que alguns
homens tém na natureza e no que vem dela: o sentido de vida, eternidade, permanéncia
¢ continuagcan,

As drvores, meus meninos, desde o infcio do mundo Gveram o mais importante dos
sentidos: o de representar a vida,

Adapesda de: Ignicio de Loyols Branddo, Mangbns vede 5o
Paulo: Cireule do Livro, 1885

r'—' o

[...] me portho a pensar sobre s¢ esse futuro vai existin, Ou de que modo vocks vie :-ubrE-

viver."”

Jual é a diferenca entre viver e sobreviver? Se precisar, consulte o diciondrio ou o final do

livra,

! Observe as frases a seguir e escolha o grupo de palavras que melhor substitui as palavras
dezstacadas:

“[...] deparei, & beira da cerca, com uma drvore inteiramente florida.”
“Lone] arrisguei Flan['ar, vingaram, fizemos cercas e manchas de drvores floridas.”
“[...] havia duas &rveres diferentes, com um significade que transcende a
tudo [ .7
i

~renvolve -

1, Umaprofeda éuma predicio do futiiro, uma espécie de sentenga sobre o que vai acontecer,
U que € uma profecia arriscadaf
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Compreensao

v 1. O autor dirige a carta a seus dois filhos,
a) Como se chamarn o filhos do autor?
b)Eles sdo criangas ou adultos? Justifique sua resposta com um trecha do texto.

2. O texto "Carta verde’ pede ser dividido em trés partes.
Na primeira, o autor anuncia os destinatirios e a sua intencio ap escrever a carta,
Na segunda, ele conta uma histdria para transmitir sua mensagem aos filhos.
Na terceira, ele torna clara a mensagem transmitida.
Indique, em seu caderno, onde comega e onde termina cada parte.

v 3 "L ndo me vejo no direito de esmagar na cabega de vocds a crenga que tém na possibili-
dade de um futuro.”
a) Como o pai percebe que Daniel e André acreditam no futuro?
b) O pai tem a mesma certeza que as criangas de que havera futuro?
c) Na sua opinido, o que pode trazer ao pai incerteza quanto 4 existéncia de um futuro?

djMesmo ndo confiante, o pai resolve escrover um kexto que possa representar uma espe-

ranga. Por qué?

=~ = -

4. "Aimagem que associo a estas drvores € a de alimento, nutrigio.”
a) A que drvores o autor estd 2o referindo nesse trecho?
b)Por que ele associa a idéia de “alimento, nutrigio” a elas?

5. Oipé e o pau-brasil ligam-se diretamente 3 vida dos meninos.

&) Qual a relagdo existente entre 0s meninos e as duas drvores?

biPor que as frases “Que sua vida tenhaa Forgaeaduracio desta drvore” e "Que vocd viva,
enquanto ele viver” sdo profecias arriscadas e, ao mesmo tempo, revelam confia nGa na
nafuraza?

6. Inicialmente o pai afirma querer escrever um texto que represente uma esperanca. Ele
conseguin? De que maneira?

7. Vocg concorda com a idéia de que as drvores representam a vida? Por qué?
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Algurna vez, enguanto mexia em “velhos guardadas”, vocé Jd encontrow
um bilhete ou uma carta de alguém gue ndo via fazia muito tempo? Provavek
mente, O QuUe Sente & pensa uma pessoa que encontra tal “recordagao”? Leia
a texto com atengio para saber o gue sentiu & pensou seu autor,

Velhas cartas

“Yocé nunca saberd o que esta carm me fez..” Sinto um choque ao ler esta carta antiga
que encontro em um mago de outras, Vejo a data, e entio me lembro onde estava quando
arecebi, Nio me lembro € do que escrevi que fez tanto bem a uma pessoa. Passo os alhos
por essas linhas antigas, elas dao noticias de amigos, contam uma ou outra colsa do Rio,
¢ tenho curiosidade de ver come ela se despedia de mim. E do jeito mais simples: “A
saudade de...” :

Agor folheio outras cartas de amigos € amigas; sio quase todas de apenas dois ou trés
anos atris. Mas, como isso estd longe! Sinto-me um pouco humilhado pensando como
CETLas PESSOES e eram necessirias e agora nem existiriam mais na minha lembranca se
eu nio encontrasse essas linhas rabiscadas em Londres ou na Suica. “Cheguei neste ins-
tante; € & primeira coisa que fago, como promet, escrever para vock, MEesmo porgue
durante a viagem pensei demais em vocé...”

Isto soa absurdo hé dois 2nos e meio de distincia, Nao fago a menor idéia do paradeiro
desa mulher de letra redonda; ela, com certeza, mal se lembrard do men nome. E esse
casal, santo Deus, como era amige: fazfamos planos de viajar juntos pela Iuilia; os dizs que
tinhamos passado juntos eram "inesqueciveis”.

E esse amigo como era amiga! Entretanto, nenhum de nés dois se lembrou mais de
procurar o oure. [..]

E que terriveis negdcios planejava esse meu amigo de sempre! Sem divida iriamos

ficar ricos, o negdcio era ficil e ndo podia falhar, ele me escrevia contente de e ter topado

com entusiasmo a idéia, achava a sugestio que eu fizera “batatal”, dizia que era preciso
“agir imediatamente”. E extraordinério que nunca mais tenhamos falado de um neghcio
tio maraviThoso,
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Adqui, outro amigo escreve do Rio para Paris me pedindo um artigo urgente ¢ grande
“sobre a simagio atal na lireratura francesa, pelo menos dez paginas, nossa revista vai sair
dia 13, faga isso com urgéncia, estamos com quase toda a matéria pronta™. Nao fizo artigo,
arevista nosaiu, aliteratura francesando perden nadacom isso, a brasileira, muito menos.

A cartas mais queridas, as que eram boas ou ruins demais, e as rasguei hi muito. Nio
guardo um documento sequer das pessoas que mais me afligiram e mais me fizeram feliz.
Ficaram apenas, dessa época, essas cartas que na ocasido tive pena de rasgar e depols nio
me lembrei de deitar fora. A maioria eu guardei para responder depois, e nunca o fiz. Mas
também escrevi muitas cartas e nem todas tiveram resposta.

Imagino que em algum lugar do munde hi alguém que neste momento remexe, por
acasn, uma gaveta qualquer, encontra uma velha carta minha, passa os olhos por curiosi-
dade no que estrevi, hesltaum instante em rasgar, e depoisa devolve  gaveta com um gesto
de displicéncia, pensando, talvez: ¢ mesmo, essc sujeito onde andard? Eu nem me lem-
brava mais dele.."

E agradeco a esse alguém por nio ter rasgado a minha carta: cada um de nés morre
um pouco quanda alguém, na distineia e no tempe, rasga alguma carta nossa, e nio tem
esse gesto de deixd-la em algum canto, essa carta que perdeu todo o sentida, mas gue foi
um instante de rernura, de tristeza, de desejo, de amizade, de vida — essa carta que ndo diz
mai¢ nada e apenas tem forca ainda para dar uma pequena ¢ zbsurda pena de rasgila

Husbeen Braga. 200 edinicas eroliidas. Bio de Janeiro; Record,
1980.

Palavras no contexto

1. Obsarve:

“[...] ele me escrevia contente de eu ter topado com entusiasmo a idéia [.]"

a) Ezcolha, entre as frases a seguir, aquela que apresenta o verbo topar com sentido equi-
valente ac que tem no texto:

* Quandoe menos esperava, topei com a carta que profurava.
* Ele fez a proposta de viagem e todos toparam na horal
* Estava andando distraida, quando topei numa pedra.

blAgora, dé o significado de topar no texto.

L Qual € o significado da expressdo destacada em “n3o me lembrei de deitar fora®?

3. "[..] alguém [...] hesita um instante em rasgar, e depois a devolve 3 gaveta com um gesto
de displicéncia [...]"

a) Vo2 jd hesitou ou viu alguém hesitar antes de realizar alguma acio? Conte como foi.
b) Vocé jd fez ou viu algudm fazer um gesto de displicéncia? Conte como foi.
c) Explique o significado de hesitar e displicéncia.
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Compreensao

Dhurante a leitura de cartas antigas, o autor faz algumas reflexes, revelando sentimentos
& pEnsamentos.
Indique o que sentiu e pensou o autor ao ler os seguintes trechos:

a)'Vocd nunca saberd o que csta carta me fez...
b)'Cheguei neste instante; € a primeira coisa que fago, como prometi, escrever para
wvoce [L.]°

Algumas cartas revelam planes feitos, alguns nem sempre realizados.
Cite dois desses planos.

Vook deve ter percebido que todas as cartas encontradas pelo autor foram mandadas por
pessoas importantes em determinade momente, mas que nio farem maiz parte de sua
vida. Elas existern apenas na lembranga deixada pelas cartas,

2) Par que essas cartas nio foram rasgadas e jogadas fora?

b)Que espécie de cartas o autor afirma ter raggado?

£} Vocg guarda as cartas ou os bilhetes que recebe? Por qué? .

d)Voce j& escreven alguma catta e ndo obteve resposta? Se sim, o que voof sentiu ou
pensou?

. “[.-.] cada um de nds morre um pouce quando alguém, na distinca e no tempo, rasga

alguma carta nossa [...]"

Vock concorda com essa idéiaT Por qué?

' ® O texto e suas relacées

1. ‘Carta verde’ e “Velhas cartag’, apesar de terem em comurn a idéia de correspon-
dénciz, apresentam uma diferenca basica: ‘Carta verde’ ¢ uma carta, e "Velhas
cartas’ fala sobre cartas.

Retire um trecho de cada texto que comprove a afirmacio em destague.

2. ‘Carta verde' & "Velhas cartas’ tambdm apresentam termas diferentes, Temas s8o
significados mais amplos do que o simples assunto tratado em um texto,
Em “Carta verde’, o autor conta a seus filhos a histdria das drvores plamadas na
chércara e dos presentes recebidos por ocasido do nascimento de cada um. Entre-
tanto, por tris dessas histérias hd um sentido mais amplo: 2 importante relagio
das drvores com a vida do ser humano.
Qual € o tema de “Velhas cartas’?

3. Comunicar-se por escrito € bem diferente de comunicar-se oralmente. Cuando
estamos conversando com alguém, além das frases que construlmos, hd também
nossas expressbes faciais e nossos gestes, que ajudam o receptor a entender nossas
mensagens. Se algo nio ficar bem entendide, podemos explicar na hora o que
queremos dizer! O mesmo ndo acontece quando £5creVemos NOSSas MENsagens.
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Leiz o texto a seguir com atengio.

Pressa®

54 tenho tempo pras manchetes
o metrd

E o que acontece na novela
Alguém me conta no corredar
Escolho os filmes que eu ndo
vejo

no elevador

Pelas estrelas que eu encontro
na critica do leitor

Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
Mas nada tanio assim

Eu me concentro em apostilas
coist o normal

Leio os roteiros de viagem
enquanto rola o comercial
Conhego quase o mundo intefre
por cartio-postal

Eu sei de quase tudo um pouco
€ quase nido mal

Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
mas nada @neo asim

Bruma S Leanl Fartunato. Groatet B 50 WES

—
= Tiralo amribauide pela aunora para iz diddtcos.

Além do avango tecnoldgico, a pressa que se tem no —v
dia-a-dia também & uma caracteristica da vi

N

da moderna, A v
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Palavras no contexto

1.

Manchetes sio o Hhules criadoes especialmente para as matérias de jornal e t8m como
objetivo atrair o interesse do leitor.
Ler apenas as manchetes & suficients para se manter bem-informada? Por qué?

. “Estrelas da critiea do leftor” refere-se as estrelas utilizadas por jornais € revistas para a

classificagio de um filme ou de uma peca teatral quanto 3 sua gualidade.

a) Junto com um colega, elabore uim sistema de cassificagho de filmes. For exemplo: & =
fraco; # % = meédio; e assim por diante.

bl Agora, escalha trés filmes a gue vocd e seu colega temham assistido & usem o sistema
criado par vorEs para classificd-los.

c} Podemos afirmar que um filme € bom ou ruim sem vé-lo? Por qué?

“Eu me concentro em apostilas
codsa tio normal”

(hual é a diferenca entre um livro & uma apostila?

. "Leio os roleiros de viagem

enguanto rola o comercial”

a) A palavra que methor substitul rolar no texto &
foergiar sl passaryl aseistra
: TR e

)Mo sentido utilizado no texto, rolar & gina. Escreva uma frase em que rolar seja usado
com o sentido de “fazer girar®,

Compreensao

. Esse bexto estd em 10 pessoa.

2) Copie um trecho do texto que comprove a afirmagao acima.
b) Em que tempo (€poca) podemos situar o “eu” gue fala no texto? Justifique sua resposta.
¢} Esse "eu” estd falando sobre ¢ qué?

. Vamos observar como o “eu” que fala no texto conhece as coisas do mundo.

a) O gue ele 167
b}Ele vai ag cinema?
¢ Ele viaja?

. Explique o significado do trecho seguinte, relacionando-o is respostas da quest@oanterior:

“Eu sei de quase tudo wm pouco
¢ quase tudo mal”
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4, Esse “eu” que fala no texto mantém uma relagio profunda ou superficial com o mundo?
Por que essa relagio & assim?

5. Vocé conhece algusm que tenha esse mesmo tipo de relagio com o mimndo?

@ ? O texto e suas relagées @' Q

1, Tanto ‘Robd humandide’ quanto ‘Pressa’ mostram aspectos diferentes da vida
moderna.

a) Que aspecto pode ser ohservado no texto ‘Robd humandide’?
b} Que aspecto pode ser observado no texto Tressa’?
) Viocd acha que esses aspectos sdo positivos ou negativos para o ser humano?

2. A criagio de rabds ou bragos mecinicos € aplaudida por alguns e condenada por
outros, De um lade, temos a visio de que os robds podem trabalhar em locais
perigosos para o ser humano, como em usinas nucleares, sem falar de sua maior
capacidade de forga e precisao.

Dle outro lado, hi a prescupagio com o indice de desemprego, pois uma médquina
pode substituir vérios homens, e estes, multas vezes, n3o tém condighes de se
adaptar 2 nova realidade, mudando rapidamente de ocupacio.

Oque vocs pensa sobre isso? Deve-se parardeinvestirna criagio demdquinas que
trabalhem pelo ser humano ou ndo? O que pode ser feito para que o Progresso nio
prejudique o proprio homem? Discuta com seus colegas.

3. Leia, com atenigio, o frecho seguinte e responda 3s questdes propostas:

Apesar do extraordindrio avange clentifico e tecnoligico, a civilizacao
moderna nio superou o drama da fome, Ao contrério, por paradoxal que
ssa parecer, as condigbes de vida da maioria da populagio dos paises
cubdesanvolvidos se deterioraram nosdltimes anos, H2 um grande contin-
gente de miserdveis e despossuidos. Milhfes de seres humanos vivem em
estado de pobreza absoluta, pois sua renda é tio baixa que ficam impedidos
de ter uma alimentagio minima didria satisfatdria, condenados, portanto,
a umna cronica subnutrigio. Mo Brasil, por exemplo, um tergo das familias
vive em condigies de pobreza absoluta.

Melham Ak, A fore odee o ercindelo? Sio Paulo: Maderna,
1985,

a) Todas as pessoas gozam dos beneficios propordonados pelo avango cientifico
& tecnoldgico do mundo moderno?

%) Vocé acha que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico pode, de algum
moda, auxiliar no combate & fome? Converse com seus colegas sobre isso e
esereva as suas conclusdes em seu caderno.

4, Uma pesquisa feita em 1993, em Sao Paulo, chegou a seguinte conclusio arespeito
de um dos valores bisicos presentes nas atitudes e comportamentos do jovem de
hoja:
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ANEXO B

L1vRO DIDATICO: PORTUGUES: LINGUAGENS — CEREJA (1998)



ro vk saber mais sobre o pdol#scéncia, sugenmos

u‘fﬂ-ﬁm"r.- e & wne serein — Flax & wma muiher
libecada & original. mas wm fanto quanto enervante
para suns duas filhas: Charlener. uma jovern de 15
anos, louca para s2 tomar freire (apesar de sua familia
ser jindiny, & Kate, de ¥ onos. uma mapirants o Gimped
de natagio. que treina na banheira, Low Landsky, um
homam com wm coragio de ouro. tenta ransformas
ggse wrio maluco numa fmitta

V/De ity pard casd — Duich Docley resolve bus
car o filho de sua namorada, que sstd num colégie
intermo em Atlanta, para passar o feriado de Aglo de

ooy Tarceing Reich?
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Gieagas art case, porgque acredita qie a viagem serd uma
boa oporfunidade paca ambos 52 conhecerem. O garo-
to. entretantn, & mimado, sabe lutar comnté e criar pro-
blemas como ningedm. Uma aveamuea ingsquecivel
repleta de cinogdes.

\fﬂs filtfmus rebeldes — Transgorre © ano g2 [939.
A Alemanha nagista daclara guerma & liberdads ¢ 2xige
aprovacho de toda & juventude, Um grupe dz jovens,
conhecido como Swirg Kids, nfio aceita etsh impos:
-0 = rebelo-se ouvindo & dangandd & madsica que v inhis
da América — o wing — e outros rimos comtagiantes.
O que escolber: o Yiberdade ou @ lealdade a0 crimignsa
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de Elizs Jnsé {Aral ).

. de Femedn Sahina (Recond )
dor ne campe ar centeie, de J. D. Salinger

s efer
1ode Guila Azevedo dSeapiong); Crsfes
lesednida, de Loiz Vilela (Atica):
iser de lvan Angelo tAticnk
Liica); Bei-

o grilens o

If Ouga a cangh
com Legidio Urhana, D Daix,

J que € & adnlzscéncia? Muiia g2
pais, professnnes, paacilogr sk
Mt

eald humonsas
f5 € JOIMals Que, DOTE Pes-
riam eshd-la parz
opientar puds, prodeeons & 05 propoos adolescentes.,

Eniretanio. o pdojescente de hoje & voce. E nadz
mais eorato do gue The dar 2 palavea. Entho, respon-
da: O que € a adclascéncia?

Escreva sua respasta num papél colorido e afing-o
ngr mTal de sun elassd pane qué o espivito de adalescer
perdure durante o tempo em gue =erio desenvolvidas
as atividades propostas nesla unlcade.
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CAPITULO 1

b e =
z ﬁj’_\] =

bl ot

Lval

Fara tuds ma vida b wma primeira vez: o primeivo dente gue cal, o primeirg
arimal de estimagdo, o primeira dia de escela, a primeirg viggem, a primeira
mudanga de case, a primeira barba, o primeiro sulid, o primeino amor.,

O PRIMEIRO BEUJO

Os dois mais murmuravam que conversavam: havia pouco iniciara-s2 o namoro ¢ ambos andsvam
10NLgS, 8ra 0 amor. ATLOT COM O qUE VeI junto: cidme.

Estd bem, acredito que sou a primeira namorada, fico feliz com isso. Mas me diga a verdade, s6a
rrdade: vood nunca beiljou uma mulher antes de me beijar?

Ele foi simples:

— Sim, ji beijei antes uma muther.

— (uerm era 2la?, perguntou com dor.

Ele tentou contar toscament2. nao sabia como dizer,

0 énibus da excursio subia leniamente a serra. Ele, um dos garotos no meio da garotada em algazar-
r, deixava a brisa fresca bater-The no rosto e entrar-lhe pelos cabelos com dedos longos, finos e sem
peso como os de uma mas. Ficar As veras quieto, sem quase pensar, @ apenas sentir — éra o bom. A
encentracio ao sentr era dificil ne meio da balbirdia dog companhairos.

E mesmo a sede comegara: brincar com a trma, falar bem alto, mais alto que o barulhe do motor, i,
milar, pensar, seitin, puxa vida! como deixava a garganta seca.

E nem sombra de dgua. O jeito era juntar saliva, o foi o que fez, Depois de reunida na boca ardente
engolia-a lentameénte, outra vez & mais outra. Era moma, porém, a saliva, e nio tirava 2 sede. Uma sede
enoeme maior do que ele priprio, que The tmava agora o corpo todo.

A brisa fina, antes tho boa, agora ao sol do meio-dia tormara-se quente e drida e ao penetrar pelo nariz
seeava ainds mais a pouca saliva que pacientemente juntava,

E sz fechasse as narinas & respirasse win pouco manos daguele vento de desemo? Tentou por instantes
maz logo sufocava. O jeito era mesmo especar, esperar. Talvez minutos apenas. falvez horas, enquanto
sia sede era de anos.

Mo sabia como ¢ por que mas agora se sentia mais perto da dgua, pressentia-a mais prixima, e seus
olbos saltavam para fora da jancla procurando a estrada, penetrando entre o3 arbustos, espraitando,
farejandao,

(O instinto animal dentro dele nido ervara; na curva inesperada da estrada, entre arbustos, estava,.. 0
chafariz de onde brotava num filete a Agua sonhada,

(O dnibus parou, todos estavam com sede mas ele conseguiu ser o primeiro a chegar ao chafariz de

pedra, antes de todas.
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Sheila Metzner, The passion of Rome, 19586,

De olhos fechados entreabriu os ldbios ¢ colou-os ferozmente ao orificio de onde jorrava a dgua. O
pmeiro gole fresco descen, escorendo pelo peito até a barriga.

Era a vida valiando, & com esta encharcou todo o interjor arenose até se saciar, Azora podia abrir os alhos.

Abriu-os € vin bem junto de sua cara dois olhos de estdtua fitando-o e viu que era a estitua de uma
milher & que era da boca da mulher que saia a dgua. Lembrou-se de que realmente ao primeiro gole
zntira nos libios um contate gélide, mais frio do que a dgua.

Ezoube entiio que havia colado sua boca na boca de estitua da mul
d:55a boca, de uma boca para outra.

[...]

Ele a havia beijado,

Sofren um tremor que n&o se via por fora e que se iniciou bem dentro dele e tomou-lhe o corpo todo
stourando pelo rosto em brasa viva,

[-]

Estava de pé, docemente agressive, sozinho no meio dos owtros, de coragio batendo fundo, espaga-
to, sentindo o mundo se transformar. A vida era inteiramente nova, era ovtra. descoberta com sobressal-
t. Perplexo, num equilibeio fragl.

Ate que, vinda da profundezs de seu ser, jorrou de uma fonte oculta nele & verdade. Que logo o
sthen de susto e logo também de um orgulho antes jamads sentido: ele...

Ele ze tormara homem.

wrde pedra, A vida havia jorrado

(Clerice Lispecoor. © primeire beifo. 550 Paoloc A, 1989, po 2020
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ESTUDO DO TEXTO

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

L0 texto apresenta duas histdrias, uma dentro da outra. A partir de certo &3
momento, & namativa central abre espago para uma histdria que jd ocorreu 2
anrlenormente.

1) A partir de que pardgrafo se inicia a narrativa ocorrida no passado?
b) Por que o garoto revive o fatos daguela excursio? S RS
Farqu faze T

L= d3 rar E i refpontar & D8 3 NAMOR2a

A2
-

1 Durantz a excursa:

31 Como so COmporta o garo? Como os demais. &9 g Aigasard
9) O que essc comportamento revela quanto i sua maturidada?

a & als g g LRANCA 'z da cidagde
T R Tiradentes (M)

=

i .'-_1'_1-1',-_-‘]

3. Durante a viagem, bate uma forte sede no protagonisia e ele é caracterizado como um animal 1o
deserto, Destaque do texto:

nariras, Seprailanco, farando, instingg anintal, aicu-gs lesboments
1) palavras ou expressdes que contribuam para caracterizi-lo como se fosse um animal;
h) palavras gue reforcem a idéia de uma paisagem desériica. noca ardamts wi3E guEtTe & HICE NTENGT A0S

8, Ma busca desesperada por dgua, o garoto, ao chegar a fonte, piie a sua boca sebre a boca de uma
estitua, uma mulher de pedra.

4) Que sensaciio a dgua lhe provoca? 4 seraagio e rnassmente Ge 20 S 08
b) Na sua opiniio, de onde provinha o “contate gélido™ gue sen fu ao primeirg gole?
Hesnnsha pessd Saigeshags: U iilidade & 0 CONIEND TOM 3 =518 (8 paarad 3 JoEROUEDS 3 A EanEacEa
=0 |BmDLrs 2 :1r] =Efe oA NI oS g DOarR A RELUd

5. Segundo o texto, ao tomar consciéncia de que beijara a estitua, o protagonista sente “o mundo se
transformar. A vida era inteiramente nova, era outra, descoberta com sobreszalte”. E ainda; “Ele sa
ociara homem™

1) Por esses trechos, & possivel afirmar que o garoto ji beijara uma mulher antes?
b Que tipo de transformagio sofre o protagonista, a ponto de a vida lhe parecer “inl2iraments
pova''? s sassa & 58 poolescanis
¢} Por que, szgundo o narrador, essa descoberta £ feita “com sobressalie™?
U gle NS 23parava gue anpabeser 318 ArsRa Fé 30 AgEThs 0 23

3| 1530 1OSES

5.Em virias circunstincias do texto, o narador cria imagens relacionadas a trés elementos; deserto,
dgua e fonte. E o que se observa, por exemplo, nestes trechos: “seds maior do que gla”, brisa “quente
e drida”, sede “de anos™, “interior arenoso™, “jorrou de uma fonte cculta nele”
Durante o desenvolvimento da narrativa, #ssas imagens adguirem um valor simbélico relacionado
a0 tema central do texto: a passagem da infiin-
cia para a adolescéncia, Quais dos itens sezuin- ST AT Y
tes explicam corretamente esses simbolos? - Uaa ML BELIOS

. Hsse € o niimero mininio. dé beijos que tro-

‘¢amos no decorrer de nossas vidds. O beijo

5 &) A fgua (o beijo, a descoberta da mulher),
ao cair sobee 0 solo arenoso (a crianga), da-
lhe vida, fazendo desabrochar uma flor no

deserto (o adolesce homenn em forma " envolvé os cineo sentidos, aciona 29 milscu-
eserto (o adolescente, © DomEm &M fHrma- los, acelera o rtmic cardiaco de 60 & 150 ba-

cAo).

b} A experiéncia do beijo comprova que o pro-
tagonista tem medo de crescer e ainda nic
estd preparado para novas sxperincias.

tidas por minuto, produz nma forte descarga
di adrenaling e fontalece o8 pulmdes. - -

(Tuds — O Iivee do combécimentalitok, p
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K oe) A verdade — que “ele se tomnara homem™ — jorra de uma fome oculta nele. Isso comprova que
ele ji vinha se transformando lentamente, O beijo fol apenas o ponto culminante de um processo
de transformagao,

¥ d) A expressio “equilibrio frigil” revela que o processo pelo qual passa o garoto deixa-o inseguro e
perplexo, mas ele estd pronto para a nova fase que se abre.

7. MNa abertura do texto, o garoto afirma & namorada que ela era a primeira, mas gue j4 beijara uma

mulher antes.
Pravevelmignte hd pavcs tempo, i3 oL

a) Diesse trecho, supde-se que o epistdio da fonte ocomera h1 muito ou ]:r-;:-um tempn:ﬂ Justmqua
b) Considerando a nova fase por que passa o garoto, que relagio existe entre a estdmaea rl:amu:nra-d:l'fr
¢} Mazna npnuaﬁ o garoto mentiu ac afirmar que jd beljara uma mulher antes? |

ARSEI5LA peEsoe Mk MEnti, poraue. para ele, quela - . .

i3 UMa SxpENENGIE v ir3, Ju 0 fez dascobnr &6 malhanes

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Mafrase “E nem sombra de 4gua”, o narrador faz uso de uma expressio muito cormum na ingoa cologuial.

a) Qual o sentido dessa frase? nio navis indicios de agus

b Crie duas frases, empregando a expressio nem sombra de.
SDMOCTE OO SErE nEc
S0MQra Je pasior NEGuels f8sts

B mmia - - - -
FRSDA5E DRERDElL SUORS

2. Leia estas frases do texto:

ﬁ‘ﬁﬂtﬁ S
oo e cmen)
i 'shu’sﬁlh s’aJl:a.vam
ey P‘Bﬁ

- O PASSADO EXPLICA
: CI' PRES‘EN'I'E

0 mntma ﬁ'l:qul:m-:mrmu Tz

- |,1r|:| hom p:m:]tﬂ da técnica do
'ﬂash-hanﬁ'_ Eo Caso, POr xenm-
plo, do filme O paciente inglés
(1998), de Anthony Minghella,
ganhador de oito Oscars. O fil-

Observe que, nas duas frases, o narrador exagera tanto o tem-
po de duragio da sede da personagem guanto o movimento
de seus alhos.

Cuando s2 exagera intencionalments, com a finalidade de tormar
a frase mais expressiva ¢ enfatica, tamos uma figura da lingua-
gem — isto &, um recursno de expressio — chamada hipérbole,

Substitua as expressdes dr:stacadas por hipérboles, 3 fim de
tornar as frases exageradas: [7HSE05IES S 1iE 08

a) Puxa! J4 estou esperando quul hﬁ it tempo. om seculs
B Cuande comeco a comer chocolate, como muite! swes
¢) Fale com ela; ela jd chorow demais, vaises o5 onimas

d) Ele posta demais dela. @ oue por el

e) Ele dirige rapido demais nas estradas, oz

LPara imtroduzic na narrativa central wina histdria ocorrida no
passado, o parrador faz vso de uma téenica, chamada Tash-
back, muite uiilizada na literatura e no cinema, Com o em-
preao dessa téenica, bd wima clara distingBo entre dois tem-
pos: O tempo croneldgico (0 do reldgia), em que os fatos
oonrmem um gpds o outre, como na vida real, e o tempo psi-
coldgico, gue € o wempo da memdiia, o tempo interior. Que
parte da histéria apresenta:

a) o tE—']'L]:F":I frﬂ.ng]ﬁg[cn'ﬁ‘ Q5 ses paragrafos iricais,
b) otempo psicoldgico? O perdpretos restantes do texie

“sadoys con-
Ccluisse tams

me comega com um acidente ad-
teo, no qual hd um idnico sobre-
vivente — o pacients inglés. A
narrativa misturs fatos do presen-
te — as precirias condighes de
satde do paciente ¢ a amizade
que najee entre ele ¢ Hana, sua

*enferméira’ — a fatos do passa-

do: suas pesquisas arquecligicas,
seu envolvimento com @ Segun-

_da Guerrs, seu amor proibido,
etc. Ao con-

cluir 4 nara-
tiva do pas-

him a -
tiva do pre-
sente,

a_
(%es Expegial margo, 1997
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4, Clarice Lispector € uma cscritora que normalmentz utiliza uma linguagem figurada, com muitos
sentidos. Faz parte de seu estilo 0 emprego da antitese, uma figura de linguagem que consiste em
aproximar idéias opostas. Dhsen‘c.‘

SEEA r&gﬁé}“
L

o i\:t_h-‘m: -\.-'E'\-.{:.._:'..?.

"
=

Como voce sabe, a agresswu‘]ade nio € “doce”, Essas 580 palavras que normalmente se excluem,
mas, no texte, foram aproximadas para revelar a confusio de sentimentos que 0 garolo vivia em seu
primeiro beijo.

[dentifique as antiteses presentes nestes trechos:

2 OFEEA N 2 003, am
a) “A brisa fina, antes tao boa, agora a0 501 do meio-dia tornara-se qm,nt.. e dnida™ pozieas a quanis @ anos
b) “Talvez minutos apenas, talvez horas, enquanto sua sede era de anos.” e 2 noves em oposigRo a snos

TROCANDO IDEIAS

1. O texto relata a experiéncia do primeiro beijo de um adolescente, Para muitas pessoas, essa € uma
experiéncia marcante, cheia de emogdes fortes.

a) Na sua opinifio, o inicio de um relacionamento com uma pessoa € dificil? Por que?
by E o primeiro beijo? Se vocé jd viven essa experiéncia, ele realmente foi o infcio de uma fase nova
em sua vida? Se sim, explique por qué.

2. No primzire pardgrafo do texto, o narrador diz que o pmmmmatﬂ estava namorando havia pouco
=mpo e que ele ¢ a namorada andavam apaixonados: “era o amor. Amor com o que vem junto:
citime”.

a) Voc# acha natural que quem ama sempre tenha ciiime, ou ndo? Por qué?
b) O citime em excesso pade desiruir o amor? Por qué?

" que se beija, e
: h:T-.'r com a alma.
e pho. Mo possa da dingur. Belo

U 0 COrpo R
#aa primeirz

PCHUAC!

primeiro beijo, < -

igual apertar campainha
de casa estranha.

' um pigue sd. e

(Ulisses Tavares., Crindn mo |_1\-:J- L5n
Pazle: Brast ||-e_r_';-e 1884, p. 45.)
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#1A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Ohserve estas falas dos filhos de dona Dolores:

i

— Achi qw.: a tllm:un _pl.[l:ll.'l c[c\ ver.!
a) Messas frases, hd algumas palavras que demons-
tram certo grau de intimidade dos filhos para
com a mie. Quais 530 elas? ttoida, pirou
By Qual dessas palavias:
+ & uma giria? s
+ & propria da lingua coloquial?
¢} Sem alterar o sentido da frase que conlém a giria, resscreva-a,

substituindo-a por vm termo préprio do padrio culto da lingua.
Agno g2 3 mamde eniguquecey davez

2. Observe agora estas frases ditas por dona Dolores:

] P O = R, L i ""'J‘“-F.':‘ ﬁ;-'_‘_';.:-' 2 e S SEML -1.-1..1 .-..-
—Buu:csmal:grm unmmﬁatadni]:lsdlu s e =
' Vocés sabiam que o Iuame Wida Mansa_ agl:-ra tem ﬂu:ls mgmdl-:n!&s [ ]' )

._rﬁ-.\,}\_;-

- '\-\."'

a) Que palavra da 12 frase foge ao padrio culto da lingua? Za=

by Reescreva a 12 frase, substitnindo essa palavra por outrs do padrio culto. mohaConms 2mesnans

¢) Que expressio da 2! frase eria maior intimidade entre 0 anunciants o ouvinte/espectador?

d) Na sua opinizo, com qué finalidade os antincios publicitdrios por vezes fazem uso de girias ou
de palavras e expressdes proprias do nivel coloquial da

]fﬂguu? Bara aproscnarnse do Gonaumicls, ganhar a confignca dele gl
g, desga lorrma, vencar & produto mais lRcimente -

3. Raleia este trecho do texto ¢ observe as palavras desta-
cadas: “Para a2 minha familia, 6 serve o melthor, Por
isso eu sirvo arroz Rizobon, Rende mais ¢ £ mais gos-
tasa™,

Zugarlat abEubg
a) Qual € o grau do adjetivo melhor” s A

by Qe tipo de advérbio € a palavra mais nas duas situa-
GO Y antvdrnio de imarsivede

¢} Por que nos textos publ:-:.mnm a presem;a desse tipo da
arau ¢ desse tipo de advérbio ¢ constante?

l_-l:la" NG AN Pratands semank "é"'lf“‘i!r&' B3 vaniagens oa sau produld 2,
s gue a lingua olerace: o praw supardalivs

namiog, atc.) & Da"aﬂ' Wil da imensidads My -'

Desprezando a fala do narrador, trés alunos 18em somente as falas das personagens: um faz o
papel de dona Dolores; cutro, do marido; ¢ O outra, dos filhos, A leitura das falas do mando e dos
filhos deve sugerir espanto, surpresa. A de dona Dolores deve buscar o “tom jovial e alegre”, préprio
dos comerciais.
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ANEXO C

L1vRO DIDATICO: A PALAVRA E SUA — CORREA (2000)
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9. Boi de piranha: boi que 0 Beendeird Bz atravessar o rio antes da boia-
da, para saber se hd ou ndo piranhas. S¢ as houver, enguanco elas ara-
cam o boi solivirie, os outros passam liveemente. A expressio é empre-
gada figuradamente para indicar aquela pessoa que & sacrificada em
beneficio do grupo.

1, Pé-de-hoi: pessoa muito trabalhadora.

11. Teimoso como boi de carro: insistente.

12. Dar um boi para nfio entrar € uma boiada para ndo sair; nio gquersr
sair de uma situacio que antes segqueria eviar,

13. Comer como wm boi;
COMEr 2 eXCesso &
de uma assentada.

14. Boi sonso: dissimu- £
ladi,

15. Boi na linha: dificul-
dade, impedindo a so-
lugio de um problema.

16, Ter paciéncia bovina:
1o MuUira paciéncia,

D SENHIE REFERA G

UM R iAnTIRNG, Sup g
MR MARITD R AHOLAR
= 3ei B 48 voiTh,

Fotmando Gonsales

1. Viocd conhece outras exprassdas, proverbios ou histdrias sobre o boi? Conte para a classe,

2. Mimica .
Dividam-se em grupos, Cada grupo escolherd uma das dezesseis expressdes da Leitura
complementar para dramatizar, sem utilizar palavras, 50 gestos.
Os alunos espectadores devem adivinhar a expressao trabalhada pelo grupo,

1. Meu livro de folclore. Ricardo Azevedo. Atica.
2. Lendas e mitos dos indios brasileiros. Walde-Mar de Andrade e Silva. FTD.
3. Lendas brasileiras {(folclore). C&dmara Cascudo. Edioura.
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O jornal na escola para conhecer o mundo

[

e,

It Pt

1 O gue o chargista quis dizer com a ilustracio?

el G pelad jornsn

Hus £ DOIvE Sobhel O QU O{orre

2 Quala |rr|p-::|rtanc|a do jornal para o exercicio da cidadania? o joreel orerece ol amante fe1e

B ORRSEe: SO00E OF MU QD RRRL RRNO0, s, IMpoRsn Balo & SOMLECa0 SO (eRadel

3 Dé algumas sugestdes sobre o uso do jumal na escola, Fsoone peane
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Jornal e cidadania

Denrre os meios didrios de informacio — o ridio, a televigio e a Inlernet
— o jornal, com quase gquatro séculos de existéneia, & 0 mais antigo. Pen-
sou-se que o surgimento da relevisio, hi seis décadas, iria extingui o jornal.
Engano, Diariamente, no mundo todo bilhdes de pessoas se debrugam so-
bre os jornais em busca de informagdes sobre os mais variados assuntos:
politica, economia, negdcios, educagio, artes, esportes, lazer..

A primeira gualidade do jornal € a rapidez de informagio. Ele nos waz
hoje o que aconteceu ontem. Isso aumentd O inleresse pelo estudo dos
fatos. Ele 56 perde para 0s meios elerrdnicos que ransmirem as noticias ao
vive. Mas ganha de longe das revistas semanais ¢ mensais e, sobretudo, dos
livros, que demoram no minimoe um ano para ser editados.

Mas a rapidez do jornal € também um de seus pontos vulneriveis'. Como
é preciso “fechar” 2 edicio numa dererminada hora, para que o jornzl nao
chegue arrasado ao leitor no dia seguinte, ocorre o perigo, alias fregiients,
de fcarem assunros por aprofundar, falhas de redagio, informagdes incorre-
tas ete. Por iss0, em alguns jornais hi uma secio denominada ERRAMOS,
onde sio corrigidas as falhas do dia anterior,

Mas ndc € 50 sso. Como 0s jornais tém
considerivel influéncia sobre a formacio cul-
tural e politica da sociedade, um bom leitor
deve conhecer nio 56 as qualidades, como
pambém o8 perigns que eles podem oferecer,

Em primeiro lugar, hi jornal e jornal. An-
tes de passar a ler um, € preciso saber quais
sA0 a5 suas rendéncias, seus NIeresses, sua
linha editorial, A primsira caracteristica de um
bom jornal € o compromisso com &5 reais ne-
cessidades dos leitores. Hi jornais cujos pro-
prictdrios sio politicos que dominam uma re-
giio. Nesse caso, ¢ necessirio saber se eles
ndo estio informando mais o que convém a
eles do que a seus leftores,

E preciso ler 0s jornais com espirito criti-
co. Eles sofrem pressio de grupos podero-
s0s, nada interessados em cidadania ou de-
mocracia. Além disso, muitas vezes 0 jornais
informam ndo aquilo que interessa ao pavo, mas aquilo que uma parcela do
povo quer saber. Neésse caso, sio os leitores que pressionam o jornal. Os
correspondentes estrangeiros, por exemplo, costumam transmitic dagui prin-
cipalmente assuntos exdticos!, como o carnaval, e cenas de nossa miséria
cotidiana, porque € isso que interessa a seus leitores.

Apesar disso, nio devemos ignorar os méritos da imprensa escrita em
favor de grandes causas nacionais, campanhas civicas, dendncias, servigos
essenciais e, sobretudo, sua fungio de vigilante da democracia ¢ da verdade.

1. Diz-ge co leda
fraca de um
sssunte au de
Jma quesida,
au do pomta
palo geal
plguém pode
sar atacado au
Tarida,

2. Esguistos,
R CEALIIZOE,
quiraraganted.
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&5 05 jornais dependem dos leitores. Sem estes ndo hd agqueles, Mais: quanto
mais conscientes forem seus leitores, melhores serdo. Eles sio o espelho do
pais, Refletem o que somos coma povo. S0 teremos jornais livees e fores,
quando formos fortes ¢ livees, Um alimenta o outro.

Um dos meios de fortalecer os dois — o jornal e o povo — & lermos

S0 diariamente as noticias, buscando e exigindo a verdade dos faros.

Aveling Anténio Correa

1 Que tipo de texto ¢ Jornal e cidadania: narrativo ou dissertativo? Aponte caracteristi-
cas para justificar a resposta,
E um tewio diserative, pois o autar expde & gefende seus ponted de wists sobre a relacde jormalicicadania

2 Que assuntos trazem os jornais? Por qual deles vock mais se interessa? osjmais rszem -
formagoes sobve potitics, etonomia, educago, artes, esporte, lazer, negdcion.. Duante 3 prafertndia, @ resposte € peaaal,
For que a rapidez de infarmacio pode ser, ao mesmo tempo, uma das maiores qualida-
des do jﬂ rnal e o seu ponto vulnerdavel? & Preméncia oo 1emps Causs errs de infermagda ¢ linguagerm

For gutrg Bado, & rapidez de informagdo aumenta o interesss pelo estudo dos fatos,

o] j':l rnal F'l':'de Ler p@rigf};ﬂ? QUE n dc? Lim, guando sua linha ¢ tendendioss & quands inferma apenas,

o principelmente, ot fatos gue convem a8os donoe do jornal,

l'.IJ. i

.'_#i

Como se deve ler um IDFHB]? Comn espirite aritice. Chegar as infarmagies com outres fontes & ester sempre
consciente de que a vercade pode N3c ser exalament= 2 gue o jornal defende,

Viocé poderia citar arguma reportagem au campanha {L”E serviu as causas nacionalis?
Resposta persoal. Exemplos A carmpanha pelas glaictes diretas {"Diretas em 1984; impeachment do presidente
da Republks em 1932 den(ndias de coMmuEgdo om orgaos gdblioos.,

Pelo que vore assimilou do texto, seria capaz de dizer qual a fungio especifica do jornal
& 0 gue se espera dele?

Intgrmas. Edpera-ce que o jornal sefa flel 305 fatod e ebjetiva ¢ isenta nas andlises.

‘8 Segundo o autor, os jornais refletem o que somos coma pove, Vock concorda? Por qué?
Respora pessoel. Espera-ie que o alurs condua que um povo serm escslaridads & espirito crisico Cificilments ters
bens jornas

9 0o que a autor SLICEre COMmo recurso para fortalecero jc:-rna] & o pova?

Sugere gue e leia o jornal digriamente, buscande & exigindo 2 verdade daos fatos

- ?ﬁ;-

Jornal falado

Selecionem neticias de jornais ou revistas, resumindo ou adaptando a redacao original.
Caso prefiram, poderdo redigi-las vocds mesmos.

Em seguida, ensaiem a leitura das noticias na classe ou em casa, caprichando na prondn-
tia e na entoacdo. Lembrem-se de que o locutor de televisio fala olhando para as pessoas.

&ipd
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4. Aponte:

d. 05 Versos iguais. vesos Vi (e, diterente apenas na entoacia), 276
b. os versos semelhantes, veros 37 4%
¢, verso diferente. verso 14{°E antasi™)

5. Voot entendeu a pergunta do Gtimo verso? Para quem vocd imagina que ele esteja per-

gurﬂ-ﬂndﬂ? Ele quer saber & que 101 o0 esta senda feito pasa ewmas s5ge s g f2tan, & frae & mas uma cobranca que
uma perguenta, que g fag 2 todos.

E. Vock saberia responder 2o poeta? Respesta pessoal.

7. Pesquise sobre o Timor Leste, antiga coldnia portugueesa, para compraender melhor esle

bE'D [elals] rl‘tL.II'II:lE nte pﬂema! "'l:'np_' Leste, que oupa 2 metade orierdal da ke do Tirmod A 0sia, foe coliams de
Porugal até 1975 Apds a inaependéncia, foi invadids ¢ anexada pela Indonésia, gerands uma guerra Civil que (4 malow
280 prel Virssrecises, carca o um tera de sua popudacio, O wo da lingea porivguesa fod proibido pelo goveerna indardsio.

Leia jornais diariamente para ficar bern informado.

a..

I. Analise do texto

1. Observe o emprego de estes e agueles:
“Os jornais dependem dos leitares. Sem estes nao ha agueles.” (linha 45)
Cutro exemplo: '
Pelé e Maradona foram dois geniais goleadores. Este & argenting; aguele, brasileiro,

Faga agora, em seu caderna, uma frase semelharte com este(s) e aquele(s). rexposis pessoal,

2. Observe o emprego dos dois adjetivos neste periodao;
“54 teremas jornais livres e fortes, quando formos fortes e livres”. (linhas 47/48)

O que vocd notou?
A pasican dos dois adjetives fai irvernida ne seguntls oragle, orginando wm expressivo jogo die palawias.
3. Copie o texto no caderna, pontuando-o corretamente:

"Furo,expressao muito usada em jornalisme, significa noticia dada em primeira méo,
ou sejs,uma informacio importante que um jornal consegue publicar antes dos outros,
Easte é um dos aspectos mais empolgantes do jornalismo moderno:a futa para daruma

noticia inédita” (Manuai do Peninha)
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ANEXO D

Li1vRO DIDATICO: LINGUAGEM NOVA — FARACO (2000)



123

[...] uma alma existe
MNos olhos enigmdticos dos bois

Conde de Monsaraz



PONTO DE PARTIDA.

Tarsila do Amara!

importante pinlorg bras

“irg, € gutorg
do quadro go ledo, Taesite for wer dos
principais artistas do perodo modernista
de nossa arte, Vein o.quadro com
alencdo £ observe o8 delalhes antes de
COMRECITIDS NGESA ConVErsd,

Cada pessoa tem sentardes diferentes
diarite de um cuadro. Quals 80 as suas
sensacdes diante desta obra de Tarsila?

MNa sua opinido, a que 8 M £5535 SEN-
saches, principalments em relagdo as co-
res A linhags do guadro, 2os elementos

Como vocd caracteriza o ambientle que
aparece no guadro (inlerion, exlerior, ru-
ral, urbano.3? Em gue se Dasena sua res-

pos1a?

0 gnige ser animado do quadro & o boi.

0 tourg do desenho parece estar obser-
vande vocd, O gue ele pederia estar pen-
sando?

G Tarsila passou parte da infandcia numa 13-
renda. As drvores e plantas do desenho se
assemelham & vegetaco do mundo real
au parecem resultar sobretudo da imagi-
nacdo da pintora? Justifique sua resposta.

7 0 lugar em que vocd vive assemeing-se
corn 0 quadro da paging 2o lado ou com
este outro de Tarsila? Faga comparagdes
que justifiquem sua resposta.

Oeadfro 2e Tarsty o Ampeyl WD Oded sobee nele 30 50 B om
Col. pariakie. S Pl

8 Wa época em gue fol pintade £558 qUa-
dro, alguns artistas diziam gue 1entavam
descobrir 3 verdadeira alma do Brasil. Na
sua opinidoe, qual dos guadros reproduzi
dos reflete melhor essa "alma brasileira™
Par qué?

G Escodha umna das casas do guadro. Deine
sua imaginacdo funcionar; a parta s
abre.,. guem sal da ¢33 Descreva £:5als
pessoals. For que elafs estifestio saindo de

casa? 0 gue ela/s vai/vao fazer em seguida?
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Crianca da cidade. . erianga da
roca. Experigncias diferentes,
Infancias diversas. A histdria que
¥oCE vai ler tem como protagenista
Uma crianea que ¥ive ng meio
rural. Leia com bastante atencio,
Certamente voc? desconhece muitas
palaveas do texts, mas vai
compreender a histdna do

mening que, muito cedo, virow
mestre-de-guia, ou seja, aquele
que conauz o primeiro boi de

wm carre de bols,

O boi de guia

Corg Coraling

oS i tinha nascido e se criado em luverava, da banda de Minas. 0
pai era um carreiro de confianca, muito procurada para servicas de colheitas, Tinha seu
carro antigo, de boa mesa rejuntada, fueirama firme, esteirado de coura cru, roda miacica
de cabidna ferrada, bem provido o berrame de azeite & com sey sig de rocdo cantador
fue a gente ouvia com distincia de léguas, Desses que antigamente alegravam o sertdo e
que o5 maradores, ouvindo o rechinado, davam logo a pinta do carreira,

O prai tinha o carro € tinha suas juntas redobradas em parelhas certas, caprichadas,
bois erados, retacos, manteddos de grandes aspas e pelagem limpa, Era 38 0 que possuia.
U canto empastado onde morava, familia grande, meninada se formando ¢ sua ferramen-
ta de trabalho — os hais e o carro.

Trabalhava para os fazendefros de roda, principalmente na colheita de café e manti
mentos, meses 3 fio, enchendo tulhas e paidis vazios, Quando acabava o cat £, Bra A cana,
do canavial para os engenhos, onde as tachas fardam noite e dia e purgavam as grandes
formas de aciicar, cobertas de barro.

0 candeeiro era ele, pirralho franzing, esmirrado. de cinco anos

Os pais antigos eram dures e criavam as filhos na lei da disciplina, MNa roca, entdo,
crianca ndo tirha infanda. Firmava-se nas pernas, entendia algum mandado, |4 tinha ser-
vicinho esperando.
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A5 quatro anos montava em péle, cabresteava potranguinha, trazia bezerro do pasto,
levava leite na cidade e entregava na freguesia.

Era botado em riba do selote, n3o alcangava estribo, Se descesse, ndo subia mais.
Punha o litro nas janelas.

0 cavalo em que moentava erz velho, arrasado, manso e sabido. Subia nas calcadas, en-
costava nos alpendres, conhedia as ruas, desviava-se das buzinas e parava certo nos fregueses.

Quando de volta, recolhendo a garrafada vazia, gritava desesperadamente:

— Garrafa de leite... garrafa vaziiial...

Urn da casa, atordoado com a gritaria, se apressava logo 2 entregar o litro requerido.

Ajudava o pai. Desde gue nasceu, contava ele, Nunca se lembra de ter vadiado como
o5 meninos de 2gora. Quando comegou a entender o pai, a mae, os irmdos, o cachorro e
o mundo do terreiro, 4 foi fazendo servicinho. Catava lenha fina, garrancheira para o
fogdo, cacava pela saroba os ninhos das botadeiras, ia atrds dos peruzinhos e jd quebrava
xerém 4s chocas de pinto. Do pasto trazia os bois de servigo. Seu gosto era vir pendurado
no chilre do guia barroso — t30 grande, tao forte, 1o manso — sempre remosndo Seus

bolos de capim, nem percebia o fanico do menino que se pendurava nele g, se percebia, |

também nio se imporlava, ndo dava mostras.

20
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Acostumou-se corm os bois & o3 bois com ele, 5abia o name de todos ¢ o5 particulares
[ de cada um. Chamava pra mangueira. O pai erguia nos bracos possantes e passava as
| grandes cangas lustrosas; encorreiava os canzis debaivo das barbelas, enganchava o cam-
bdo, encostava o coice, prendia a cambota. Passava a m3o na vara, chamava. As argolinhas
retiniam € o carro com sua boiada arrancavam a caminha das rocas,

Com cinco anos, era mestre-de-guia, com sua varinha a'golar'e

Asveres. o servico era dentro de rocas novas, de primeira derrubada, cheias de tocos,
tranqueirada de paulama, mal-encoivaradas, ainda mais com seus muitos buracos de tatu.

0 carreador, mal-amanhado, sd dava o tantinho das rodas. 0s bois que aglentassem
o repuxado, & o menino, 83z, ninguém reparava nele. Al era que o carro virha de caculo,
A colheita no meio da roga. Chuvas se encordoando de nore a sul, amesagando o ar do
tempa mudadoe e o fazendeiro arrochandoe pressa,

A boiada tinha de romper a pulso. O aguilheiro na frente, pegueno, descalco, seu
chapeuzinho de palha, seu porte franzino, dando o gue tinha.

Sentia nas costas o bafo quente do guia. Sentia no pano da camisa a baba grossa do
boi. O pai atrés, gntando os nomes, sacudindo o ferrdo, A boiada, brinza e traquejada, ndo
queria ferrdo no couro, a crianca atrapalhava. Af, o guia barrozo dava um meneio de ca-
beca, baixava a aspa possante @ passava a crianga pra um lado

0 menino tornava 3 frente. Outra vez a baba do boi na camisa, o grito do carrgiro
afobado, o tinido das argolinhas ¢ a grande aspa passando a crianga pra um lado.

0 pai gritow frenisad;
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— (Quem jd viu aguiero chamd boi de banda... Passa pra frente, porqueira... |
— Mhi pai, &€ o boi que me arreda,..
Passa pra frente, covarde. Deixa de invengdo, inzoneiro...

0 menino enfrentou de nove. O homem sacudiu a vara pondo reparo. A argola reti- | 50
niu, as junias arrancaram. O barroso alcangou a crianca. 12 pisar, esmagar com sua pata
enorme e pesada. '

Nao pisou, nio esmagou. Virou 0 gUAMPaD num jeito & passou a crianga pra um la-
do sem magoar. Al o velho carreiro viu.., viu o boi pela primeira vez..

Sentiu uma gastura e pela primeira vez uma coisa nova inchando seu coraco no pei- | 65
to & alimpou uma turvagio da vista na manga da camisa.

Limbs LA, Cord, e 8 pua, Fatdinas o casa vr'e o e, 1o Bo Facke, Globd, 1584, p 1740

GROSSARIOD DOS TEREMOS REGIONAILS

| banda: lado fanico: chifique, movimentagda abnipta
| carreirg: guia de carro de bois; o mesmo que guieine mangueira: grande cusral de madeira ou pedra
mesa; eitrado de madeira que constisui 2 pane eanzil: cada pega da Gngs

principal de wm cana de bois
fueirama: conjunte de estacas destinado a amparar
2 carga dos canngs de bow
esteirado: coberto de esteiras
cabiina: madeira resistente
cocdn: peea sobre A qual gira o eixe do carmo de bods
carra de boi

cambio: peca da canga
cambota: gane cirgular da roda dos carros, ands

e fimam 0% raios & nz gual & fiado o am

Encoivarar; juntar, depais fe uma gueimada, o3

rechinado: rangido. estaba troncos & galhos ndo gueimades totalmente,
| dar & pinta: conhecer lags para gqueima-los de novo e limpar o [efreno
| erado: diz-se do bovine bom para o cortg; gordo . carrcadar: caminh, tilha
| retaco; atarracade . amanhado: lavrado, preparada
! mantedido: diz-se do bob gu da cavalo mobusta de caculo: em demasiz, em exceiin
aspas: chifres aguilheiro: gue maneja a vara com o Terrdo
roda; redondeza brizso: fopose; corajose; argulhess
purgar: purificar, limpar frenisado: impacents
candesira: canreiro ¢ arredar; alastar, desiar
em riba de; @m ¢ima de ' inmnéim: mexeriqueind’ sens, manhaso
arfasado: cansada, prosirado ] guampago: grande guampa (chilre]
| werém: milho pilado grosso, tipo de larek ' gastura; arrepio, #lligio
barroso; da car di barro esouro alimpar: limpar
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ESTUDO DO TEXTO

1 &0 narrador utiliza os primeiros pardgrafos do texto quaze exclusivamente para
descrever a carro de hnus Por que esse veiculo & ta importante na histaria?

Foardud & 6 -E' s de trobalho d "'_!l ¢ i pidnini

2 @ Mo segundo pardgrafo, descrevem-se os bois gue conduzem o carro. Nessa descrigag,
empregam-se termos regionais da lingua portuguesa, H4, entre esses termas, algum
que =ja empregada em sua regido? Qual?

3 @ “Naroga, entio, crianca ndo tinha infincia.” E:-cphque a tre::h:u de:.Lan:ada
Supestio df reposta: of o Fvie pawed ibdrahdle, alulddionn Cegamante o g nhgnr @ afosler 0 trabalha,

4 @°___jitinha servicinho esperando.” Releia os servicos que o garoto faz e responda:
na sua opinido, (do mesmao “servicinhos"? Por qué?

5 @ Resuma, Com suas |1a1awaq a rotina do meninoe ao entregar I-_—|te {f mening rinhg de 5o
colosads em -_-| ::l:l._l::lr...'-'w 9n:490m?9rm Infte, & Sovaid il 2avady o :-”:I‘F‘Jaui “'l"l"'
I 58 6 G i Quande vallows, o menine recoliid of itnes waLine,

6 @ Quando s n:a'calga, 0 IL?.'-'E|-EIF-:I é o condutar, Essa afirmativa vale para o texto lido?
For que? » -

de burrmas 2 1

552 @R & werdddelr condulor & 0 covain que conhece o Iigieic. pdng ngs salpaday, david

% eeas A0 frepuaeses

7 ® Algum/a alunofa da sala que j& tenha presenciado a preparacic do solo de um sitio
ou fazenda para plantacdo vai contar para a classe como ela € feita: como € o chao
antes de ser arado, para que 5@ ara, oMo e movimenta o arado, etc.

8 @ tsse senvico, nas rogas novas, era difficil para o memnﬂ Far qurﬁ‘
Borgue o @snaps 12 prguean pdvd redbr O O O BOL, QLT g 0 CHT0 eskay s minie bt & erbenroad.

9 @ Releia o pardgrafo em gue se descreve o solo dessas rogas novas. Compare com o
quadro Paisagem com touro. Que diferencas ha? Qual das duas paisagens parece mais
prixima da realidade? Qual delas parece mais agraddvel? Por qui?

10 ® Imagine a |.I':J‘-l:-::|(‘l de um condutor de carro de bois. Em seguida, prllqﬂ‘ esta fala
- "— Quem 4 viu aguiero chamd boi de banda..

ﬂ-_.-w- 3 bovnas o cignteing o bovs, WO antandn, oo ang muis p-u.\e'u o Bed oz guin o sus-
oladaig ¢ d fado

11 @, acrianca atrapalhava.” Por qui? o meming e mais i@l gue 4 b

12 @ "— Nhi pai, & 0 boi que me arreda...” O pai acredita no menino? Expligue.

Man pord diieemd god el S6d nvenfandn,

13 @ Resuma a cena que leva o pai a acreditar no menine. Sugests d feipas; o st asvertion pel;
paL & meniod | foi d2 ogred parg @ frevtie dos Bais O pat saeadiv @ wera & prestou atengda O bor dvdadou, poding SEmagar ¢
sriangm eam sew pess, mad afeey oF TS, PEDOW O EOR0ID £ AOTAM-0 Pard 0 fadd.

14 @ Qual foi a reacdo do pai 30 presendiar 3 CBNA? o gdi oy smonis ¢ quass dom

15 @ 4 histaria lida poderia ter acontecido de verdade? Justifique sua resposta.



3 & Releia a frase doatem d anterion:

g'guilﬁci}o .—.P-a_gl.J.iEI'l:[..E.__ _ " chamar = chamd

Ma regifio em gue vock mora, s3o comuns essas Lransfermagdies na lingua falada? Cite

exemplos.
Profio, o8 s et fandtioas sdo bairdee fregiannes no poeTugads fotadio o g o Bror agoihe [, Bosatha [Barmc);

Termar ama [ e Jakal

4 @ Responder oralmente: como o pai do menino leria as seguinles palavras do texto?

a. parelhas paeia b filhos fie . palha pois

5 @ “Na roca, entdo, oianca ndo tinha infincia.” Reescreva, substituindo o termo destacads,
sem mudar o sentido da frase. swesve Vo o, mais ainda. . M s, sobetuty, . Espemlmante na .

6 @ O que significa a expressio destacada em cada uma das frases a seguir?

a. "Aos quatio anos montava em pelo,,.” smad

b Estava nu em pelo. st oy

7 @ “— Nhi pai, & o boi que me arreda...” D& o sentido do termo destacado e expligue

comn ele s formouw, s ssehor o forma senfer e siehd ¢ s, sif e nd, dmmed e
PELTE v g, Guondd B GUraLant 305 &S senhores

8 ® Trabalhando em dupla com um/fa eolega, responda: a lin-
guagem empregada no texto estd de acordo com as persena-
gens & COm o meio em que acontece a histgria? Justifique

sua resposta. OfA professorfa vai fazer a corregac em painel.
i

Prof fa, SURENTS _mr_q:!;:r ent pved 0rgl, Eirera-se qoae of dhanng st
Aenle, B § eRIfan Incorpons fedmers I8eed do mee runal

56 redija suas respostas depois que os temas forem discirtidos por toda a classe, sob 2 emfin ¢
P inparianie

orientagdo dofa professarfa. ) ot anrgveltar s
. .  meify pury
1 ® “Ajudava o pai. Desde que nascell, contava ele. Nunca s lembra de ter vadiado como jooe o o
H - I W e
a5 meninos '.ie agara. . ) s o Toces
Na sua opinias, o tempo gue Uma crianca passa brincando pode ser chamada com mﬁ: )
. ) A . . o v
exatidio de “vadiagem"? Por qué? Muitas criangas passam a infancia trabalhando. O que gbjeries do
- da s
glas podem estar perdenda? . i
: jecgde, efe.
2 & Qual sua opinido a respeito da inguagem empregada no texte? Geralmenie
BT ey
3 @ “0s pais antigos eram duros e criavam os filhos na lei da disciplina.” ﬁﬂmfm

Na sua opinido, trazer os filhos sob "a lei da discipling” d4 mais resultado que tratd- ssssonas e
los liberalmente? Conte como & em sua casa ¢ justifigue sua resposta.
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ANEXO E

L1vRO DIDATICO: LENDO E INTERFERINDO - FRASCOLLA (1999)
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Wer SupeshEs oo I ba ko park cada secdp desbe madulo no AManual g protessac

PICLIMMHAS

VOCE Fad 58 HORAS FLAMTADE | 5E BORTsLAR, Axse Wik
B et L A LIPE RASS & | MUNCACIECANA & 321

GATINHA FA32AR! \?C.)_MC.I;I.}HMU|MI
1;5-’:5 .
et

A& televisdo £ uma importante fonte de informacdes e de entretenimen-
to. Muitas vezes, porém, s2u papel & deturpado a0 serem exibidos programas
de gualidade duvidoss

P g bt A, |04 oo Cddigo Mol e el & €00 de T da feveialo de 1564,

Oue tipo de influéncia a televisiao exerce sobre o telespectador?

Voos acha que o telespectadar tem atitude critica em relagio ao qua &
apresentado pela televisao?

Essa guestdo & analisado pelos texlos a seguir.



TEXTO I

As Sentinelas:
O clube das Senhoras Zangadas

Eram seis os mulheres, fodos de mela-idode pra 14, e usavam vestidos escuros, domes
mo modelo anfigo, como se fossem o uniforme da entidade. Todos s fercas & saxfas-feiras
reuniam-se naguela cosa de miavels pesados e também escuros para omar ché a fazer pla-
nos para mudarem o mundo. Constituiam urna liga, ainda pequena, Mas com aambigdo de
se expandir palo pafs inteiro. Erarm as senfinelas.

__ Averdads & que nos fem faltade eficiéncia — lamentoy @ dona da casa e presidenta
da Liga. — A gente fala, fule, porém ndo foz nada. Poucos sanem aue exisimos.

Outra sentinela, retirando um recorte de jornal da bolso, rebatey:

— Djornal do bairre ja noticiou nossas atividades.

— Trés linhazinhos apenas! O que adianta isso?

Havia um homerm na sala, mas cerfamente nao pertencia aLiga, exclusiva de mulheres,
Estgua trocanda fios eléticos e instalando um abajur. As mulheras, porem, envolvidas com
problemas sérios, nem olhavam poro ele. O eletricista, no entanio, parecia inferessado em
nao perder palavra.

[ se fassemos em comissao vistor os jornais? — sugeriu uma sentfinela Daixa @ gor-
da. servindo-se de ouira xicara de cha, — Concorda, Petra?

Peira Santana, idealizadora da Liga, chefe e mentora doguele grupo ca virluosas senho-
ras do bairro da Tijuca, gostava de idéics pralicas e passivels de aperfsiponmento.

— Esiou da acordo, Elisa, mas por gue ndo visitarmes fambém as emissoras dia lelavi-
sA0? Hain?

0y novo timbre de voz da presidenta, desafiadar, forgou o eletricista o inferramper mo-
mentaneamente o trabalho,

— Qer dizer, atacar o inimigo de frenfe? Na sua prépria taca?

— Claro, Blisa! Os jornais ajudam, mas ndo resobvem. Vamos, pois, 0o ninhe dos serpentes,

Uma senhara fimida, que ainda nda abrira a boca, revelou receios:

__ Acradita que a direcdo nem nos receba.
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Peirg, j& empolgode pelo plano, pds-se de pé. Vidva de militar, sabia que ndo se foma
urna grande decisio senfado conforfavelmente,

— Se ps direfores nfo nos receberern, falaremos com os produtores e autores daguelos
ohseenidades. Ou com ensaiadores, otores, airizes, &cnicos, com fodos os gue frabalham .
O que ndo podemos admitir, de forma alguma, & que essos escondalosas felenovelas confi-
nuerm invodindo nossos lares e desencaminhando a juventude. Onde se viu, befjos que che-
gam a demorar quarenta & dois segundos?

— Coermo sobe com tanta precisdo? — espaniou-se uma das senfinelos.

0 elefricista també&m queria ouvir a resposta,

— Pargque cronometro — esclarece Petra orgulhosamente. E refirando um crondme-
iro do gaveta: — F igual aa que usam nas compelicdes esportivas. Assisto aos copiulos com
isso na moo.

A exibicfio do brilhante e responsavel aparelho equivaleu o um grite de guerra, Agora o
Ligo estova equipado, Qualguer excesso ou liberalidode nos programas de televisde serio
inapelavelmenta combatido.

Marcos ey, Frigmae ne refeviedo, 50 Faule, Azica, 1997

1 Explique os termos destacados nos trechos a sequir,
i vasimenta cem & WERTD Wﬂe'.al_cerl.l:a.l':'ﬂ:s
a) “... do mesmo modelo antigo, como se fossem o uniforme da entidade”
b) “Constitulam uma Liga, ainda pequena, mas com a ambicdo de se expandir pelo
Pais inteire associze, spreviagsa
¢) “Petra Sanlana, idealizadora da Liga, chefe e mentora daguele grupo de virtuo-
sas senhoras do bairre da Tijuca,..." comstes

d) “...gostava de idéias praticas e passiveis de aperfeicoamental ssimea,

2 “...reuniam-se... para tomar ché e fazer planos para mudarem o mundo.
Que idéias estéo implicitas nesse trecho? Identifique as opgdes ve rdadeiras.
«a) As sentinelas acreditam gue a tevé domina o mundo.
b) As sentinelas acreditam que o mundo domina a teve.
» €] As sentinelas se julgam capazes de mudar a teve.
d) As sentinelas n&o se julgam capazes de mudar o munda.

3 Explique o sentido dos verbos de elocugéo (dicendl) destacados nos trec hos abaixo,

a) "A verdade & gue nos tem faltado eficiéncia — lamentou a dona da casa &

presidenta da Liga.” Fuedemonstrards insakslagho
b) “Outra sentinela, retirando um recorte de jornal da bolsa, rebateu...”

Dou e masdEla enatca, conlestange 5 idb @ apresan:

) “— Porgue cronometro — esclarece Petra.. " Fata pomra tangae oo expicar
d) “Uma senhora timida, que ainda néo abrira a boca, revelou reseins...”

Extermou

4 0 que a sentinela quis dizer com: A gente fala, fala, porém néo faz nada™?

Suls giger qui @ Convers ndo &8 ohjglig.
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ANEXO F

L1vRO DIDATICO: LINGUAGEM CRIAGAO E INTERACAO - SOUZA (1999)
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Os livros apresentados acima contém histdrias que costumam agradar leitares de varias idades,
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0 persomagern Dam Quixofe de la Mancha, v fdalgo fascinado por histirias de
cavalaria, fof criads hd guase 500 ancs. De farto ler lyros sobre nobres cavaleiros, passa g
gcraditar gue & um deles. Assim, verde fudo o que possud, Compra wm magro pangard e sai
pela Espantia emn defesa dos mais fracos. Junta-se a ele Sancho Panga, seu ffel escudeiva,
cufid monfaria & wm podre burrico, O fexte @ SCRY raTTe (e 8 SKas mais famosas fogarifhas,

A incrivel batalfa contra
os mainfios de vento

Depois de cavalgarem algumas horas, che-
garam a um grande campo onde se viam en-
tre trinta e quarenta moinhos de vento,

— Asorte vem-nos guiando melhor do

que poderiamos desejar — disse Dom Qui-
xote, segurands seu cavalo. —Vé meu fiel
Sanchao: diante de nds estio mais de trin-
ta insclentes gigantes 4 quem penso

dar combate e matar um por um. Com
seus despajos iniciaremos nossa ri-
queza, além de arrancar essas sementes
ruins da face da terra. Essa éa ordem de

Deus que devemnos cumprir,

— (ue gigantes? — perguntou
Sancho Panga, que por mais que exa-
minasse o terveno 56 via os inocentes
mainhos de vento agitando suas ps va-
garosamente.

— Agueles gue ali vés — responden
o amo. — Tém os bragos 130 longos que -
guns deverm medir mais de duas 16guas...

— Dlhe bem Vossa Mercé — contestou Sancho. — Anuilo nio s3o gigantes e sim moinhos de
vento, e o que parecem bragos 530 as pds que, movidas pelo vento, fazem girar a pedra que mdi o3
grans.

— Bem se vé que nio tens pratica nessas aventuras, S3o gigantes e, se tens medo, afasta-te
dagui. O melhor é que figues rezando enquanto me atiro a essa feroz ¢ desigual batalha.

E, dizendo isso, esporeou o pangaré sem atender aos apelos do escudeiro, certo de que comba-
tia ferozes gigantes.

— Nio fujais, covardes e abjetas eriaturas! Sois atacadas por somente um cavaleiro!

Enguanto galopava contra o primeiro moinho, o vento aumentou de intensidade fazendo girar
2% pds com mais velocidade,
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— Mo adianta agitar os bragos. Ha-
vereis de me pagar! — gritou, atirando-
se contra o “inimigo” mais proximo, en-
comendando-se de tode o coragio a sua
senhora Dulcinéia.

Foi 2 conta. Ao cravar a langa numa
das pas do moinho, & forga do impacto

reduzit-a 2 pedzcos, atirando cavalo e ca-
valeiro a distancia. Sancho Panga acorreu
e socorro, seu alquebrado jumento trote-

jando grotescamente,

— Valha-me Deus! — disse Sancho. — Nio vos avisel gue olhdsseis bem para o
que feis fazer? Que eram moinhos e néo gigantes? Como € que alguém pode-se enga-
nar assim?

Enquante ia falando, o gordo escudeiro tentava levantar tanto o cavaleiro quan-
to o cavalo, pois o velho Rocinante continuava atordoado pela violéncia da pancada.

— Cala-te, amigo — respondeu Dom Quixote. — Esses 530 0s azares da guerra.
Eram gigantes, agora sio moinhos. Essa foi mais uma picardia do sabio Frestao —
aguele que roubou meus livros! — 56 assim poderia roubar-me a gldria de tio mag-
nifica vitaria. Mas ainda tirarei vinganga de suas artes diabdlicas com 2 justeza de
minha espadal — Que Deus decida o que é melhor! — respondeu Sancho Panga sem
entender nada, mas preocupade em recolocar o amo sobre seu cavalo.

Depois de novamente montado e relativamente em condigdes de manter-se as-
sim, Quixote decidiu:

— Varnos para Porto Lapice. L4 encontraremos muitas ¢ diferentes aventuras.
Praticarel tantas acdes de cavalaria que te sentirds o mais afortunado dos homens
por poder testemunhar esses feitos. Serao coisas que 50 vendo para crer.

174

138



Apesar dos arranhies & escoriagies sofridas, o que mais entristecia Dom Quixote
era a perda de sua lanca, Como poderia um verdadeiro cavaleiro andante andar sem
sua nobre arma? Enquanto cavalgava, seguido pelo fiel escudeiro, o fidalgo le mbrou-
se de que, outrora, o cavaleiro espanhol Diogo Peres de Vargas havia quebrado sua
espada numa batalha e a substituira por um grosso galho de carvalho. Assim arma-
do, combatera e vencera muitos mouros, o que lhe valera a gléria e o respeito de
todos o sews descendentes.

— Farei o mesmo — disse ao criado. — E podes ter certeza que me sairel tao
bemn guanto Dom Vargas.

— S assim afirma Vossa Mercé, certamente assim serd — respondeu huamilde-
mente o escudeiro. Depois, observando melhor o outro: — Vossa Mercé esta ferido?
Cavalga meio de lado como se sentisse alguma dor,

— Realmente estou um tanto doloride. 56 ndo me queixo porgue isso nio fica
bern para um cavaleiro andante. Mesmo gue minhas tripas estivessem saindo pelos
ferimentos, jamais soltaria wm ai sequer.

— Espero que as leis da cavalaria ndo sejam to severas para com o3 escudeiras,
Eu, se for ferido, mesmo um ¢ortezinho a-toa, fago a maior choradeira do munde.

Dom Quixete sorriu com a complacéncia dos verdadeiros herdis. Seu servo po-
deria gemer quanto quisesse. Nunca vira nada em contrario nas normas da cavalaria,
que, alids, nao tratavam de assunto tao mesguinho,

Seguiram sua rota. Sancho Panga, escarrapachado sobre o lombo do jumento,
mastigava algumas provisdes que trazia nos alforjes, entremeadas por longos goles
de vinho que chupava de uma botija. Dom Quixote, para nio se rebaixar &s simples
necessidades humanas, pouco condizentes com os cavaleiros de sua casta, nada co-

" meu. Disse ndo ter fome.
Miguel da Carvantes, Darn Quisefe: o cavaleiro da telste figura.
Tradwgio de Jasé Angell. S Paulo, Sciptane, 1994,
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Miguel de Cervanies Saavedra nasceu na Espanha em 1547 & morreu em
1616, Como militar, participau de vislas gUErTas em diversos paises, sendo que
erm uma delas acabou mantido camo prisioneird por CinCo anos.

Apds ser linerto, Cervamaes retarmau Espanha & cOMECOU 3 55 dedicar a
Literatura, Em 1605 publicou 2 primeira pare do romance O engenhosd
fidalao Dam Quixote dg I3 Mancha. Encorajada pelo grande sucesso de zua
obra, escreveu também nguelas, peqas de walra & poesias, Parém, uma década
depois decidiu retornar 3o romance, dedicando-se @ SCrEVEr sEgunGa parie
de Dram (uincie, obra qUE D consagraria como um dos maic célebres escritgres
da literatura universal.

AtE Clalre FARTE

S5EG ]
DEL INGEN LOSO

c.&ﬁ-‘ALLERG DON
0 texto gue vold leu o v 'EGJE HDﬁE LA
g TR i !
A \? pot retirado do lives: Dom S e o riams
REENL L] Ding et Lﬂhm'ﬁwd"h’“:m:w‘twah‘

= Quixote: ¢ cavaleiro da , Conde
- . —_ "~ e Y i ik ., il
i triste figura, uma adaptagao o it 80 Tl ST it 8

3 Cyruacs
Froarasrd &8 Pl y by Sara £2 Erdem e Ad-

feita P\'_'"'} joTn alista T “m,ﬂ...r:_:qr_-.,.:,:.n.l
ascritar gatcha Jose Angeli "'-“’“"*_“",,,Ef;ﬁrﬁ.'};,‘ for

Dom QuiNOIE g doromance O engenhoso
e e fifalgo Dom Quixote de |2
s Mancha.
JOREATT A obra narra as
pxcantricas aveniuras
wividas pelo CoTajoso
cavaleire Dom Quixote &
seu fiel escudeiro Sancho
Panga. Considerada o
primeiro romance mzderno,
sornou-se wm dos [ivios
mais editados, traduzidas &
lidos de todos 05 [EMPOs.

1815

coN S RfrFILEGI®

Ex Maddd e |...l:ll cmifa
sy ey e s o FrayEe i Fablm ol Ay 5

A erigr O peErsonagem Diom Cuixote, Cervantes
pretendey fazer uma eAtira s novelas de cavalaria,
uma das mais populares formas de literatura da
época em gue ele viveu.

Essas histGrias, origindrias da Inglaterra € da
Franga, narravam 3% grandes aventuras i
destemidos cavaleiros que cumpriam missies em
favaor dos reis.

IJma das mais famosas & populares histGrias Ea
Demanda do 5anio Cirgal, que nama as AVEniUras
vividas pelo Rei Artur € 08 cavaleiras da Tavola
Redonda 3 procura do calice em que foi depositado
o sangue qué Crisio derramaou na Lz

4 imagem ao lada, que faz parte de um
manuscrito francés di céeulo XN, retratdy os
cavaleiros Galahad, Persival & Bors, o8 (nicos A
descobrir o Santo Graal-




)

Vet rep0stas nad Drientagdes ao Professer
Juntamente com os colegas, resuma o texto lido. Um Para produzir T .
alunag, voluntario ou escolh lx professor, | r E

C untario ou escolhido pelo | or, iniciard o pmdsnﬂieﬂnnarnqwfm
essencial e reescrever o texto
com as préprias palavras, tor:

resumo oralmente, que ird .-r:*nd-:l anotado no quadro.
Qutra aluno dard continuidade & assim sucessivamente,

w ESTUDO DO TEXTO

O que o fato de Dom Quixote ter chamado de sorte encon- R EC T T2y Eimpor-
trar mais de trinta gigantes revela acerca do personagem? tante, porém, cuidar para nio

Porgue a palavra “inimigo” (nono pardgrafo) estaria entre

aspas!

nnuiqnh_dnsnpcm_im'

Personagem & um ser ficticio e, sendo assim, é construido com palavras. Ao utilizd-las, o
autor atribui ag personagem uma série de qualidades que o caractedizam como um todo.
Muitas vezes, essas ':i-..:'..l"r:ldn_c nao lhe sdo atribuidas diretamente pela narrador, mas
indiretamente, a partir das agdies e das falas ou pensamentos do priprio personagem. A partir
da leftura do texto, caracterize Dom Quixote e Sancho Panga.

Veja como os personagens Dom Quixote e Sancho Panga foram retratados pelo artista brasileiro
Candido Portinari.

Chindido Portinari. Dom Quidvale, 1961

Podemos observar gue, fisicamen-
te, Dom Cluixote ¢ representado
como uma figura esguia e altiva,
Sancho, ao contrario, € baixe, gor
do e atarracaco. O cavaleiro figura
em primeiro plano 2o passo que o
escudeiro aparece em segundo. Pa-
demos perceber, entio, que Dom
Quixote e 5ancho 530 personagens
contrastantes antra si,

A partir da leitura do texto, notamos
que o5 contrastes nao 530 apenas fi-
sicos, mas também psicoldgicos.

Aponte as principais diferengas en-

tre ambos, observando suas agdes,
falas e pensamentos.

Com sua arte, Cindido Portinari
(1903-1962) colaboyouw para imortalizar
& inigualave] figura de Dom Quixcte de
La Mancha,
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6 Quixote esforga-se para se portar o tempo todo como um auténtico cavaleiro. Procure no
texto um trecho que confirme essa idéia.

7 Trogue idéias com um colegs e concluam quais 4o, na opinido de vocés, as caraclerlsticas
de um herdi.

Quanda o personagem principal apresenta caracter(sticas opostas a5 oo herdii tipico, & chamado
de anti-herdi. Com base na conclusio a que vocés chegaram e na leitura do episadio lido,
voc diria que Dom Quixote € um tipice herdi ou um anti-herdi? Expligue.

8 Erm algum moments Dom Quixote deu ouvidos 3s adverténdias de zeu servol Qual seria o
motivo dessa postural

9 Mesmo apds ser langado a0 chio, Dom Quixote ndo admite ter atacado mainhos ce vento,
Por que?
10 Para vocd, o episédio contra 0s moinhos de vento pode ser classificado como:
a) trigico: desastroso, cheio de infortinios;
k) chmico: engracado, algo que provoca o riso;
¢! tragicomico: desastroso, porém acompanhado de incidentes engragados.

Depois de fazer sua opgdo, justifigue-a.

{0 AUTCR AD LEITOR

PR

s 4 obra O engenhoso fidalgo Dom Quixote de la Mancha é considerada uma das
mais importantes da literatura ocidental. Em sua opiniao, qual seria uma das razies
para esse mérito?

e A histéria de Dom Quixote ndo kol escrita originalmente para criangas e jovens,
porém, lem feito muito sucesso entre osse piblico. Em sua opiniao, gual seria a
razio desse fatod :

+ Vocd ji conhecia os personagens Dom Cuixote e Sanche Panga, bem ‘;ﬂ}v 3‘% -
como alguma de suas aventuras? Em caso afirmativo, conte o que sabe S8
aos colegas,

INDO ALEM

Por causa de Doem Quixote, os individuos fantasistas € sonhadores sio chamados de
"guixotescos” ou “quixoles”

segundo Deonisio da Silva, autor do livro De onde vém as palavras (580 Paulo,
Mandarim, 1997), essa qualificagiio & na maioria das vezes, usada pejorativamente, mas,
complementa ele, “o mundo ficaria muito sem graca sem os fuixotes”.

+ Vocé concorda com essa opiniao?
s Para voct, em gue momentos ser um “guixote” seria positivo & M que Momentos
seria negativod

« Vocé comhece alguém que possa ser considerado um verdadeiro “quixote”? Caso
conhega, fale sobre essa pessoa ans colegas.

- —c. e —_— P mm——— prm—————
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