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VEDOATO, Sandra Cristina Malzinoti. Relacdes entre surdez, raca e género no
processo de escolarizagdo de alunos surdos do Parana. 2015. 66 f. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

RESUMO

O trabalho teve por objetivo analisar as relacdes entre surdez e as condicfes de
raca e género no processo de escolarizagdo de alunos surdos no Estado do Parané.
Para tanto, foram utilizado dados demogréafico nacional e estadual e os microdados
do Censo da Educacéo Béasica de 2013. Analisamos a relagdo entre surdez, raca,
género no que se refere ao acesso a educacao basica; ao tipo de escolarizacdo; as
etapas de ensino; e ao acesso ao atendimento educacional especializado. Nossas
analises indicaram que as condi¢des de acesso e de permanéncia do aluno surdo na
educacao basica paranaense sao impactadas ndo s6 pela condi¢cdo de surdez, mas
também pela cor ou raca e pelo género. Os dados oficiais indicam que as condi¢cdes
de escolariza¢do do aluno surdo, homem e branco sao mais favoraveis que as da
aluna surda, mulher, negra ou parda. Com isso, concluimos que as condi¢cdes de
escolarizacdo da pessoa surda sdo precarias, mas quando associadas a outras
marcas sociais, como género e raca, tal precariedade se intensifica.

Palavras-chave: Surdez. Género. Raca. Indicadores educacionais.



VEDOATO, Sandra Cristina Malzinoti. Relations between deafness, breed and
gender in schooling process of deaf students of Paran&. 2015. 66 p. Deaf
Students. Dissertation (Master of Education) - University of Londrina, Londrina, 2015.

ABSTRACT

The study aimed to analyze the relationship between deafness and the conditions of
race and gender in the educational process of deaf students in the state of Parana.
Therefore, we used national and state demographics and micro Census of Basic
Education of 2013. We analyzed the relationship between deafness, breed, gender in
relation to access to basic education; the type of education; the teaching steps; and
access to specialized educational services. Our analysis indicated that the conditions
of access and the deaf students remaining in Paran& basic education are impacted
not only by hearing loss condition, but also by color or breed and gender. Official
data indicate that the deaf student enrollment conditions, male gendre and white
breed people are more favorable than those of the deaf student, female gendre,
black or brown breed. Thus, we conclude that the deaf person's schooling conditions
are poor, but when combined with other social brands such as gender and breed,
such precariousness intensifies.

Keywords: Deafness. Gendre. Breed. Education indicators.
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1 APRESENTACAO

Ao apresentar este estudo busco situa-lo a partir da motivacéo para
o desenvolvimento do mesmo. Inicialmente é fruto de um interesse pessoal, devido a
relacéo estreita que mantenho com pessoas surdas, desde 1998.

O primeiro contato com os surdos e a lingua de sinais se deu em um
evento religioso e, logo apds, almejando esmerar na lingua de sinais realizei um
curso béasico de LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, com conteudo préatico de
traducéo e interpretacdo com duragéo de trés meses, em Assis interior do estado de
Séo Paulo.

Residia em uma cidade pequena no interior do estado de Sdo Paulo,
onde o0s surdos utilizavam sinais caseiros para Sse comunicar, nao eram
alfabetizados, independente de sua faixa etaria, que variava entre 05 e 40 anos de
idade. Diante de tal precariedade, comecei a trabalhar com um grupo de surdos
ensinando LIBRAS, leitura e escrita. Por meio desta experiéncia fui aprofundando
meus conhecimentos sobre a LIBRAS e passei a participar de congressos,
acampamentos de surdos e TILS — Tradutores Interpretes de Lingua de Sinais em
varias cidades e estados, o que favoreceu a ampliacdo do meu vocabulario em
lingua de sinais e a formacgéo profissional como tradutora e intéprete da lingua
posteriomente.

Em 2003, minha relacdo com os surdos se estreitou ainda mais apos
me casar com uma pessoa surda. Nesse contato, fui observando que a marca da
surdez € o que os assemelha, mas, ndo os iguala, até mesmo porque alguns tém um
pouco mais de residuo auditivo do que outro. Contudo, o que com certeza os torna
“Unicos” na realidade, é o uso da lingua de sinais como modalidade de comunicagéo
de preferéncia, mesmo que, alguns sejam bilingues e se comuniquem oralmente.

Em 2010, me graduei em Fonoaudiologia e atuei durante cinco anos
em uma instituicdo especial atendendo alunos com surdez da faixa etéria de 2 a 17
anos de idade. No espaco clinico as terapias tinham o enfoque em estimulacdo de
linguagem em LIBRAS, estimulacdo da comunicagdo oral, leitura/escrita e
treinamento auditivo. Neste contexto social, clinico e profissional foi possivel
observar que a defesa da cultura, da identidade e da comunidade surda se dava
prioritariamente por meio da supervalorizacdo da lingua de sinais em detrimento da

lingua portuguesa.
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Em 2013, ingressei no curso de mestrado da UEL e o contato com
referenciais tedricos e com autores que analisam a condicdo da surdez me
possibilitou redimensionar minhas reflexdes e questionamentos acerca de meu
trabalho e deste grupo de sujeitos. Dentre os tedricos estudados no curso, destaco o
livro Fundamentos de Defectologia de Vygotsky e o contato com pesquisadores de
referéncia na area da surdez, especificamente com as andlises de Bueno (1998,
1999, 2007), que dentre tantas relevantes consideracfes sobre o tema, propde a

seguinte reflexao:

Sera que a surdez é suficiente para identificarmos dois sujeitos com
uma mulher negra, vivendo numa pequena localidade rural e surda e
um homem branco, rico, europeu, vinvendo na metrépole e surdo?
Que a surdez é um traco de identificacdo entre eles ndo se nega.
Mas é suficiente para considera-los como “pares” ou como iguais?
Eles fazem de parte uma mesma comunidade s6 pelo fato de serem
surdos? (BUENO, 1998. p 41).

Além disso, minha participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo Especial, coordenado pela professora Silvia Marcia Ferreira Meletti,
me possibilitou conhecer uma nova perspectiva de pesquisa, qual seja, a que toma
como objeto de analise os indicadores educacionais elaborados por meio das
estatisticas publicas do Censo da Educacdo Basica, coletadas e divulgadas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O
acesso as analises produzidas pelo Grupo permitiu conhecer de modo mais
aprofundado aspectos da escolarizacdo de alunos surdos que até entdo ndo eram
alvo de minhas reflexdes, em funcdo da centralidade que as discussdes sobre
identidade surda, ensino bilingue e de LIBRAS e trabalho de traducdo e
interpretagdo da lingua de sinais tinha em minha trajetoria pessoal, académica e
profissional.

Neste contexto, pude perceber que:

— a surdez, mesmo sendo uma marca indelével, n&o constitui por si
s6 o0 sujeito e o torna exclusivamente surdo. Outras marcas estao
presentes, o constituem e podem direcionar também suas
condicdes de vida e de escolarizagéo;

— a escolarizacdo de alunos surdos ocorre, em grande parte, em

escolas regulares, ao contrario do que esperava em fungéo da
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defesa de uma educacéo especifica para surdos, em espacos
segregados de ensino;

— €& possivel analisar, por meio das estatisticas publicas, as
condicbes de acesso, permanéncia e insercdo em processos

efetivos de escolarizagéo dos alunos surdos.

Deste modo, instigada pelas reflexdes desencadeadas no Grupo de
Pesquisa e pelo acesso e apropriagdo de analises tedricas distintas daquelas que
norteavam meus trabalhos, delimitei os questionamentos que desencadearam a
realizacdo da pesquisa aqui relatada:
v' Como se configura a educacao dos surdos, principalmente no
contexto da incluséo, no estado do Parana?
v' Ha interferéncia de outras marcas sociais, além da surdez, no

processo de escolarizacao desta populacao?

Diante destes questionamentos, outras delimitacbes foram
realizadas no sentido de definir a estrutura da pesquisa. Para tanto, exploramos as
bases de dados estatisticos publicos com o intuito de identificar os dados
disponiveis da pessoa surda. Detectamos duas bases: uma, referente aos dados
demograficos sobre incidéncia da populagdo surda no Brasil e no Parang,
disponibilizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e, outra,
referente aos dados educacionais da Educacdo Béasica brasileira e paranaense,
disponibilizada pelo INEP. A partir dos dados disponiveis, foi possivel definir que
nossas andlises focariam: 1) como marcas sociais, a surdez, o género e a raga; 2)
como condicbes de escolarizacdo, as matriculas de alunos surdos segundo raca e
género, modalidade de ensino (regular, substitutiva ou Educacdo de Jovens e
Edultos - EJA), etapas de ensino e tipo de atendimento educacional especializado
(AEE) recebido.

A partir destas delimitacbes, a pesquisa foi desenvolvida e
organizada conforme descrito a seguir:

Nos capitulos 1, 2 e 3, apresentamos cada uma das marcas
selecionadas. Primeiro, discutimos a condi¢cdo de Surdez a luz de embates tedricos

travados na educacdo especial e em areas afins sobre o termo. Definimos a
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condicdo segundo suas manifestagbes organicas e sociais, enfatizando a
desvantagem social na qual o sujeito surdo é inserido.

No capitulo 2, em que discutimos a condicdo de Género,
apresentamos analises acerca da desvantagem social da mulher, fundamentalmente
nos processos de escolarizacgéo.

No capitluo 3, apresentamos as analises referentes a condicao de
Raca, principalmente as relacbes entre branco e negro/parda, enfatizando os
processos de discriminacdo racial a que negros e pardos estdo submetidos em
nossa sociedade. Para tanto, apresentamos indicadores do Retrato das
Desigualdades Género e Raca no Brasil realizado pelo Instituto de Pesquisa
Econbémica Aplicada - IPEA.

Em seguida, no capitulo 4, apresentamos o0s procedimentos
metodoldgicos da pesquisa.

Por fim, apresentamos os dados e andlises do estudo e algumas
consideracdes finais da pesquisa com as reflexdes acerca dos resultados e de sua

aproximacédo com o referencial teérico que conduziu a pesquisa.
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2 SURDEZ

Definir o conceito de “surdez” € bastante complexo, tendo em vista
que o termo envolve diversas areas e aspectos como de ordem médica (sobre
etiologia, o diagndstico); linguistica (processos de aquisicdo da linguagem); de
ordem educacional (abordagens especificas para o surdo); de ordem terapéutica
(reabilitacdo fonoaudiologica); de ordem social (as implicagcbes nas interacdes
comunicativas, principalmente surdo/ouvinte); de ordem trabalhista (mercado de
trabalho); politica (luta e direito linguistico, no caso, a lingua de sinais).

Segundo Santana (2007), existe um campo de disputa entre as
areas do conhecimento que se debruca sobre questdes relacionadas a surdez que
se expressa em duas vertentes. A primeira, denominada clinica terapéutica, busca a
normalizacdo do sujeito surdo por meio de estudos e praticas voltadas a prevencao,
reabilitacdo e erradicacdo da surdez. Nessa perspectiva a surdez € compreendida
como deficiéncia auditiva.

A segunda vertente, denominada soécio antropolégica, contesta a
énfase nos processos de normalizacao e, principalmente, a compreensao da surdez
como deficiéncia. Defende a surdez como uma diferenca e como uma condi¢cao
produzida por uma apropriacédo viso-manual do mundo que se diferencia do ouvinte,
neste sentido, ha a caracterizacdo das pesssoas surdas que tem cultura e
identidade surda. Esses termos serdo abordados logo a frente.

Bueno (2007) ao discutir a surdez como patologia ou condicéo,
comenta que a perspectiva sécia antropoldgica da surdez e do bilinguismo tem como
base de sustentacdo, pelo menos no Brasil, a critica ao conceito da surdez
produzido pela perspectiva clinica terapéutica, como patologia, pois entendem que o
conceito de deficiéncia advem exclusivamente da medicina.

O autor é enfético afirmando que “... apesar de se denominar sécio
antropoldgica, esta abordagem tedrica se prende exclusivamente ao carater
patologico da surdez: a marca distintiva entre surdos e ouvintes” (BUENO, 2007. p
7) .Para o autor, esta vertente teodrica ndo se desvencilha de uma visdo reduzida,
pois procura produzir conhecimento sobre um sujeito com base somente em uma
Gnica marca: a da surdez.

Quanto a essas tensfes, Santana (2007. P. 21) afirma que “quando

um pesquisador propde determinadas abordagens para lidar com a surdez, nao
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consegue ser imparcial, pois sua proposta sempre refletira uma concepcao propria
da surdez”.

Deste modo, partimos da concepcao de que a surdez é considerada
uma lesdo organica e que ela gera uma limitacao, uma deficiéncia. Os surdos fazem
parte de um grupo minoritario, no entanto, ndo é um grupo homogéneo, outras
marcas e caracteristicas individuais os diferenciam como sujeito: a historia de vida;
0S processos sociais nos quais estao inseridos; caracteristicas individuais; género;
raca; faixa etaria; classe social entre outras.

No presente estudo consideramos que essas outras marcas Sao
constitutivas do sujeito surdo tanto quanto a surdez. O entendimento é de que a
surdez, ainda que uma marca indelével, ndo homogeiniza todos os sujeitos que a
apresentam, ndo os transforma naturalmente em pares sociais.

Por outro lado, ndo se trata de entender a surdez apenas como um
fenbmeno bioldgico e, menos ainda, de desconsiderar o impacto social causado pela
condicdo. Assim, concordamos com Meletti (2006) e compreendemos a deficiéncia

como um fenémeno:

Constituido por meio de mdltiplas determinacbes que nado se
restringem a manifestagbes organicas. O fendbmeno da deficiéncia
também é constituido e determinado pelas dimensdes sociais,
histéricas e culturais, constitutivas da vida humana (MELETTI, 2006
p. 13).

Neste sentido, Amaral (1995) apresenta uma sintese das definices
dos fendmenos: deficiéncia, incapacidade e desvantagem, que contribuiu para uma
maior compreensdo e interpretacdo da deficiéncia por meio de parametros
ideoldgicos, ou seja, as diversas maneiras pelas quais a deficiéncia pode ser vista e
interpretada.

A autora sugere explorar o encadeamento dos fendbmenos, da
seguinte maneira (AMARAL, 1995. p. 65):
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Acidente
doencaou | __, | Deficiéncia | —»| Incapacidadg —» |Desvantagem
perturbacéo
Situacéao Exteriorizada Obijetiva Socializada
intrinseca

De acordo com Amaral (1995) a deficiéncia congénita ou adquirida
ocorre devido a uma cadeia de circunstancias, que sdo as etiologias, resultando em
alteracdes no funcionamento ou estrutura, que é a patologia. Quando a alteracao é
exteriorizada por anomalias na estrutura, ou no funcionamento de um o6rgao, esta
sera a deficiéncia, que altera a funcdo, gerando a incapacidade, podendo colocar o
individuo em situacdo de prejuizo em relagdo aos outros individuos de seu grupo,
que se refere a desvantagem.

Quanto aos trés conceitos: deficiéncia, incapacidade e
desvantagem, a autora os define da seguinte maneira. O primeiro conceito, o de
deficiéncia é uma concretude, um fato inquestionavel, é o dano, a anormalidade. “E
o olho lesado, a medula seccionada, as células cerebrais destruidas, a atrofia de
membros, a degeneracdo de um sistema, a inexisténcia de partes do corpo”
(AMARAL 1995. p, 66).

O segundo conceito, de incapacidade, também afirma uma
concretude, tem como palavra — chave, restricdo na execucdo. “E o0 néo ver, o ndo
andar, o ndo manipular, o ndo ouvir, o ndo falar” (p,67). E o terceiro conceito,
denominado desvantagem, € passivel de relativizacdo, pois esta relacionada aos
valores, padrées do grupo no qual o individuo com a deficiéncia esté inserido.

Partindo destes trés fendmenos, podemos entender que a
deficiéncia auditiva e surdez sdo termos que se articulam, sendo possivel verificar
na esséncia as caracteristicas do fenbmeno exteriorizado, fenbmeno objetivo e

fendbmeno social.

Situacéo e fendmeno exteriorizado: a deficiéncia auditiva

Segundo Amaral (1995) a deficiéncia é caracterizada pelas perdas
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ou alteragbes temporarias ou permanentes, que pode incluir a existéncia de
anomalia, defeito ou perda (membro, 6rgéo, tecido, estrutura do corpo, incluindo a
funcdo mental). Portanto, a deficiéncia prepresenta a exteriorizacdo de um estado
patolégico.

N&o é possivel negar a situacao intrinseca, ou seja, a deficiéncia
auditiva estd presente, é concreta, sendo ela classificada quanto ao periodo, grau e
tipo de deficiéncia auditiva.

A classificacdo da deficiéncia auditiva quanto ao periodo é: periodo
pré-natal, perinatal e pos-natal. A deficiéncia auditiva pré-natal € quando ocorre no
periodo gestacional podendo ser diversas as causas: fatores genéticos e
hereditarios, como sindromes, malformacdes de orelha, doencas contraidas pela
mae no periodo gestacional (rubéola, toxoplasmose, citomegalovirus), exposicdo da
mae a drogas ototoxicas (medicamentos que podem afetar a audi¢céo) e radioterapia
no primeiro semestre e outros.

A deficiéncia auditiva perinatal esta relacionada as intercorréncias
no momento do parto por: prematuridade com baixo peso, andxia cerebral (falta de
oxigenacao no cérebro logo apos o nascimento) e trauma de parto (uso inadequado
de forceps, parto excessivamente rapido, parto demorado) e trauma sonoro.

E a deficiéncia auditiva pds natal € consequéncia de intercorréncias
no ciclo vital podendo ser causada por quadros patolégicos tais como meningite,
caxumba, sarampo, otites, uso de medicamentos ototoxicos, além da relacdo do
avanco da idade e acidentes.

Embora existam diversas classificacdes da deficiéncia auditiva
guanto ao grau, no Brasil a mais utilizada é a classificacdo de 1978 de Lloyd e
Kaplan apresentada por Russo e Santos (2007). Com essa classificacdo pode-se
encontrar especificidades dos registros sonoros a depender do grau da perda
auditiva.

A audicdo normal esta entre 10 a 25 dB.

A perda auditiva leve esta entre 26 a 40 dB séo individuos que
apresentam dificuldade em ouvir a fala em conversas com baixa intensidade,
principalmente em ambientes com ruido, porém quando estdo em ambiente
silencioso compreende bem.

A perda auditiva moderada esta entre 4 1 a 70 dB s&o individuos

que ja apresentam dificuldades em compreender a fala, neste caso solicitam o
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aumento da intensidade de fala do outro e ocorre dificuldade para conversas em
grupo sendo necessario, também € necessario aumentar volume de TV e radio.

A perda auditiva severa esta entre 71 a 90 dB a fala normalmente
nao é audivel. Mesmo com a fala em alta intensidade ainda ocorre dificuldade para
compreender. O AASI (aparelho amplificacdo sonora individual) é indicado para a
percepc¢éo de sons de alerta.

E a perda auditiva profunda esta > 90 dB neste caso, mesmo com o
AASI é dificil a compreenséao da fala.

A terceira e Ultima classificagdo esta relacionada ao tipo de
deficiéncia auditiva que depende da localizacdo da lesdo (condutiva,
neurossensorial, mista e central), segundo Russo e Santos (2007) as causas Sao:

Deficiéncia auditiva condutiva é quando a lesdo esta no ouvido
externo e/ou ouvido meédio; as causas sdo as otites, rolha de cera, acumulo de
secrecdo que vai da tuba auditiva para o interior do ouvido médio, prejudicando a
vibrac&o dos ossiculos, frequentemente ocorre em criancgas resfriadas. Essas perdas
na maioria sdo revertidas com tratamento.

Deficiéncia auditiva neurossensorial quando a lesédo esta no ouvido
interno, ou seja, na coclea e nervo auditivo, as causas mais comuns sao meningite e
rubéola, este tipo de deficiéncia é irreversivel.

Deficiéncia auditiva mista , 0 mais comum neste caso sdo causado
por fatores genéticos, determinantes de ma formacao.

E a deficiéncia auditiva central, quando ocorrem lesbes desde o
tronco cerebral até as regides subcorticais e cortex cerebral.

Um dos instrumentos utilizados para a medicdo da sensibilidade
auditiva de uma pessoa chama-se audidmetro. O nivel de intensidade sonora €&
medido em decibel (dB).

O Censo Demogréafico Brasileiro configura-se como uma das
principais estatisticas publicas brasileiras e que direciona a elaboragéo,
implementacgdo e avaliacdo das politicas publicas destinadas a esta populacdo. De
acordo com o Censo Demografico de 2010, do IBGE, 45.606.048 de pessoas
declararam possuir algum tipo de deficiéncia. Destas, 7.574.145 declararam possuir
alguma dificuldade para ouvir, 1.798.967 declararam possuir grande dificuldade para
ouvir e 344.206 pessoas declararam ndo conseguir de modo algum ouvir. Significa

dizer que 0,18% da populacédo brasileira eram surdas, em 2010. Sendo assim,
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quando pensamos, por exemplo, no acesso de pessoas surdas a educacdo, temos
que considerar que a demanda oficial é de, pelo menos 115.000 alunos, haja vista a
estimativa de que 1/3 da populacdo brasileira estd na Educacédo Basica. (Meletti,
2014).

Fenbmeno objetivo: as consequéncias em termos de desempenho e atividade

funcional do individuo

Conforme Amaral (1995) o fenbmeno objetivo esté relacionado ao
conceito de incapacidade, que € caracterizada por excesso ou insuficiéncias no
comportamento ou no desempenho de uma atividade que pode ser temporaria ou
permanente, reversivel ou ndo, progressiva ou regressiva. A incapacidade pode ser
resultante direta da deficiéncia ou como resposta do individuo. Representa a
objetivacdo de uma deficiéncia, que reflete pertubacdes ao nivel da pessoa, como
por exemplo, a necessidade de se adequar frente o desempenho das atividades
diarias.

De acordo com Torres, Mazzoni e Mello (2007) a deficiéncia auditiva
pode ser caracterizada de diferentes maneiras, sendo que a escala da audicao
apresenta varios graus, alguns individuos podem escutar muito pouco e a percepcao
sonora é possivel apenas de sons de alta intensidade, e outros individuos apesar de
conseguir ouvir a voz humana nao conseguem compreender as palavras. Ha,
também, individuos que conseguem ouvir sons na faixa das baixas frequéncias, o
que faz com que percebam apenas partes das palavras, estas utilizam a leitura
orofacial para completar o que |hes falta no processo de formacdo sonora das
palavras.

No entanto, deve se considerar que h& outras diferencas
relacionadas a deficiéncia auditiva, além do traco comum existente. Existem outros
aspectos que devem ser considerados, conforme destacado por Martinez (2004): o
momento em que ocorre essa perda, o grau da perda auditiva, 0s recursos técnicos
e apoio para reorganizar essa perda, o entorno em que a pessoa se desenvolve, a
capacidade de fala e leitura orofacial e a preferéncia dela por um determinado
método de comunicagdo em situacdes especificas (familia, sala de aula e social).

Por isso, Bueno (1998) pontua que a distingdo entre diferenca e

doenca nao deve ser considerada meramente retorica, pois € conceitual, e, portanto,
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tedrica. A deficiéncia auditiva existe e ndo é uma invengcdo dos ouvintes, por iSso

deve ser solidamente compreendida:

Se ela passa a ser uma mera diferenca, qualquer acao contra sua
incidéncia devera ser combatida, se quisermos manter a postura
coerentemente democrética. Se de outra, forma concordamos com
formas para a sua prevencdo ou erradicacdo, apesar de qualquer
discurso, ela serd considerada como mal a ser evitado. (BUENO,
1998. p 6)

Torres, Mazzoni e Mello (2007) afirmam que a existéncia da perda
auditiva € um traco comum, que pode ocorrer em diferentes graus, conforme ja
mencionado, sendo que essas diferencas desencadeiam necessidades e

possibilidades distintas de comunicacao dessas pessoas como, por exemplo:

Algumas familias podem optar em educar uma crianca surda
prioritariamente pela lingua de sinais, enquanto outras contam com
recursos que lhes permitem potenciar a comunicacao oral para essa
crianga. Por sua vez, a leitura labial, que pode ser um apoio para
diversas pessoas (como é o caso daquelas que possuiam o dominio
da lingua oral anteriormente a perda auditiva ou a adquiriram
posteriormente a perda), pode ndo ser um meio valido para aquelas
outras que tiveram um menor acesso a essa lingua e sentem-se
inseguras quanto ao uso desta. (2007. p 375).

Em 2002 a Lei n® 10.436 legitimou a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como lingua oficial das comunidades de pessoas surdas no Brasil. A
influéncia do reconhecimento da LIBRAS propiciou contribui¢cdes para a comunidade
surda, ndo apenas pelo reconhecimento de seu sistema linguistico, mas por se tratar
de um marco histérico na luta dos direitos humanos das pessoas surdas no pais, e
essa conquista trouxe reflexos mais visiveis na educagédo de surdos.

Apos o Decreto 5.626/2005 a educacao de surdos alcangou ainda
mais subsidios, pois, o documento ratifica a obrigatoriedade da insercdo da
disciplina de LIBRAS no curriculo dos cursos de formacdo de professores e
fonoaudiologia, determinando ainda que nos demais cursos de educacao superior e
na educacao profissional a disciplina deve ser oferecida como optativa.

Para o decreto 5.626/05 “considera-se deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (41 dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz" (BRASIL,
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2005), observa-se que o referido decreto exclui de suas consideragdes a deficiéncia
auditiva de grau leve (26 a 40 dB) como também a deficiéncia auditiva unilateral,
delicado fato, pois se o individuo possui uma perda auditiva unilateral certamente
demandara ajustamentos na comunicacdo, conforme explica Mondelli, Ventura e
Feniman (2013):

A perda auditiva unilateral pode ser responséavel por dificuldades
académicas, alteracdo de fala e linguagem e dificuldades sdécio
emaocionais, é caracterizada pela diminuicdo da audicdo em apenas
uma orelha. Os efeitos da perda auditiva unilateral sdo menores do
gue os causados pela perda bilateral, porém também podem
ocasionar problemas. Em presenca de ruido ambiental, individuos
com perda unilateral encontram maiores dificuldades que os ouvintes
normais para compreender a fala, mesmo quando a orelha melhor
esta posicionada em direcdo a fala. Além disso, a localizacdo
espacial das fontes sonoras fica comprometida (2013. p 1).

Foi no Decreto n° 5.626/2005 que, pela primeira vez em um
documento legal nacional o termo “surdo” foi adotado, nele a pessoa surda foi
caracterizada como aquela que em decorréncia da perda auditiva, “[...] compreende
o0 mundo e interage com ele por meio de experiéncias visuais manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS”. Nota-se
que o legislador ndo nega a deficiéncia auditiva, ela existe e isto € realmente
inquestionavel, porém, difere os termos deficiéncia auditiva e surdez acrescentando
a classificagcdo a partir da modalidade de comunicacédo, aqueles que utilizam a

LIBRAS de carater funcional, pertencentes a uma cultura prépria.

Fendmeno social: reflete as adaptacées e a interagédo do individuo com o meio.

Para Amaral (1995) o fenbmeno social esta ligado ao conceito de
desvantagem, refere-se ao valor dado a situagdo, quando este se afasta da norma.
Esse valor caracteriza-se pela discrepancia entre o estatuto, as aspiracbes do
individuo de um determinado grupo a que pertence, deste modo, a desvantagem
representa a expressao social de uma deficiéncia ou incapacidade, como ela reflete
as consequéncias culturais, sociais, econémicas e ambientais.

De acordo com Santiago e Andrade (2013) os individuos surdos

buscam trilhar os mesmos caminhos das pessoas ouvintes: na infancia o
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desenvolvimento linguistico, educacional e sociocultural, na vida adulta, a sua
formacdo, a inser¢gdo no mercado de trabalho, o sucesso profissional, a
independéncia financeira, e a necessidade de lazer e cultura, dentre outros. Nestes
caminhos, sua condicéo linguistica faz com que eles enfrentem questdes diferentes
da maioria das pessoas ouvintes. A circulagdo de qualquer tipo de informacao e
conhecimento, especifico e social ocorre, maiormente por meio da lingua majoritaria,
0 portugués. Sendo assim, muitos surdos usuarios da lingua de sinais como primeira
lingua, precisam realizar em todo tempo a alternancia de linguas, podendo estar em
desvantagem linguistica, educacional e sociocultural em relagdo aos ouvintes.

Segundo Missagia Jr (2004) devido a falta da audicdo, a lingua de
sinais se torna uma resposta a necessidade de comunicacdo e que esta se torna
uma marca distintiva entre pessoas surdas e pessoas ouvintes.

Conferir a lingua de sinais o estatuto de lingua ndo tem somente
repercussdes linguisticas, mas também sociais. Quanto a isto, Santana (2007)
comenta que a partir do momento em que se tem a lingua de sinais como lingua do
surdo, o padrdo de normalidade também muda. Segundo a autora, iSso é resultado
de uma luta pela redefinicho do que é considerado normal, trazendo uma
delimitagcdo de esferas sociais como comunidade, identidade e cultura surda.
Evidentemente, essas esferas sociais partem de uma determinada perspectiva
teorica.

De acordo com os estudos surdos, a perspectiva soécia
antropolégica, defende que os surdos sdo organizados social e politicamente, como
uma comunidade, adotam um estilo de viver que € préprio, usam o0 mecanismo
visual como meio principal de obter conhecimento, possuem a necessidade de estar
em permanente contato com outros surdos, ndo porque 0S ouvintes nao 0s
compreendem, mas pela for¢a da identificacao cultural.

Skliar (1997) afirma que os surdos formam uma comunidade
linglistica minoritaria, caracterizada por compartilhar uma lingua de sinais e valores
culturais, habitos e modos de socializacdo préprios. A lingua de sinais constitui 0
elemento identificatorio dos surdos, e o fato de constituirem-se em comunidade
significa que compartiiham e conhecem o0s seus uso0s, ja que interagem
cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente. Isto €,
desenvolveram as competéncias linglisticas, comunicativas e cognitivas, por meio

da lingua de sinais prépria de cada comunidade de surdos.
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A outra delimitacdo social na perspectiva sécio antropologica € a
questdo da identidade surda. Perlin (2000) ao apresentar os varios tipos de
identidades surdas (hibridas, flutuantes, embacadas, de transicdo, diaspora,
intermediéarias,) vai dizer que as identidades sdo bastante diversificadas e
complexas. Segundo a autora, o que caracteriza a identidade surda plena ou politica
é o fato de o individuo surdo possuir a experiéncia visual que determina formas de
comportamento e carregar consigo a lingua de sinais como sua forma de expressao.
A autora enfatiza a experiéncia visual e a utilizacdo da lingua de sinais como meio
de comunicacéo determinantes para a constituicao da identidade surda.

Strobel (2008, p. 44) reforca, sendo ela propria surda, que a lingua
de sinais é constitucional “[...] a lingua de sinais € uma das principais marcas da
identidade de um povo surdo [...] € uma forma de comunicacdo que capta as
experiéncias visuais dos sujeitos surdos”.

Sa (2002, p. 130) frisa que

O uso da lingua de sinais € uma caracteristica identitaria da maior
importancia. Os surdos organizados em comunidades consideram o
uso da lingua de sinais uma evidéncia de pertenga a comunidade
surda. A lingua € uma atividade em evolugdo, assim como 0 é a
identidade.

Quanto a delimitacdo social cultura surda, Gomes (2011) comenta
que o conceito “cultura surda”, comecgou a tomar certa importancia nos discursos ha
aproximadamente 20 ou 25 anos, como um termo “caro” por ser uma “verdade”
absoluta, “legitimado pela comunidade surda, ganhando cada vez mais status de
verdade e realidade” (p, 123), inserido cada vez mais em discussdes académicas. A
autora comenta que o conceito de cultura surda é fechado e universal, tomando
significado de lingua, experiéncia visual, traduc&o cultura entre outros.

Gomes (2011) ao entrevistar sujeitos surdos quanto ao significado
do termo cultura surda, observa diversas significacdes, como: cultura surdo € algo
inato, inerente ao sujeito surdo; outra significacdo para cultura surda € pela
experiéncia visual; “ser e estar’ também sao significacées das narrativas dos surdos,
a condicao de “ser” como natural do surdo e “estar” indica a possibilidade de
apropriagdo desta cultura pelos individuos ouvintes. Nas narrativas dos sujeitos
surdos, a cultura surda péde ser compreendida como um dispositivo discursivo que

permite ao individuo entender-se enquanto surdo, como um processo de libertacéo e
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manuten¢do, como analogia dos movimentos feministas e movimentos de negros.
Sendo a oficializagédo da LIBRAS para eles um dos motivos de defesa da cultura
surda.

Outros tedricos contrapfem o0s posicionamentos da perspectiva
socio antropoldgica como aponto.

Santana (2007) adverte que quando a comunidade surda é
interpretada como unidade social ela reproduz divisbes sociais, segregando
deficientes e diferentes. Em relacdo a cultura surda, a autora é enfatica “a lingua de
sinais, isoladamente, néo totaliza uma cultura” (p. 45).

Quanto a identidade surda, Santana e Bergamo (2005) pontuam que
a maioria dos estudos pressupde que ela esta relacionada a aquisicao da lingua de
sinais, sendo o0 uso dela, a Unica e capaz maneira de oferecer uma identidade ao
surdo. Para os autores tomar a lingua como definidora de uma identidade social, €
uma afirmativa concebida a partir de um determinado pressuposto teérico, e que,
ainda que se leve em conta as relacfes e os conflitos relativos as distintas posicées
ocupadas por grupos sociais, enfatiza-se o0 seu carater instrumental.

Portanto, a lingua de sinais, € uma lingua funcional para grande
parte das pessoas com surdez, no entanto entendemos que a deficiéncia ou a lingua
nao sao suficientes para defini-los, vale ressaltar que a surdez, em si, ndo torna a
crianca deficiente, este € um modo social de representa-la. “A construcdo da
identidade ndo € do dominio exclusivo de lingua alguma, embora ela seja, sempre,
da ordem do discurso” (Maher, 2001, p. 135) e, portanto, interativa e social.

Santana (2007) assinala que é “estranha” a afirmacdo de que os
surdos s6 constroem a identidade por meio da lingua de sinais. Afinal de contas, nédo
ha relacéo direta entre lingua especifica e identidade especifica.

Quanto a identidade surda, os autores Santana e Bergamo (2005)

esclarecem que:

O modo como a surdez é concebida socialmente também influencia
a construcdo da identidade. O sujeito ndo pode ser visto dentro de
um vacuo social. Ele afeta e é afetado pelos discursos e pelas
praticas produzidos. Mas o fato é que ndo existe uma identidade
exclusiva e Unica, como a identidade surda. Ela é construida por
papéis sociais diferentes (pode-se ser surdo, rico, heterossexual,
branco, professor, pai etc.) e também pela lingua que constréi nossa
subjetividade. (2005, p. 568)
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Quanto a relacdo cultura e lingua de sinais, Missagia Jr. (2004)
contribui mencionando o exemplo dado por Mauss (2003) que é o modo de andar
das mulheres, o qual é diferente de cultura para cultura, como um traco
representativo da cultura, em seguida o autor faz uma analogia ao futebol,
ilustrando, a maneira de jogar bola de um surdo brasileiro com o de um surdo sueco,
que, na maioria dos casos, a maneira de jogar bola do surdo brasileiro tera mais a
ver com o dos ouvintes brasileiros do que com o dos surdos suecos. “Deste modo,
observa se que a cultura se reproduz em funcéo do contato social, mesmo quando
ndo h& uma lingua em comum”. (2004, p. 6)

A respeito de tedricos que defende o termo, cultura surda, Bueno
(1998) pontua:

Na medida em que os tedricos da surdez se apropriam dessa
concepcao, transformam essa diversidade cultural em
homogeneidade cultural (cultura ouvinte), reduzindo — e muito, a
meu ver — a riqueza tedrica dessa abordagem. O mundo passa a
ser dividido entre "cultura ouvinte" (dominadora) e "cultura surda"
(dominada). O que identifica o segundo grupo € a surdez,
independentemente de raca, classe ou género.

Vygostsky (1986) ja defendia a ideia de compreender o
desenvolvimento humano, ndo apenas a partir de seus aspectos bioldgicos, mas,
considerar todo o campo social e histérico do funcionamento humano. Lacerda
(2013) comenta que o termo social para Vygostsky € amplo, sendo que a cultura é
entendida como um produto da vida social e da atividade humana. “Se a surdez for
compreendida socialmente de outra forma, os individuos surdos poderdo ocupar um
lugar na sociedade, ndo ficando marginais” (LACERDA, 2013, p. 191).

Torres, Mazzoni e Mello (2007) mencionam que de acordo com
Mello e Torres (2005) a maioria das pesquisas que tem como objeto de estudo a
surdez, ndo leva em consideracdo que a “pessoa surda é um sujeito eminentemente
social, o que implica considerar que as diferencgas individuais sé&o constituidas pelas
influéncias sociais, educacionais, culturais e historicas”. (2007, p 375).

Sendo assim, analisar o acesso dos alunos surdos a escolarizagcao
partindo do pressuposto de que existem outras marcas distintivas além da surdez,
pode revelar aspectos até hoje ndo investigados, por isso a Surdez, Género e Raca

sdo abordados como categorias analiticas.
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2.1 GENERO

Neste item e no seguinte, sobre Raca, apresentaremos a
conceituacdo dos termos e dados de pesquisas realizadas no Brasil sobre as
categorias. De acordo com Bandeira (2011), as pesquisas apontam as disparidades
que ainda se manisfestam entre homens e mulheres e entre negros e brancos no
Brasil. Os dados contribuem para a percep¢do das nuances que consolidam tais
disparidades entre género e raca na sociedade brasileira e da realidade de
discriminagéo vivenciadas por mulheres, negros e pardos em nosso contexto.

Nos levantamentos censitarios e amostrais do IBGE como também
nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, fontes dos dados para este estudo, as pessoas sdo classificadas
segundo, 0 sexo e ndo segundo ao género. Essa observacéo foi feita por Ferraro
(2010) ao indicar que foram pesquisadores que introduziram o conceito de género
como uma categoria analitica, citando algumas feministas como Cristina Bruschini e
Tina Amado (1988), Linda Nicholson (2000), Fulvia Rosemberg (2001).

O autor afirma que o uso do termo género possibilita trabalhar com a
variavel sexo, pois a escolha do conceito género é no sentido do termo em oposicéo
a sexo. Segundo Nicholson (2000), o termo género serve para descrever o que é
socialmente construido em oposicdo ao que € biologicamente dado, ja que “género é
tipicamente pensado como referéncia a personalidade e comportamento, ndo ao
corpo; “género” e “sexo” sdo, portanto, compreendidos como distintos”. (Nicholson,
2000 apud Ferraro, 2010).

Bourdieu (2012) ainda afirma que a diferenca bioldgica entre os
sexos, masculino e feminino, ou seja, a diferenca anatbmica entre os 0Orgaos
sexuais, pode ser vista como uma justificativa natural da diferenca socialmente
construida entre os géneros, principalmente da divisdo social do trabalho, ou seja,

na distribuicdo atribuida a cada um dos dois sexos:

De seu local, seu momento, seus instrumentos e a estrutura do
espaco, como por exemplo, opondo o lugar de assembleia ou de
mercado de trabalho, reservados aos homens, e a casa, reservada
as mulheres; ou, no interior desta, entre a parte masculina, com o
saldo, e a parte feminina, com o estdbulo (2012, p. 9).
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Louro (2003) afirma que é na sociedade, na histéria e nas formas de
representacdo que se constroem e se reproduzem as relagdes desiguais entre 0s
sujeitos, desta forma o conceito de género torna-se uma ferramenta analitica e
politica, recolocado em debate no campo social com forte apelo relacional. Nesse
contexto, a autora salienta que o conceito de género exige um olhar direcionado
para 0 processo e construgdo, para um pensamento plural e para a diversidade,
observa ainda que as concepcdes de género sao diferentes entre sociedades e em
momentos historicos podendo ainda se diferenciar dentro de uma dada sociedade,

ao considerar os diversos grupos étnicos, religiosos, raciais e de classe.

E necessario demonstrar que ndo S&0 propriamente as
caracteristicas sexuais, mas € a forma como essas caracteristicas
sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa
sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou
masculino numa dada sociedade e num dado momento historico.
Para que se compreenda o lugar e as relagcbes de homens e
mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente 0s seus
sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos
(LOURO, 2003, p. 21).

Segundo a autora, o movimento feminista surge no final do século
XIX, como um movimento social organizado no Ocidente pela extenséo do direito de
voto as mulheres. No final da década de 1960, houve a renovagdo do movimento
feminista, associada a problematizacdo do conceito de género, como construcdo
tedrica e critica, num "contexto de efervescéncia social e politica, de contestacéo e
de transformacdo [..] expressando-se ndo apenas atraves de grupos de
conscientizacdo, marchas e protestos publicos, mas também através de livros,
jornais e revistas" (LOURO, 2003, p. 16).

De acordo com Querino, Lima e Madsen (2011, p. 133) assumir a

categoria de género como um instrumento analitico nos possibilita observar:

As diferengas biolégicas que separam homens e mulheres séo
acompanhadas de um conjunto de coOdigos, comportamentos e
proibicdes socioculturais associadas a mulheres e homens, ao
feminino e ao masculino; e estes cédigos sao conduzidos por
relacbes de poder que atribuem as mulheres um papel inferior na
estrutura social. Assim, pensar nas desigualdades de género na
educacao significa pensar em como 0 processo educacional pode
reforcar a separagdo e a valorizagdo diferenciada dos contetdos e
das experiéncias associadas ao feminino e ao masculino, e em como
este mesmo processo pode reproduzir preconceitos e discriminacdes
associadas ao sexo e a sexualidade.
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Enquita (1996) ao analisar as questdes relacionadas aos desiguais
resultados das politicas igualitarias no que tange classe, género e etnia na educacao
indica que as escolas surgiram como um fendmeno urbano, limitado a burguesia,
para homens e ndo para mulheres, para etnia dominante. Desta forma, os
trabalhadores, as mulheres e as minorias étnicas sofreram processos histéricos de
exclusdo da escola.

Segundo Aries (1981) “a auséncia da educacao feminina pode ser
explicada pela exclusdo da mulher do processo educativo pelo menos até o final do
século XVII, quase dois séculos de diferenca em relagdo aos homens”. (1981,
passim). No caso das mulheres, por um longo periodo, quando afastadas de uma
educacdo formal, eram educadas pelas maes e, em sua maioria, com afazeres
ligados ao cotidiano doméstico. Quando incorporadas a “escola” ndo o eram para 0
aprendizado das primeiras letras, mas apenas da piedade e de boas maneiras.

Os comentarios dos autores Aries (1981) e Enguita (1996) coincidem
com informagdes do peridédico Aspecto da Trajetdria do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos em seu percurso de 150 anos (Rocha, 2007). A publicagéo
destaca que o Instituto recebia alunas e alunos surdos, mas que as meninas
deveriam ser instruidas em casa, aprendendo atividades domésticas.

Sendo assim, vamos observar alguns estudos e dados que
confirmam as desigualdades de género na educacéao brasileira.

Com base nos microdados do Censo Demografico 2000, Ferraro
(2010), em uma analise da trajetdria de escolarizagdo no Brasil de consecutivas
geracbes articulando as dimensdes género e escolarizacdo, apresenta alguns
resultados e informacfes que merecem destaque. Primeiro, @ medida que se passa
das geracdes mais velhas para as mais novas, as mulheres saem da condicdo de
inferioridade a de superioridade em termos de média de anos de estudo. A segunda
constatacdo consideravelmente marcante, esta relacionada a inversdo historica na
relacdo entre sexo e escolarizagdo, com a pequena vantagem masculina em termos
de média de anos de estudo apurada nas geracdes mais velhas que cede,
primeiramente, lugar a um momento passageiro de paridade ou igualdade das
médias de anos de estudo de mulheres e homens na geragdo (1950/1960) e o
crescimento das médias femininas de anos de estudo em relagdo as meédias

masculinas, com diferenga maxima na gerag¢ao 1970/1980.
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O autor comenta que os resultados encontrados em seu estudo
sobre a relagédo entre género e escolarizagcdo no Brasil confirmam os achados de
Carvalho (2003), que ao longo dos ultimos 40 anos do século passado, houve a
ampliacdo do acesso a escola e também uma inversdo entre 0s grupos de sexo,
indicando que as mulheres foram as maiores beneficiadas.

Quanto a esta modificagédo na relacéo entre mulher e escolarizagéo,

Ferraro (2010) esclarece que:

Se a relacdo entre mulher e escola mudou, essa mudanca
certamente tem a ver ndo com sexo (com 0s aspectos biolégicos que
distinguem homens e mulheres), mas com género (com as
mudancas nas concepcdes e valores a respeito da mulher e de seu
lugar e papel na sociedade, assim como nas rela¢des sociais entre
homens e mulheres). (2010, p. 511).

No entanto, Querino, Lima e Madsen (2011, p.135) pontuam que:

O fato de as mulheres apresentarem melhores indicadores
educacionais esta longe de poder levar a conclusdo de que as
desigualdades de género no campo educacional estdo resolvidas e
se refletindo em melhores ganhos para elas no mercado de trabalho.

Segundo os autores, esta € uma questao considerada como “um
teto de vidro”, pois, apesar de as mulheres constituirem a maioria absoluta da forca
de trabalho educacional no Brasil, sendo 85% do numero de profissionais do
magistério da educacéo basica, de acordo com os dados do INEP (2006) elas séo
minoria na participacdo nos espacos de tomada de deciséo e de formulacao tedrica
e pedagdgica do campo da educacdo. Exemplo disto, Madsen (2008) assinala que,
desde a fundacdo do Ministério da Educacdo (MEC), j4 foram nomeados 52
ministros e apenas 01 ministra; na estrutura do MEC (formado por seis secretarias e
sete autarquias), existem 28 cargos de direcdo, dos quais 22 sdo ocupados por
homens e seis por mulheres.

De acordo ainda com Querino, Lima e Madsen (2011, p 135) “os
papéis culturais tradicionais atribuidos as mulheres ainda influenciam a escolha dos
Cursos universitarios nos quais elas se concentram”, embora as mulheres ja tenham
conseguido ultrapassar os homens em cursos como direito, medicina e
comunicacgdo, considerados os mais tradicionais e valorizados, elas ainda néo

conseguiram de forma significativa ultrapassar a barreira das areas do saber, ha
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uma sobrerrepresentacdo delas nas ciéncias humanas, sociais, na area de
educacdo, e sub-representacdo nas engenharias e ciéncias fisicas, sendo
considerada pelos autores, uma das trés problematicas a ser levada em questao

qguanto as desigualdades, eles apresentam dados interessantes:

No ultimo Censo Escolar do Ensino Superior (INEP, 2008), de um
total de 5.080.056 estudantes de cursos de graduacdo presenciais
em todo o Brasil, 2.772.828 sdo mulheres, aproximadamente 54,6%
do total. Contudo, feito um recorte pela categoria administrativa das
instituicbes de ensino superior, observa-se que do total de 40.935
matriculas realizadas nos institutos federais de educacao, ciéncia e
tecnologia (IFETs)5 — que correspondem a centros de ensino
técnico, nos quais sdo ofertados cursos como tecnologia em
radiologia, engenharia quimica e andlise e desenvolvimento de
sistemas —, as mulheres correspondem a apenas 15.748, ou
aproximadamente 38,5% do total de pessoas matriculadas. Assim,
os IFETs, que possuem reconhecida tradicdo de oferta de cursos na
area de tecnologias e engenharias, ainda concentram uma maioria
de homens, apesar de as mulheres ja terem superado ha muitos
anos o hiato de género no acesso ao ensino superior. (QUERINO,
LIMA, MADSEN 2011. p 135).

A segunda guestédo problema esta relacionada a diferenca entre os
ganhos educacionais e ganhos no mercado de trabalho. Com base nos dados da
terceira edicdo do Retrato das Desigualdades do Instituto de Pesquisa Econdémica
Aplicada (2008) - Ipea, as mulheres apresentam maior média de anos de estudo
entre as pessoas ocupadas de 25 anos ou mais, (13,1% dos homens) a (20,1% para
as mulheres) sendo que em 2007, as mulheres brancas recebiam 62,7% do
rendimento médio dos homens brancos, e as negras, apenas 34%, deste modo,
persistem fortes desigualdades salariais e de ocupacdo de postos de direcao entre
homens e mulheres com retorno de investimento limitado.

O terceiro grande problema em termos de igualdade de género € a
desigualdade intragénero, ou seja, a desigualdade entre mulheres brancas e
mulheres negras, esta € uma questdo que perpassa as questdes chaves enunciadas
anteriormente.

Como mencionado anteriormente, houve uma inversao favoravel as
mulheres entre os grupos de sexo, indicando que as elas foram as maiores
beneficiadas no acesso a educacéo, porém, ndo € o mesmo que ocorre quando ha

algum tipo de deficiéncia.
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Por exemplo, Silva e Ribeiro (2014) ao analisarem os dados do
Censo Demografico Censo Escolar da educacdo béasica de 2012 referentes as
matriculas de alunos com deficiéncia por modalidade de ensino, sexo e raca
articulando as informacées do Censo Demogréafico realizado pelo IBGE, tendo
género como categoria analitica, observam que a populagdo de homens
corresponde a 48,97% da populacéo brasileira e as mulheres sédo 51,03%, ou seja, a
populacdo de mulheres é de 2,06% maior que a populacdo masculina, isso da em
torno de 3.941.819 mulheres a mais. Destes, 19.805.367 dos homens apresentam
alguma das deficiéncias investigadas pelo censo demogréfico, sendo 21,20 % deste
total. JA para as mulheres, 25.800.681 apresentam alguma das deficiéncias
investigadas, sendo 26,50%, ou seja, 0 sexo feminino prevalece a frente com uma
porcentagem um pouco maior de 5,3%. Ao cotejarem estes dados com 0s numeros
de matriculas de alunos com deficiéncia divulgados no Censo Escolar 2012,
percebe-se uma inversao do sexo predominante, que neste caso € o masculino, em
todas as modalidades, regular, especial e EJA.

Quanto a deficiéncia auditiva segundo os dados do IBGE (2010) a
estimativa € de 172.405 homens com deficiéncia auditiva — ndo conseguem de modo
algum, e 171.801 mulheres, ou seja, a quantidade de homens e mulheres é muito
proxima, sendo 50.08% homens e 49,91% mulheres nesta categoria. Quanto a
categoria deficiéncia auditiva — grande dificuldade s&o 946.289 homens e 852.678
mulheres, sendo 52.6% um pouco maior que o de mulheres 47.3% mulheres nesta
categoria.

No Parand a populacdo com deficiéncia auditiva na categoria “ndo
consegue de modo algum” é de 18.988, sendo 9.805 homens e 9.183 mulheres,
guantidade muito préxima também.

Conforme o que apresentamos, a partir do momento em que se
universalizou o ensino, as mulheres passaram a serem as maiores beneficiadas nos
mais variados indicadores educacionais. No entanto, quando relacionado a
deficiéncia, ocorre a superioridade masculina. O que nos interessa saber é se a
mesma inversao historica ocorre e se ha desigualdades de género quando

associado a surdez nos indicadores educacionais no Parana.
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2.2 RAcA

O conceito de raca € utilizado como um sentido politico que
classifica um grupo de pessoas de uma determinada sociedade, unificada por
marcadores fisicos segundo a cor da pele, tracos faciais, textura do cabelo e
estatura (Cashmore, 2000).

Quanto ao termo raca, Ferraro (2010) afirma que € uma questao
conceitual complexa porgque envolve cor e etnia. Segundo o autor, aqui no Brasil até
1980, os censos demograficos, distinguiam apenas cor, em quatro categorias:
branca, preta, parda e amarela. Foi a partir do censo demografico de 1991, que o
IBGE incluiu uma quinta categoria, indigena, passando-se entdo a falar de cor ou
ragca, em vez de simplesmente cor.

Guimardes (2003) diz que a categoria “raca”, faz referéncia
exclusivamente a populacdo afrodescendente no Brasil. Foi uma categoria criada
pelo movimento negro brasileiro como mecanismo de afirmacéo de identidade e de
origem, de um lado, e de visibilizagdo do racismo, de outro. O autor considera
importante trabalhar com o conceito “raga”, inserido nos discursos que o criam e

disseminam, por ser tratar de um conceito construido socialmente,

[...] ‘cor ndo é uma categoria objetiva, cor é uma categoria racial,
pois quando se classificam as pessoas como negros, mulatos ou
pardos é a ideia de raca que orienta essa forma de classificacao
(GUIMARAES, 2003, p. 103)

Para o antropologo Kabengele Munanga (2004) ndo é féacil definir

quem € negro no Brasil, pois historicamente o pais desenvolveu o desejo de

branqueamento:

Ha pessoas negras que introjetaram o ideal de branqueamento e ndo
se consideram negras [...] a questdo da identidade do negro € um
processo doloroso [...] os conceitos de negros e de branco tém
fundamento etno-semantico, politico e ideolégico, mas ndo um
conteldo biologico (MUNANGA, 2004, p. 52).

Segundo Munanga (2004), nos EUA n&do existe classificacoes
quanto pardo, mulato ou mestico e que qualquer descendente de negro pode se

apresentar como negro, por mais que tenha uma aparéncia de branco.
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Diferentemente do contexto atual brasileiro, em que por questdes politicas de acdes
afirmativas, como por exemplo, cotas, o conceito de negro torna-se complexo.

Para compreender o processo de construcao da identidade negra no
Brasil, € importante considerar ndo apenas sua dimensao subjetiva, mas, sobretudo
0 seu sentido politico. Pois a identidade negra é uma constru¢do social, historica e
cultural, onde o sujeito se reconhece na conjuncao do grupo étnico/racial a partir da

sua historia, cultura e relagdes estabelecidas com o outro.

[...] a identidade da pessoa negra, traz do passado a negacdo da
tradicdo africana, a condicdo de escravo e o0 estigma de ser um
objeto de uso como instrumento de trabalho. O afrodescendente
enfrenta, no presente, a constante discriminagdo racial, de forma
aberta ou encoberto e, mesmo sob tais circunstancias, tem a tarefa
de construir um futuro promissor. (FERREIRA, 2000, p.41)

Munanga (2004, p. 54) em entrevista sobre discriminacdo social

relata:

NOs, negros, também temos problemas de alienagdo de nossa
personalidade [...]. Vou a restaurantes utilizados pela classe média e
a centros de alimentagcdo nos shoppings. Encontro familias brancas
comendo (homem, mulher e filhos), mas dificiilmente estdo ali
familias negras. Ha uma classe média negra, mas que se auto
discrimina e que é também discriminada.

Para Fernandes (1978), ha uma interligacdo de luta de classes e luta
de racas, pois 0 negro ao se classificar socialmente, se encontra como classe
proletéria, no entanto, continua a ser negro e a sofrer discriminacdes. Desta forma, a
situacdo do negro deveria ser analisada segundo o comparativo dos dados
estatisticos das categorias: dominio de renda, emprego, saude, educacdo, entre
outros. Para Munanga (1996), tais dados permitem identificar que a populacdo negra
concentra-se nas posi¢cdes inferiores devido a desvantagem no acesso as
oportunidades sociais.

Ferraro (2010), com base nos dados do Censo Demografico de
2000, afirma que ha desigualdade entre negros (as) e brancos (as) quanto a
escolarizacdo em todas as geracoes recenseadas, desde a mais velha (nascidos até
1920), até as mais novas (hascidos nas décadas de 1970/1980 e 1980/1990). A
desigualdade entre negros (as) e brancos (as) diminuiu das geracdes mais velhas

para as mais novas, porém o autor enfatiza a importancia de evidenciar que essa
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desigualdade entre os dois grupos populacionais estd presente em todas as
geracoes recenseadas no ano 2000.

Para uma analise mais detalhada das desigualdades de género e de
raca no Brasil, recorremos aos dados produzidos pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA) e divulgados por meio da publicagcdo Retrato das
Desigualdades no Brasil.

2.2.1 Retrato das Desigualdades de Género e Raca — IPEA

A partir dos dados divulgados pela quarta edicdo do Retrato das
Desigualdades no Brasil — Ipea (2011) que realiza o cruzamento dos dados de

género e raca, foi possivel analisar as desigualdades no Brasil.

As relagbes de género sdo uma questdo social; a discriminacao
contra o portador de deficiéncia é uma questdo social; a
discriminacdo contra o negro é uma questéo social. Ora, o social tem
nome e endereco. Nao podemos diluir, retirar o nome, a religido e o
sexo e aplicar uma solucdo quimica. O problema social tem de ser
atacado especificamente. (MUNANGA. 2004, p.54)

Querino, Lima e Madsen (2011) comentam que o cruzamento das
perspectivas de género e raca vem sendo desenvolvido e mencionado ha algum
tempo. No entanto, ndo tem conseguido consolidar, principalmente no campo da
educacdo, instrumentos e estratégias metodologicas que possibilitam pensar em
politicas e iniciativas de enfrentamento as desigualdades de género e raca como
partes estruturantes da desigualdade educacional do pais.

A partir da década de 1990, o Ipea assumiu papel relevante na
producdo de informacdes sobre as desigualdades de género e ragca no pais,
produzindo, periédica e sistematicamente, pesquisas que tém demonstrado a
estabilidade das desigualdades e a insuficiéncia das politicas publicas
implementadas.

Desde 2004, o Ipea publica a revista intitulada Retrato das
Desigualdades de Género e Raga que, a partir da producéo e divulgacdo de dados e
estatisticas, torna evidente a existéncia de uma questdo social que deve ser

enfrentada pela sociedade brasileira.
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Em sua quarta edicdo, a publicacao fornece dados estatisticos, que
compreendem o periodo entre 1995 a 2009, sobre os mais diferentes temas:
populacao, chefias de familia, educacao, saude, previdéncia e assisténcia social,
mercado de trabalho, trabalho doméstico remunerado, habitacdo e saneamento,
acesso a bens duraveis e exclusao digital, pobreza, distribuicdo e desigualdade de
renda, uso do tempo, vitimizacdo. A seguir, apresentaremos e analisaremos parte

destes indicadores.

Populacao: distribuicdo percentual da populacdo segundo sexo e cor/raca

Os indicadores da populacado brasileira apresentados pela 42 edi¢édo
da revista Retrato das Desigualdades de Género e Raca se referem a 1995 e 2009.

Em 2009, o Brasil tinha mais de 191 milhGes de residentes, 26% a
mais se comparado com a populacdo em 1995. Em 1995, 8,3% da populacédo tinha
60 anos ou mais e, em 2009, este percentual subiu para 11,3%.

Os indicadores mostram que 44,9% dos brasileiros declaravam-se
negros em 1995 e este percentual subiu para 51,1% em 2009. Por outro lado, a
populacdo de brancos caiu de 54,5% para 48,2% no mesmo periodo. Em 2009,
entre os homens, o percentual de brancos € de 47%, e o de negros, 52%; por sua
vez, o percentual entre mulheres brancas € 49,3% e negras 49,9%.

Em 2009, a populacdo feminina representava 51,3% da populacéo
brasileira. Contudo, esta propor¢do modifica conforme as diferentes faixas etarias.
48% das criancas de até seis anos de idade, sdo do sexo feminino. Ja entre os
idosos, a quantidade de mulheres é 26% maior que a populacdo masculina da
mesma faixa etaria.

Em 1995, o percentual de homens brancos com mais de 60 anos era
de 8,5% da populacdo masculina branca e, em 2009, passou para 11,7%; ja o
percentual de homens pretos da mesma faixa etaria passou de 9,9% para 10,8% da
populacdo masculina preta.

Observa-se que a incidéncia entre homens e mulheres, brancos e
negros € muito proxima, ou seja, as diferencas encontradas ndo sustentam
discrepancias entre género e raga apenas em fungdo da quantidade pessoas com
cada uma destas caracteristicas. Outro destaque é o envelhecimento da populacao

brasileira no periodo analisado.
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Chefias de Familia: nimeros de familias chefiadas por mulheres

Os dados mostram que ao o longo dos ultimos anos (1995-2009) a
proporcado de mulheres chefes de familia aumentou mais de 10 pontos percentuais.
Passando de 22,9%, em 1995, para 35,2% no ano de 2009. Isto mostra que h&a 21,7
milhdes de familias chefiadas por mulheres. Os dados mostram também em que
tipos de familias estas mulheres estdo. No ano de 1995, 68,8% delas estavam em
familias monoparentais (mulher com filhos/as) e apenas 2,8% em familias formadas
por casais, com ou sem filhos/as. Ja& em 2009, 26,1% das mulheres chefes
participavam de familias formadas por casais, e 49,4%, de familias monoparentais.
Isto significa que houve um aumento de mais de nove vezes no numero de mulheres
chefes nas familias formadas por casais.

Quando comparados aos domicilios chefiados por homens, os
dados mostram que existem situacBes de maior vulnerabilidade nos domicilios
chefiados por mulheres, principalmente, os por mulheres negras. Por exemplo, 0s
dados de rendimento, mostram que a renda domiciliar per capita média de uma
familia chefiada por um homem branco é de R$997,00, sendo apenas de R$491,00
a renda média numa familia chefiada por uma mulher negra.

Quanto a condicdo de atividade, os dados mostram que 41% das
mulheres chefes de familia sdo inativas, ao passo que este percentual para 0s
homens chefes de familia é de somente 16%, esses dados sao indicativos de que
essas mulheres séo donas de casa.

Os dados sobre chefia de familia mostram o aumento das mulheres
em uma posicdo predominantemente masculina refletindo as transformacées dos
papéis sociais desempenhados por mulheres e homens, no entanto, reproduzem

algumas das desigualdades encontradas em outras esferas da sociedade.

Educacao: média de anos de estudo da populacdo ocupada com 16 anos ou mais
de
idade, segundo sexo e cor/raca (1999- 2009)

Para esta andlise foi realizado um recorte histérico de indicadores da
educacgéo brasileira no periodo de 1995-2009, os dados proporcionam uma Visao

panoramica sobre a média de anos de estudos, o analfabetismo, a cobertura escolar
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de criancas e jovens, a taxa de escolarizagcdo liquida e a taxa de distor¢do idade-
série.

E possivel identificar ao longo dos anos, avancos graduais nos
nameros da educacdo no pais; no entanto, observa-se a manutencdo das
desigualdades que tém, historicamente, limitado o acesso, a progressdo e as
oportunidades, principalmente, da populacédo negra, de nordestinos e da populacao
rural na educacao.

Em relacdo a taxa de analfabetismo os dados mostram que 15,5%
da populagcédo com 15 anos ou mais de idade ndo sabiam ler nem escrever em 1995;
sendo que em 2009 este percentual diminui para 9,7%. Porém, neste mesmo ano,
identifica que na regidao Nordeste 20,5% de negros em situagdo de analfabetismo,
contra 14,2% dos brancos. Na éarea rural nordestina, identifica-se que 32,6% das
pessoas nao tiveram acesso a educacéao formal.

Observa-se que em 1995 a média de anos de estudos da populacao
com 15 anos ou mais de idade aumentou de 5,5 anos para 7,5 anos em 20009.
Considerando-se a populacdo negra em 2009, tinham 6,7 anos de estudos, contra
8,4 anos da populacado branca.

Os dados sobre a cobertura escolar de criancas e jovens se refere
ao percentual de pessoas que frequenta escola ou creche. Em 1995, percentual era
de 54,7%, e aumenta para 64,5% em 2009, ficando, ainda, aquém da demanda.
Apesar de que nesses 14 anos, a cobertura na idade de 0 a 3 anos tenha
aumentado consideravelmente saindo de 7,6% em 1995, para 18,4% em 2009, ela
nao conseguiu atingir a metade da meta que era de 50% até 2010, previsto no Plano
Nacional de Educacéo. Avaliando as desigualdades raciais, em 2009, percebe-se
qgue 20,2% das criancas brancas entre 0 e 3 anos estavam matriculadas em creches,
contra apenas 16,7% de criancas negras.

A taxa de escolarizacao liquida que mede a propor¢cao de pessoas
matriculadas no nivel de ensino correspondente para sua idade constatou que, no
ensino superior em 1995 era de 5,8%, para 14,4% em 2009. Neste mesmo ano, a
taxa era de 21,3% entre a populagao branca, contra apenas 8,3% entre a populagéo
negra, chegando a apenas 6,9% entre os homens negros. Em 2009, a taxa de
escolarizacdo das mulheres no ensino superior era de 16,6%, enquanto a dos

homens, de 12,2%. A taxa de escolariza¢cdo no ensino superior de mulheres brancas



42

é de 23,8%, enquanto, entre as mulheres negras, € de tdo somente 9,9%. A
discrepancia dos dados explicitam as desigualdades raciais.

Previdéncia e assisténcia social: Distribuicdo dos domicilios que recebem Bolsa
Familia, segundo cor/raca.

Previdéncia social € uma politica que tem por finalidade repor a
renda dos individuos nas situacbes em que eles perdem, temporaria ou
permanentemente, sua capacidade de trabalho. Ja a assisténcia social subsidia em
situacdes de pobreza extrema e destituicdo de direitos. A quarta edicdo da revista O
Retrato das Desigualdades apresenta alguns dos principais indicadores de cobertura
de previdéncia e assisténcia social pesquisados na Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilio - PNAD.

O nivel de protegéo social também é avaliado pela cobertura direta e
indireta da previdéncia na populacdo em idade ativa, que contempla a forca de
trabalho potencial do pais, com pessoas que tenham 10 anos ou mais. Os dados
mostram que o grupo que esta em melhores condi¢cdes sdo os homens brancos,
com cobertura de 70,7%, em 2009, e as mulheres negras sédo as menos protegidas
socialmente, com 56,0% de cobertura. Outro dado interessante € que a maioria dos
domicilios que recebe beneficios assistenciais é chefiada por negros/as. Sendo que
em 2006, 70% dos domicilios que recebiam Bolsa Familia eram chefiados por
negros/as. Isto significa que os dados da assisténcia social e os da previdéncia
mostram uma realidade de discriminacbes por sexo e raca que reforcam a
necessidade de medidas que promovam a igualdade de género e raca nas politicas

publicas.

Mercado de trabalho: taxa de desemprego da populagéo de 16 anos ou mais de
idade, segundo sexo e cor/raca.

Com o objetivo de fornecer subsidios para ampliar o conhecimento
sobre as desigualdades de género e raca no mercado de trabalho, os pesquisadores
apresentam informacfes sobre a populagcdo economicamente ativa, a taxa de
participacéo, ocupacao e desocupacéo, distribuicdo segundo posi¢do na ocupacéao e
setor de atividade.

A taxa de participacdo possibilita conhecer a quantidade de pessoas
disponiveis para o mercado de trabalho. Os dados mostram que em 2009, a taxa de
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participagdo das mulheres com mais de 16 anos era de 58,9%, enquanto a dos
homens era de 81,6%. O indicador posicdo na ocupacgado possibilita identificar a
distribuicdo dos trabalhadores segundo diferentes categorias de ocupacao. Observa-
se que, embora ainda seja um espaco predominantemente masculino, houve
expansdo do trabalho formal, com carteira assinada, que beneficiou também as
mulheres, mas com desigualdades de género e racga, pois se percebe que enquanto,
em 2009, os homens brancos possuiam o maior indice de formalizacdo (43% com
carteira assinada), as mulheres negras apresentavam o pior (25% com carteira
assinada).

A taxa de desocupacdo dos homens em 1995 passou de cerca de
5% para 6%, em 2009, enquanto que a taxa de mulheres foi de 7% para 11%. As
desigualdades de género e raca permeiam também a taxa de desemprego, pois a
menor taxa de desemprego corresponde a dos homens brancos (5%), sendo que a
maior taxa de desemprego se refere as mulheres negras (12%). No intervalo entre
0s extremos, encontram-se as mulheres brancas (9%) e os homens negros (7%).

A distribuicdo por setor de atividade é um dado importante para
qualificar o padréo de insercéao da populagédo no mercado e seu detalhamento revela
peculiaridades. Os dados evidenciam uma clara segmentacdo ocupacional, tanto
relacionada ao género, quanto a raca, especialmente em relacdo as mulheres
negras, 34% delas estdo nos servicos de cuidado em sentido amplo (educacéo,
salde, servicos sociais e domésticos). Ja os homens, especialmente os negros, 13
% em 2009, estdo sobre representados na construcdo civil, enquanto 1% de
mulheres neste setor.

Embora as mulheres tenham consolidado sua participacdo no
mercado de trabalho, sua insercdo nesta realidade € marcada por diferencas de
género e racga, sobretudo, as mulheres negras que sdo as que tém a maior taxa de

desemprego e se concentram em servi¢os sociais e domesticos.

Uso do tempo: Numero médio de horas semanais dedicadas aos afazeres
domeésticos, pela populacdo de 16 anos ou mais, segundo sexo. Brasil, 2009

A analise do uso do tempo permite ter acesso a rotinas sociais
muitas vezes ocultas, mas necessarias para que a vida social se produza e
reproduza, e o reconhecimento do uso do tempo como dimensao importante para a

analise de diferencas sociais entre homens e mulheres, brancos e negros vem se
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fortalecendo no cenario das pesquisas demograficas brasileiras conforme a revista
afirma Retrato das desigualdades.

No ano de 2009, 69,4% da populacdo com mais de 10 anos e 70,8%
da populacdo com mais de 16 anos cuidavam dos afazeres domésticos. Os dados
ndo apontam muita diferenca entre as populacbes branca e negra, mas ela é
bastante expressiva em relagdo aos sexos, pois 49,1% dos homens com mais de 10
anos afirmaram cuidar dos afazeres domeésticos, para 88,2% das mulheres com
mais de 16 anos.

Na populagdo com idade entre 5 e 9 anos em 2009, 14,6% dos
meninos cuidavam dos afazeres doméstico, sendo que 24,3% das meninas tinham
esta atribuicdo. Enquanto os meninos dedicavam em meédia 5,2 horas por semana a
esta atividade, as meninas dedicavam 6,1. Na populacdo com idade entre 10 e 15
anos, em 2009, os meninos dedicavam em média 10,2 horas por semana aos
afazeres domésticos, enquanto as meninas dedicavam 25,1 horas, essas diferencas
perduram ao longo da vida de homens e mulheres.

Quando relacionado a renda e o tempo, os dados mostram que 93%
das mulheres que recebem até 1 salario minimo se dedicam aos afazeres
domeésticos, em uma média de 25,2 horas por semana. As mulheres que recebem
mais de 8 salarios minimos, 76,7% fazem o mesmo, isto pode significar que com o
aumento da renda, ocorre a delegacdo dos afazeres domésticos para outras
mulheres.

O tempo dedicado aos afazeres domeésticos causa impacto na
jornada total de trabalho de homens e mulheres. Os dados mostram que, em 2009, a
jornada semanal do trabalho é maior para homens do que para as mulheres, 42,9 e
35,6 horas, respectivamente. No entanto, quando € somada a jornada semanal de
trabalho com os afazeres domésticos, observamos que os homens trabalhavam 47,7

horas na semana, enquanto as mulheres trabalhavam 55,3 horas.

Pobreza, distribuicdo e desigualdade de renda: renda média da populagcéo, segundo
sexo e cor/raga.

Os dados sobre renda e pobreza sédo organizados segundo o

rendimento médio do trabalho e de todas as fontes, com base na renda domiciliar
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per capita (RDPC) e de acordo com linhas de pobreza baseadas no salario minimo
(SM)

Os dados mostram que, em 2009, os negros apresentam 55% em
meédia, da renda percebida pelos brancos; no entanto, em 1995, a renda dos negros
era ainda menor (45%).

Quando comparado a renda dos homens negros com a renda das
mulheres brancas, em 1995 os homens negros tinham rendimentos superiores a
elas, mas ao longo do tempo, a partir de 1999, elas passam a receber mais que 0s
homens negros. Em 2009, a renda da mulher branca correspondia 55% da renda
média dos homens brancos, sendo que o percentual era de 53% para os homens
negros. Apesar disso, em 1995, a renda média das mulheres negras equivalia a 18%
dos rendimentos percebidos pelos homens brancos, e chega a 30,5% em 2009.

De acordo com os dados referentes as linhas de pobreza, em 2009,
5,2% da populagdo eram extremamente pobres, sendo 7,2% dos negros e 3% dos
brancos, cerca de 2% da populacédo do Sul/Sudeste e 11% dos nordestinos.

Quando comparados os indicadores das mulheres brancas com 0s
das mulheres negras, observa-se uma grande desigualdade que ainda esta longe de
ser resolvida. Santos (2009) assinala que, h& desigualdades de género em distintos
campos da vida, as mulheres negras estdo passos atras das mulheres brancas,
guanto mais préximos do topo da piramide, mais as representantes dos grupos
minoritarios sentem os efeitos da discriminacdo. Pode-se dizer que as mulheres
negras sO passam a vivenciar dilemas proprios das relacdes de género entre as
mulheres e homens brancos quando conseguem romper as barreiras da ascensao
social sem, com isto, deixar de vivenciar os efeitos do racismo em suas vidas. Agora
vivenciam conquistas que as mulheres brancas atingiram h& décadas atras.
Portanto, € necessario conjugar esses aspectos com outros indicadores
educacionais para entender a reproducdo de desigualdades educacionais tao
acentuadas, principalmente quando se refere a raca.

Diante dos dados apresentados, parece-nos evidente que género e
raca sdo marcas sociais que sustentam processos intensos de discriminacdo social.
Cumpre questionar em que medida tais marcas, quando associadas a surdez, sao
intensificadas ou intensificam as condicoes de desvantagem social do sujeito. Dito

de outro modo: a surdez apaga as outras marcas sociais a ponto de reverter a
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precariedade de vida de uma mulher negra? Os processos de discriminagdo em
funcéo de género e raga sao intensificados quando associados a surdez?

E certo que estas questdes ndo puderam ser totalmente
respondidas por meio, apenas, desta pesquisa, mas a delimitacdo de alguns
aspectos nos permitiu ampliar as analises acerca das condi¢des de vida de pessoas
surdas. Tais aspectos se referem a restricdo das andlises as condicbes de
escolarizacdo da populacdo surda no estado do Parana, do qual fago parte
geograficamente, o que possibilitou o adensamento das anélises.

Nesse sentido, foi possivel definir como questéo central do presente

estudo:
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3 PROBLEMA DE PESQUISA

v Quais as relacbes mais significativas entre a surdez e as

condi¢cbes de raga e género no que se refere ao processo de escolarizacédo?
3.1 OBJETIVO GERAL

v Analisar as relacdes entre surdez e as condi¢cdes de raca e
género no processo de escolarizagcdo por meio dos dados oficiais de matricula do
Censo da educacéo Basica de 2013, no Estado do Parana.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Analisar a relacdo entre surdez, raca, género no que se refere

ao acesso a educacéo basica;

v Analisar a relacéo entre surdez, raca e género quanto ao tipo de
escolarizacao;

v Analisar a relacédo entre surdez, raca e género no que tange as

etapas de ensino;

v Cotejar o numero total de alunos surdos na educacdo basica
brasileira, por meio dos dados oficiais do ano de 2013, com 0s
dados demogréficos do IBGE de 2010 no Parana.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento da pesquisa, o delineamento metodologico
teve como base os estudos desenvolvidos no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao Especial, especificamente aqueles elaborados por Meletti (2014), Meletti e
Bueno (2011) Meletti e Ribeiro (2014).

Primeiramente, identificamos a partir dos dados estatisticos publicos
disponiveis, que o cotejamento dos dados sobre surdez, raca e género era possivel
a partir do Censo da Educacao Basica e, parcialmente, do Censo Demogréfico de
2010. Assim, definimos como unidade de andlise a incidéncia demografica e 0s
eventos educacionais sobre o acesso e as condi¢cdes de permanéncia na educacao
basica de pessoas surdas, tendo como fonte as estatisticas publicas do Censo da
Educacédo Basica de 2013, coletadas e divulgadas pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Segundo Meletti (2014, p.790)

O Censo da Educacdo Bésica € um levantamento anual de dados
estatistico-educacionais de ambito nacional, coordenado pelo INEP.
A coleta é feita em todas as escolas publicas e privadas do pais,
responsaveis pelo preenchimento de um formulario disponivel no
sistema on-line Educacenso. Trata-se do principal instrumento de
coleta de informagbes da educacdo basica, que abrange as suas
diferentes etapas e modalidades coletando dados sobre
estabelecimentos, matriculas, funcdes docentes, movimento e
rendimento escolar. Os dados sdo parcialmente divulgados pelo
INEP por meio das Sinopses Estatisticas da Educacéo Bésica.

Além da divulgacdo parcial dos dados, o INEP disponibiliza os
bancos de microdados nos quais é possivel acessar as informac¢des sobre todas as
unidades escolares, todos os alunos, todas as turmas e todos os docentes da
Educacdo Basica Brasileira. Para acessar os microdados é necessario a utilizagédo
de softwares estatisticos. No presente trabalho utilizamos o software IBM SPSS
Statistics (Statistical Package for the Social Science) para extracdo e organizagao
dos dados.

De todos os microdados disponiveis, selecionamos e organizamos
agueles referentes a matricula de alunos surdos, segundo raca e sexo, no ano de

2013, no estado do Parana.
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Para analisar o acesso de alunos surdos a educacdo, trabalhamos,
conforme proposto por Meletti (2014), com duas estatisticas publicas, uma referente
aos dados demogréficos sobre incidéncia da populacdo surda, segundo frequéncia a
escola no Brasil e no Parana (Brasil/IBGE, 2010a) e, outra, referente as matriculas
na educacao basica (Brasil/MEC/INEP, 2013).

Meletti (2014) aponta que as informacdes sobre pessoas com
deficiéncia foram coletadas pelo IBGE, por amostragem. Foi investigada a existéncia
de deficiencia visual, auditiva, motora e mental/intelectual por meio do
guestionamento se havia alguma pessoa na residéncia com dificuldade permanente
para enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus e, ainda, se havia alguma pessoa
com deficiéncia mental/intelectual permanente que limite suas atividades habituais
como trabalhar, ir a escola, brincar etc. As respostas foram dadas selecionando uma
das seguintes categorias: ndo consegue de modo algum, com grande dificuldade,
com alguma dificuldade e nenhuma dificuldade. Para a deficiéncia mental/intelectual
apenas sim ou nao.

Contudo, Meletti (2014, p.791), indica que:

[...] os dados demogréficos também apresentam limites, haja vista a
grande possibilidade, por exemplo, de pessoas com problemas
visuais que, mesmo sem se enquadrarem na condicdo de deficiéncia
visual, terem se declarado como tais. O mesmo ocorre com 0S outros
tipos de deficiéncia.

Desse modo, no presente trabalho consideramos os dados
referentes a categoria ndo consegue de modo algum para a deficiéncia auditiva.
Consideramos que apenas pessoas surdas foram declaradas desta forma na
pesquisa censitaria.

Outra delimitacdo dos dados demograficos feita foi em relacdo a
faixa etaria das pessoas declaradas como ndo consegue de modo algum ouvir:
trabalhamos com os dados referentes a faixa etaria entre 0 e 19 anos, o que permitiu
analisar a incidéncia de surdos na populagdo em idade escolar.

Selecionamos e organizamos os dados demograficos de 2010 no
banco de dados agregado, a partir do Sistema IBGE de Recuperacdao Automatica -
SIDRA (Brasil/IBGE, 2010a).

Com relacdo as matriculas, tomamos os dados de alunos surdos

verificando sua incidéncia em relacdo aos dados de alunos com necessidades
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educacionais especiais e aos gerais da Educacdo Bésica. Agregamos os dados por:
(1) Modalidade de Ensino - ensino regular com as matriculas em classes regulares e
em salas de recurso multifuncionais, ensino especial com as matriculas em
instituicdes e classes especiais (modalidade substitutiva de ensino) e EJA; (2) Raca
— branca, parda, preta e ndo declarada (nomenclaturas dos Censos); (3) Sexo —
feminino e masculino.

As condi¢cdes de permanéncia dessa populacdo na Educacédo Basica
paranaense foram analisadas a partir da distribuicdo das matriculas segundo
Modalidade de Ensino e Etapas de Ensino (Creche, Pré-escola, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)), Atendimento

Educacional Especializado.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir, apresentaremos o0s resultados do estudo. Para tanto,
selecionamos os dados demograficos da populacédo brasileira e no Parana por tipo

de deficiéncia, segundo sexo e a cor ou raca (IBGE, 2010).

Tabela 1 - Populacao brasileira e paranaense por tipo de deficiéncia, segundo o
sexo e a cor ou raca 2010.

Sexo e cor ou Brasil Parana
Algum tipo de Algum tipo de
raca Total Geral o Surdos Total Geral o Surdos
deficiéncia deficiéncia

Populacéo 190 755 799 45 606 048 344 206 10 444 526 2280548 18988
Branca 90 621 281 21 252 847 177 461 7 317 309 1562388 13488
Preta 14 351 162 3 884 965 24 383 328 949 87 596 717
Parda 82 820 452 19733079 137483 2 647 895 596 288 4 487
Homem 93 406 990 19 805 367 172 405 5130 994 1023 293 9 805
Branca 43 426 847 9104 302 86 560 3536 973 690 387 7021
Preta 7 440 244 1750 896 12 476 177 134 42 251 435
Parda 41 148 439 8 641 292 70748 1344 220 274 896 2114
Mulher 97 348 809 25 800 681 171 801 5313532 1257 255 9183
Branca 47 194 434 12 148 546 90 901 3 780 336 872 001 6 467
Preta 6 910918 2134 069 11 907 151 815 45 345 282
Parda 41 672 013 11 091 787 66 735 1303 675 321 393 2374

Fonte: Elaboracao propria com base nos dados do Censo Demografico de 2010 (IBGE, 2010).

Os dados apresentados na Tabela 1 mostram que 23,9% da
populacdo brasileira se declararam com algum tipo de deficiéncia no Censo
Demogréfico do IBGE. Destes que se declararam com alguma deficiéncia, 0,75%
afirmaram nao conseguir de modo algum ouvir, 0 que representa 0,18% da
populacdo geral. No Parana, a incidéncia de deficiéncia e de surdez se aproxima da
nacional, com 21,8% que possuiam algum tipo de deficiéncia, sendo 0,83% néo
consegue de modo algum ouvir, o que representa 0,18% da populacado geral do
estado.

A distribuicdo da populacao brasileira, segundo sexo, indica 51,03%
de mulheres e 48,97% de homens. No Parana, o numero de mulheres também é

superior ao de homens, com 50,87% dos casos. Esta propor¢do aumenta quando
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analisamos os dados referentes a populacdo que se declarou com algum tipo de
deficiéncia, passando para 56,58% de mulheres no Brasil e para 55,13% de
mulheres no Parana. No caso das pessoas que ndo conseguem de modo algum
ouvir, a maior ocorréncia é de homens, com os dados, segundo sexo, indicam pouca
variagdo. O que nos permite afirmar que a diferenga entre o nimero de mulheres e
homens, com deficiéncia ou surdos, no Brasil e no Paran, é pouco significativa.

Com relacdo aos dados demograficos, segundo cor ou raca (no
presente trabalho, branca, preta e parda), observa-se que, no Brasil, 47,50% da
populacdo € branca, 43,41% parda e 7,52% preta. A distribuicdo segundo sexo e cor
ou raga, mostra que as mulheres sdo a maioria branca e parda, com 52,08% e
50,32% dos casos respectivamente. Os homens sdo maioria entre 0s pretos, com
51,84% dos casos. No Parana, a distribuicdo da populacdo por cor ou raca nao
mantem as caracteristicas nacionais. 70,05% da populacdo se declararam como
pertencentes a raca branca, 25,35% a parda e 3,14% a preta. As mulheres séo
maioria na raca branca, com 51,67% dos casos e 0s homens a maioria de pardos e
pretos, com 50,76% e 53,84% dos casos respectivamente.

A distribuicdo da populacdo com algum tipo de deficiéncia, segundo
cor ou raga, mostra que 46,60% se declararam como pertencentes a raga branca,
43,26% a parda e 8,51% a preta. As mulheres sdo maioria nas trés racas, com
57,17% da branca, 56,21% da parda e 54,94% da preta. No Parana, 68,5% da
populacdo com alguma deficiéncia se declarou branca, 26,14% parda e 3,84% preta.
As mulheres sdo maioria nas trés racas com 55,82% da branca, 53,9% da parda e
51,77% da preta.

No caso da populacdo que se declarou ndo conseguir de modo
algum ouvir, no Brasil, 51,55% indicou pertencer a raca branca, 39,94% a parda e
7,08% a preta. Os homens sdo maioria entre pardos e pretos e as mulheres entre
brancos. No Parana, 72,95% se declarou pertencer a raca branca, 23,63% a parda e
3,77% a preta. Do mesmo modo que encontrado nacionalmente, os homens séo
maioria entre pardos e pretos e mulheres entre brancos. A maior diferenca esta
entre homens e mulheres pretos com 60,66% dos casos para 0s primeiros.

Os dados demogréaficos descritos acima serviram como dado de
totalidade para as analises sobre as condigfes de escolarizacdo da pessoa surda e
como parametro para a compreensdo do quanto as marcas sociais de género e raca

impactam tais condicoes.
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O cotejamento dos dados demograficos com os dados de matriculas
na Educacdo Basica permitiu compreender as caracteristicas da populacdo
brasileira e paranaense no que se refere ao acesso a Educacdo Basica. Isso esta

sistematizado na Tabela 2.

Tabela 2 - Populacéo brasileira e paranaense por tipo de deficiéncia e matriculas na
Educacédo Bésica, segundo o sexo e a cor ou raga no estado do Parana

em 2013.
Total da
= ~ Porcentagem da
Populagéo populagdo que . ~
brasileira e possui e que ndo | Populacéo (IBGE) Matncula:s . po_pula(;ao
A Educacao Bésica matriculada na
paranaense possui deficiéncia Educacio Basica
e surdez &
Total Geral 190 755 799 50 042 448 26,2%
Pessoas sem 145 149 751 49 199 106 33,8%
Brasil Pdef|C|enC|a
essoas com 0
deficiéncia 45 606 048 843 342 1,84%
Pessoas surdas 344 206 21 552 6,2%
Total Geral 10 444 526 2593193 24,8%
Pessoas sem o
Parana deficiéncia 8 163 978 2514 649 30,8%
Pessoas com 2 280 548 78 544 3,4%
deficiéncia
Pessoas surdas 18 988 2241 11,8%

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados do Censo Demogréafico de 2010 (IBGE, 2010) e nos
microdados do Censo da Educacédo Basica de 2013 (MEC/INEP, 2013).

De acordo com os dados da Tabela 2, no Brasil, em 2013, tinhamos
26,2% da populacéo brasileira matriculada na Educacdo Basica o corresponde a,
aproximadamente, 1/4 das pessoas. No estado do Parana, cuja populagdo, em
2010, era de 10.444.526, a proporcdo de matriculas na Educacdo Béasica era a
mesma nacional. Esta propor¢cdo nos permite cotejar as estimativas populacionais
de pessoas com deficiéncia e de pessoas surdas com 0 numero de matriculas na
Educacdo Basica. Significa dizer que deveriamos ter 1/4 da populacdo declarada
como possuidora ou ndo de alguma deficiéncia matriculada na educacdo basica
brasileira e paranaense. No entanto, esta porcentagem aumenta, tanto no Brasil
qguanto no Parana, ao considerarmos apenas a populacdo sem deficiéncia, 33,8%

dos dados nacionais e 30,8% dos estaduais.
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Por outro lado, conforme j& indicado anteriormente, os dados
demograficos ndo podem ser considerados tdo precisos e, por isso, nossa analise
incidir4 sobre aqueles que foram declarados ndo consegui de modo algum ouvir.

Assim, é possivel afirmar que, segundo os dados demograficos
oficiais e a propor¢cdo de matriculas observadas, no Brasil, apenas 1,84% da
populacdo declarada com alguma deficiéncia esta matriculada na Educacgéo Basica.
Isso representa 7,39% da demanda estimada: para atingir a propor¢cao de 1/4 da
populacdo matriculada na educacéo basica, das 45.606.048 de pessoas declaradas
com deficiéncia, 11.401.512 de alunos com NEE deveriam estar na escola. No que
se refere as 344.206 pessoas que se declararam surdas, a estimativa nacional
indica que deveriamos ter 86.050 matriculas na educacdo basica para atingirmos a
proporcao de 1/4. O que esta registrado no Censo da Educacédo Basica é que 25%
desta demanda (21.552) estédo na escola.

No Parana, a proporcao de 1/4 também ndo se mantém, mas o0s
nameros estdo acima dos dados nacionais: das 2.280.548 pessoas que se
declararam com algum tipo de deficiéncia, 570.137 deveriam estar matriculadas na
Educacédo Bésica, de acordo com a proporcao de 1/4 adotada para nossas analises.
No entanto, com 78.544 matriculas de alunos com NEE, apenas 13,77% da
demanda estd atendida. No que se refere as 18.988 pessoas que se declararam
surdas, deveriamos ter 4.747 matriculas. Ao contrario dos dados nacionais, 0 Censo
da Educacdo Basica paranaense registra que 76,68% da demanda esta atendida,
com 3.640 matriculas de alunos surdos.

De acordo com os critérios de comparacdo adotados, podemos
afirmar que o acesso de alunos surdos a escola, se comparado ao da populacéo
geral brasileira, € precario, com 25% da demanda atendida. Por outro lado, se
comparado ao das outras deficiéncias investigadas e registradas nos censos, 0
acesso de alunos surdos a educacédo basica brasileira € mais garantido. O mesmo
se observa no Parana: acesso mais precario que o da populacdo geral, mas muito
mais garantido em se tratando da populacéo com outras deficiéncias.

Dois aspectos podem ser resgatados para explicar a distincdo entre
os dados nacionais e paranaenses: (1) a desigualdade, destacada anteriormente,
entre as regides brasileiras com situagdo de escolarizacdo mais favoraveis no Sul e
Sudeste; (2) a surdez € uma condicdo que ndo impede, como outras, 0 acesso a

escola.
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De todo modo, tanto os dados nacionais quanto os estaduais
indicam que o acesso de pessoas com deficiéncia e de pessoas surdas a Educacgéo
Basica, ainda que tenha aumentado nos ultimos anos, conforme mostrado por
Meletti e Bueno (2011), esta longe de atingir a meta da educacao para todos. Vale
destacar que os dados da Educacdo Bésica registram as matriculas em todas as
modalidades de ensino, escolas e turmas. Assim, podemos afirmar que as pessoas
gue néo estao registradas no Censo Escolar ndo frequentam nenhum tipo de escola.

A particularidade com que o Parana lida com a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia e os dados demogréficos distintos dos nacionais nos
levaram a analisar de modo mais aprofundado os dados de matricula no estado. A
seguir apresentamos as analises das matriculas de alunos da educacédo béasica, com
NEE e surdez, segundo sexo e cor ou raca, modalidade e etapas de ensino.

A Tabela 3 apresenta o numero total de alunos da educacéo bésica,
de alunos com NEE e de alunos surdos, segundo sexo (masculino e feminino) e cor

ou raca (branca, preta e parda).

Tabela 3 - Alunos da Educacdo Basica paranaense com NEE e surdez, segundo
sexo e cor ou raca — 2013.

Sexo e cor ou raca

Total de alunos

Alunos com NEE

Alunos Surdos

Total 2 593 066 78 544 2241
Branca 1532 753 45 937 1 266
Preta 27 894 1653 47
Parda 413 188 14 917 427

Homem 1318 064 47 277 1210
Branca 768 338 27 238 641
Preta 14 567 989 26
Parda 213 357 9471 247

Mulher 1275 002 31 267 1031
Branca 764 415 18 699 625
Preta 13 327 664 21
Parda 199 831 5 446 180

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do Censo da Educacao Bésica de 2013

(MEC/INEP, 2013).

Os dados da Tabela 3 indicam que os 78.544 alunos com NEE

correspondem a 3,02% do total de alunos da Educacdo Basica. Os alunos surdos

correspondem a 0,08% do total e a 2,85% das outras deficiéncias.
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Do total de alunos, 50,83% s&o homens e 49.17% mulheres. 59,10%
sao brancos, 15,93% sao pardos e 1,07% sao pretos. Os homens sdo maioria em
todos os casos, com destaque para 56% dos pardos. Ja em relacdo aos alunos com
NEE, 60,19% sdo homens e 39,81% mulheres. 58,48% s&o brancos, 19% sao
pardos e 2,10% pretos. Os homens séo maioria em todos os casos com 59,29% dos
brancos, 63,26% dos pardos e 59,83% dos pretos.

A incidéncia de matriculas de alunos surdos mostra que 54% séao
homens e 46% sdo mulheres. 56,49% sao brancos, 19,05% séo pardos e que 2,09%
sao pretos. Dos brancos, 50,63% s&o homens, dos pardos 57,84% e dos pretos
55,31%, indicando situacdo semelhante a dos alunos com outras deficiéncias.

Esses dados apontam para o fato de que os homens com deficiéncia
tém mais acesso a escola que mulheres, 0 mesmo ocorre com as pessoas surdas,
ainda que a distribuicdo demografica ndo apresente esta porcentagem. Vale
destacar que a diferenca entre homens e mulheres se acentua em se tratando da
populacao parda e preta. Evidencia-se que pessoas com deficiéncia e surdas tém o
acesso a escola prejudicado quando sdo mulheres pardas ou pretas.

O modo como as matriculas de alunos surdos estdo distribuidas
pelas modalidades de ensino: regular, especial (substitutiva) e EJA, segundo sexo e
cor ou racga esta exposto na Tabela 4.
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Tabela 4 - Alunos surdos por Modalidade de Ensino, segundo sexo e cor ou raca no
estado do Parana — 2013.

Sexo e cor ou Modalidade Regular | Modalidade Especial de | Educacdo de Jovens

raca de Ensino Ensino (substitutiva) e Adultos (EJA)
Total 1213 786 242
Branca 758 443 65
Preta 14 28 5
Parda 261 147 19
Homem 639 438 133
Branca 378 226 37
Preta 7 17 2
Parda 148 91 8
Mulher 574 348 109
Branca 380 217 28
Preta 7 11 3
Parda 113 56 11

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do Censo da Educagdo Basica de 2013
(MEC/INEP, 2013).

A distribuicdo dos alunos surdos pelas modalidades de ensino
mostra que 54,12% estdo no ensino regular, 35,07% em modalidades substitutivas
de ensino (classes ou escolas especiais) e 10,79% na EJA.

Os dados apontam que dos alunos surdos que estavam no ensino
regular, 52,67% eram homens e 47,33% eram mulheres. Os alunos brancos
correspondiam a 62,48% das matriculas, pardos a 21,51% e pretos a 1,15%. A
distribuicdo segundo sexo e cor ou racga indica que ha pouca diferenca entre homens
e mulheres brancos, apenas 0.28%; que nao ha diferenca entre pretos e que, no
caso de pardos, os homens sdo maioria com 56,7% dos casos.

Os homens surdos também s&o maioria na modalidade substitutiva
de ensino, com 55,72% das matriculas. Os brancos sdo os mais representados, mas
com porcentagem menor que a do ensino regular, com 56,36% dos casos. A
reducdo do percentual também é observada no caso de alunos surdos pardos, com
18,70% das matriculas. Ja os alunos surdos pretos correspondem a 3,5% dos

casos, ainda que em numeros absolutos iSso seja pouco representativo. Mais uma
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vez, os homens sdo maioria em todos os casos, chegando a 61,9% das matriculas
de pardos.

Na EJA, os homens representam 54,95% das matriculas de alunos
surdos, mas sdo maioria apenas entre os brancos, com 56,92% dos casos. As
mulheres sdo maioria entre pardos e pretos, com 57.9% e 60% respectivamente.
N&o podemos desconsiderar que mulheres pardas e pretas tem maior
representatividade apenas na modalidade de ensino que, via de regra, atende
justamente aqueles que ou nao tiveram acesso a escola ou ndo obtiveram éxito
escolar na idade adequada. Também na modalidade que atende prioritariamente a
populacdo que se encontra em condicbes desfavoraveis de vida. Neste caso,
podemos afirmar que, no caso da pessoa surda, ser mulher, parda ou preta, no
Parand, é ter sua condicdo de escolarizacdo mais precaria do que no caso do surdo,
homem, branco.

A distribuicdo dos alunos surdos da Educacao Basica pelas Etapas
de ensino (creche, pré-escola, ensino fundamental e ensino médio) esta descrita ha
Tabela 5.

Tabela 5 - Alunos surdos por Etapa de Ensino, segundo sexo e cor ou raga no
estado do Parana — 2013

Sexo e cor ou Ensino
Creche Pré-escola Ensino Médio

raca Fundamental
Total 45 73 1082 445
Branca 28 45 643 118
Preta 1 1 20 6
Parda 8 8 239 92
Homem 27 36 598 238
Branca 16 24 331 153
Preta 0 1 11 5
Parda 7 3 143 52
Mulher 18 37 484 207
Branca 12 21 312 134
Preta 1 0 9 1
Parda 1 5 96 40

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos microdados do Censo da Educacdo Basica de 2013
(MEC/INEP, 2013).
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A distribuicdo dos alunos surdos pelas etapas de ensino mostra que
a maior concentragdo de matriculas esta no ensino fundamental, 48,27%, seguido
pelo ensino médio, 19,85%, pré-escola, 3,25%, e creche, 2%.

Na creche destaca-se a maioria de meninos brancos, apenas uma
aluna surda negra e oito pardas. Na pré-escola, a distribuicdo das matriculas,
segundo sexo é praticamente igual, com uma matricula a mais para mulheres.
Destaca-se a maioria branca, com 45 das 73 matriculas, com distribuicdo
equivalente entre os sexos. Apenas um homem, surdo e preto esta matriculado em
pré-escola no Parana e 8 pardos (3 homens e 5 mulheres).

Cumpre resgatar dados demogréficos, segundo grupo de idade e
condicao de ndo consegue de modo algum ouvir. No Parana, tinhamos 872 pessoas
nesta condicdo, com idade entre 0 e 4 anos. Se somarmos 0s dados de matricula de
creches e pré-escolas veremos que apenas 13,5% da demanda oficialmente
estimada é atendida.

No ensino fundamental destaca-se a maioria de homens, brancos; a
baixa incidéncia de pretos e pardos, especialmente no caso das mulheres. Destaca-
se a discrepancia entre as matriculas da educacao infantil e do ensino fundamental.
O que pode indicar 0 ndo acesso ou a ndo progressao.

No ensino médio, a maioria € de alunos surdos, homens e brancos.
Destaca-se o fato dos brancos representarem 26,51%, o que significa que 0s casos
nao declarados ou de cor ou raca amarela e indigena sejam maiores. Em todas as
racas 0 acesso a escola esta mais garantido aos surdos homens que as surdas
mulheres, principalmente no caso de pretos e pardos.

O numero de alunos surdos no ensino meédio € maior em
modalidade substitutiva de ensino, haja vista a existéncia de escolas especiais
publicas destinadas a esta populacéo no estado do Parana.

A Tabela 6 apresenta o niumero de alunos surdos, segundo sexo e
cor ou racga, que recebem o atendimento educacional especializado no contraturno

escolar.
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Tabela 6 - Numero de alunos surdos matriculados no AEE segundo 0 sexo e raga no
Parana - 2013

Sexo
Raca Total
F M
Branca 368 353 721
Preta 12 8 20
Parda 118 159 277

Fonte: Elaboracao propria com base nos microdados do censo escolar (2013).

Ao cotejar com o total de matriculas de alunos surdos na Educacao
Bésica, conforme indica a tabela 2, verifica-se que apenas 35% desses sujeitos
recebem o AEE. Destaca-se que os alunos que recebem o AEE e que estédo
matriculados no ensino regular tém garantido o repasse de recursos do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (Fundeb) duplicado. Outros sim, aqueles que né&o
recebem AEE, provavelmente estdo na escola regular sem nenhum
acompanhamento especializado. Destaca-se que, em nameros absolutos, os alunos
surdos brancos sdo os que mais recebem AEE, mas percentualmente os pretos sao

0S mais contemplados, com quase metade dos casos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho teve por objetivo analisar as possiveis relagdes entre
surdez, raca e género no que se refere ao acesso a Educacao Basica, por meio das
estatisticas demograficas e educacionais publicas. Cotejamos o0s dados
demogréficos com os do Censo da Educagéo Basica.

Em relacdo ao acesso a educacao basica, verificamos que pessoas
surdas, em idade escolar, ndo tém seu direito a escola garantido. Ainda que os
indices de matricula tenham aumentado, ndo contempla a toda demanda estimada
oficialmente. Esta situacdo se agrava quando a surdez é associada as condicfes de
género e de raca. Em todos os indices analisados as mulheres negras e surdas tém
as condicbes de acesso a escola precarizadas. O numero de pessoas nestas
condi¢Bes nado é desprezivel.

Comparado a outras deficiéncias, parece que os alunos surdos tém
uma condi¢cdo menos precdria de acesso a escola, mas quando cotejamos os dados
de surdez com os de género e raca observamos, mais uma vez, que as condi¢cbes
das mulheres negras sdo muito precérias. Ou seja, nos indices em que a surdez,
isolada, se destaca em relagdo a outras deficiéncias, o cotejamento com os dados
de género e de raca mostram outra condicdo: a mulher, negra e surda esta em maior
desvantagem na escolarizacdo que homens brancos com outras deficiéncias.

Em relacdo as condicbes de escolarizacdo, analisamos a
distribuicdo das matriculas pelas modalidades de ensino. Observamos, mais uma
vez, que os alunos homens, brancos e surdos estdo em vantagem em relacédo as
demais condi¢des associadas a surdez. Sao maioria no ensino regular, substitutivo e
na EJA. Apenas nesta modalidade é que as mulheres negras e pardas tém indices
superiores aos dos homens.

O mesmo acontece com os dados segundo etapa de ensino. Os
homens surdos sdo maioria em todas as etapas analisadas. Também observamos a
baixa incidéncia de alunos surdos em relacdo a estimativa demografica oficial,

especialmente na educagéo infantil. Bueno e Meletti (2011, p. 286) indicam que:

A totalidade dos estudos sobre desenvolvimento de criancas com
deficiéncia, especialmente aqueles vinculados a é&rea de saude,
consideram o0s anos iniciais de vida como fundamentais para a
superacdo de dificuldades especificas geradas pela deficiéncia.
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Tanto € assim que, em todas as areas da deficiéncia, se recomenda
a implementacdo de estimulacdo precoce ou essencial voltada para
criancas com idade inferior a trés anos. Os baixos indices de
matriculas na creche, nesse sentido, implicam ndo somente a falta
de oportunidades educacionais para estas criancas, mas um
descompasso entre as politicas de salde e as de educacéo.

Esta situacdo de ndo acesso a educacéao infantil se agrava no caso
de mulheres negras e pardas.

No ensino fundamental, encontramos a maior incidéncia de
matricula de alunos surdos, mas novos estudos deverdo ser realizados para
compreender outros aspectos, tais como ano de matricula, defasagem idade série,
entre outros. Do mesmo modo, sera necessario realizar outras investigacdes para
analisar o contexto educacional do ensino médio e incidéncia de matriculas de
alunos surdos nesta etapa.

Outro aspecto analisado foi a oferta de atendimento educacional
especializado aos alunos surdos. Mais uma vez, os maiores indices foram os de
homens brancos e, novamente, as mais prejudicadas foram as mulheres negras.
Vale destacar o baixo numero de alunos que recebem o AEE e a forte possibilidade
de que boa parte daqueles que ndo recebem estejam na escola regular sem nenhum
tipo de acompanhamento especializado.

Analisar 0 acesso dos alunos surdos a escolarizacdo partindo do
pressuposto de que existem outras marcas distintivas além da surdez nos possibilita
afirmar que a surdez ndo é um fenébmeno que torna os surdos - pares sociais, visto
gue a desvantagem social imposta as mulheres negras ndo € minimizada pela
surdez, ao contrario, é potencializada.

Os dados apresentados nesta pesquisa contrariam a defesa do
discurso da comunidade surda, identidade surda e cultura surda que procura unificar
a surdez e lingua na tentativa de definir uma realidade social, interpretada como
unidade social, pois, se género e raga quando associados a surdez influenciam o
processo de escolarizacdo dos alunos surdos, isto quer dizer que, essas marcas,

assim como outras como classe social, ainda ndo analisadas constituem os sujeitos.
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