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BALESTRIM, Fernanda Viana. O conceito de paisagem mediando a exploracao
do ambiente escolar por parte de alunos cegos: o papel da experiéncia e dos
diferentes sentidos. 2015. 125f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) -
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

RESUMO

O presente trabalho trata da experiéncia como o0 elemento fundamental da
transformacdo. Mostra, através de fatos historicos, como a sensibilizacdo foi
essencial para promover mudancas e concretizar as conquistas em torno da
educacdo especial e da inclusdo de pessoas com necessidades especiais na
sociedade. Para isso, h4 uma retomada dos principais personagens que
contribuiram para a criacéo das primeiras escolas no Brasil e de como a participacao
de cegos e surdos, principalmente, foi importante para o despertar de autoridades
politicas para o reconhecimento de direitos que hoje lhes sédo assegurados. O
conceito de paisagem aparece como um pilar que sustenta a experiéncia como
pratica necessaria para formacao de conceitos e apreensédo de conteddo por parte
dos alunos cegos, refutando a objetividade como Unica perspectiva de apreenséo do
conhecimento. Tendo em vista que a maior parte dos livros didaticos aborda o
conceito de paisagem como “tudo aquilo que a visao aborda” e a inexisténcia deste
sentido nos alunos cegos ou baixa visdo, com a finalidade de mostrar a inviabilidade
de se trabalhar este conceito, com esta definicdo, com este publico especificamente.
O trabalho desenvolve algumas técnicas e possibilidades de se desenvolver o
conceito de paisagem com o0s alunos cegos com base na fenomenologia e na
geografia humanista, fundamentando-se, ndo na objetividade, mas na subjetividade,
na sensacao e na emocao do aluno cego para a descricdo do que seria a paisagem
no seu ambiente escolar, ndo pretendendo encerrar o assunto, mas reconhecendo a
necessidade de promover mais discussdes sobre o tema e, dessa forma, procurando
contribuir com a sociedade.

Palavras-chave: Paisagem. Cegos. Baixa visdo. Geografia humanista.



BALESTRIM, Fernanda Viana. The landscape concept mediating the operation of
the school environment by blind students: the role of experience and the various
senses. 2015. 125p. Dissertation (Geography) - Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2015.

ABSTRACT

This paper deals with the experience as the key element of the transformation.
Shows through historical facts, such awareness was essential to promote change
and realize the achievements around special education and inclusion of people with
special needs in society. For this there is a resumption of the main characters that
contributed to the creation of the first schools in Brazil and how the participation of
blind and deaf, mostly, it was important for the awakening of political authorities for
the recognition of rights that now guaranteed them. The landscape concept appears
as a pillar that supports the experience as a necessary practice for training concepts
and seizure of content by the blind students, refuting the objectivity and unique
perspective of acquisition of knowledge. Given that most of the textbook deals with
the concept of landscape as "everything that vision addresses" and the lack of this
sense the blind or low vision students, in order to show the impossibility of working
this concept with this setting, with this audience specifically. The work develops some
techniques and possibilities to develop the concept of landscape with blind students
based on phenomenology and humanistic geography, basing itself, not objectivity,
but subjectivity, the feeling and the blind student excitement to the description than
would be the landscape in their school environment, not intending to close it, but
recognizing the need for further discussions on the subject and thus seeking to
contribute to societ.

Keywords: Landscape. Blind. Low vision. Humanist geography.
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APRESENTACAO

Este trabalho fala sobre a experiéncia. E fala sobre a experiéncia porque é
resultado de uma experiéncia. Nao somente da experiéncia, etapa imprescindivel de
um projeto de pesquisa. Mas principalmente por que faz parte da minha experiéncia,
de um momento decisivo e marcante demais da minha vida: minha gravidez.

Meu filho entrou em minha vida quando eu cursava o terceiro ano da
faculdade. Sempre tive o desejo de ser uma grande professora. Buscando este
objetivo sempre levei minha graduacdo muito a sério e projetava planos, sonhos
profissionais e metas a serem atingidas. Quando recebi a noticia da maternidade,
um turbilhdo tomou conta de mim. Me deixou confusa, perdida e, claro, com medo.

Dentre os muitos medos que pairavam sobre minha cabeca e sobre meu
coracdo, um deles — e até comum entre gestantes — era de que meu filho pudesse
nascer deficiente: “Sera que ele tera todos os dedinhos?”,” Sera que vai ter dedinhos
a mais?”, “Mas e se eu ndo conseguir ter um parto normal?”, “E se na hora o cordao
umbilical enrolar no seu pesco¢o?”... Um dia, durante a aula de “Psicologia da
Educacao”, ministrada pela Prof. Dra. Paula Goto, houve a proposta de temas que
deveriam ser pesquisados e apresentados em forma de seminéario. Foi neste
momento que houve um outro fato marcante em minha vida: a educacéo especial e
a educacéo inclusiva.

Estes foram temas propostos e que me chamaram muito atencdo pelo fato
de modificar minhas perguntas. Atrelado ao meu sonho de me tornar uma
professora, minha pergunta passou a ser: “E se meu filho nascer deficiente? Quem
vai educalo?” Percebi o egoismo da pergunta e modifiqguei mais uma vez o
guestionamento:

SERA QUE EU ESTOU PRONTA PARA ENSINAR UM ALUNO
DEFICIENTE? E... “voila” Comecei a me interessar pela educacao especial e pela
educacao inclusiva.

Foi a partir da minha gestacdo que comecei a questionar 0 meu preparo
profissional e como me sentiria caso meu filho precisasse de um atendimento
especializado. Nado poderia ser honesta com a sociedade, nem comigo mesma, se
nao estivesse capacitada para atender a todos e desempenhar um trabalho

significativo.
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Confesso que ainda tenho muito o que aprender, mas ha muita vontade e
muito amor para buscar novos conhecimentos e novos aprendizados. Meu
compromisso com a educacdo s6 aumenta a cada ano que passa e isso eu devo
aos excelentes profissionais que fizeram (e fazem) parte da minha trajetéria.

A partir da minha experiéncia percebi que somente com uma mudanca
radical — no sentido de profundidade — se pode buscar a mudanca de uma realidade.
Percebi que somente a emocado e a sensibilizacdo podem promover atitudes que
objetivem mudar a realidade.

Aquilo que ndo comove, que nao provoca sensacodes, inquietagcdes, nao
podem tirar um corpo da inércia do comodismo. A intencionalidade tem que vir de
dentro. Da alma. Do coracéo.

E € o0 uso do coracdo que defendo com este trabalho e para isso uso o
conceito de paisagem para contrapor a objetividade e o positivismo em nome de
uma geografia voltada para o ser humano e para a sua experiéncia, a sua sensagao

e emocao.
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INTRODUCAO

O presente trabalho busca apresentar a experiéncia como um elemento
importante na consolidacdo da educacédo especial e da educacado inclusiva no
Brasil, bem como a sua relevancia na construcdo do conceito de paisagem com o
deficiente visual.

Para defender essa ideia, o trabalho foi estruturado em 6 capitulos: no
primeiro busca fazer um apanhado histérico com o objetivo de identificar o contexto
historico mundial e nacional no qual a educacéo especial e a educacéao inclusiva se
consolidam para compreender a influéncia do quadro politico, econémico e social na
educacdo dos deficientes e como a experiéncia influencia para a criacdo das
primeiras instituicbes que visavam o atendimento ao deficiente e os pilares que
sustentardo o ensino voltado para os alunos com necessidades educacionais
especiais.

O segundo capitulo apresenta os principais documentos elaborados ao
longo do desenvolvimento da educacao especial e da educacéo inclusiva, evidéncia
objetiva das conquistas alcancadas pelos deficientes e alguns conteudos que
explicitam a experiéncia como um elemento importante para se alcancar bons
resultados.

O terceiro capitulo trata dos deficientes visuais, as principais deficiéncias
visuais existentes e como se da a formacdo de conceitos com este publico. Nos
anexos consta um maior e melhor detalhamento destas deficiéncias bem como
alguns procedimentos metodoldgicos que podem ser adotados pelos professores
para ajudar na constru¢cdo do conhecimento com estes alunos. Mais uma vez a
experiéncia aparece como elemento imprescindivel para o sucesso deste processo.

O quarto capitulo aborda o conceito de paisagem em algumas correntes
geograficas de cunho objetivo e positivista. O objetivo € mostrar que é este conceito
o mais adotado por livros didaticos da educacédo basica e que este ndo oferece
condicdes de abordagem junto aos alunos cegos. Neste capitulo apresento o
conceito de paisagem elaborado com base na Geografia Humanista, fundamentada
na fenomenologia como metodologia, como uma possibilidade de abordagem para

alunos cegos.
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O capitulo cinco é trata da apresentacao do local da pesquisa, dos alunos e
profissionais da &area da educagdo que contribuiram com a pesquisa e dos
procedimentos e métodos utilizados no trabalho. O capitulo seis traz a concluséo do
trabalho e os principais resultados alcancados.

E importante esclarecer que este trabalho ndo se configura como um
trabalho fenomenolégico, mas busca na Geografia Humanista e na fenomenologia
um conceito que ofereca melhor respaldo tedrico e metodoldgico de construcéo e
desenvolvimento com alunos cegos.

N&do se trata também de um trabalho que traz uma proposta de
desenvolvimento do conceito de paisagem de uma forma inclusiva, entretanto, abre
a possibilidade para novas discussfes e novas propostas.
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CAPITULO 1
EDUCACAO ESPECIAL — APANHADO HISTORICO

O objetivo deste capitulo € apresentar 0s principais acontecimentos
historicos que contribuiram para o “despertar’ das autoridades com relagdo a
educacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) levando em
consideracdo os poucos trabalhos desenvolvidos na disciplina de Geografia que
aborde esta tematica.

Nas proximas paginas, sera possivel perceber como a auséncia de politicas
publicas objetivas e consistentes voltadas para atender as necessidades do
deficiente, associada a praticas econdmicas que objetivam atender apenas 0s
interesses de uma classe dominante, influenciaram, sobremaneira, o0s
(des)caminhos da educacédo da populacao brasileira até os dias atuais.

Busca revelar a relevancia da participacdo efetiva do deficiente na
construcdo da educacdo especial e da educacdo inclusiva no Brasil e na luta
permanente por direitos que apesar de ainda ndo serem totalmente atendidos — por
inUmeras razdes - apresenta alguns avan¢os na area. Este apanhado histérico se
faz importante por apresentar uma das razdes das dificuldades dos professores da
atualidade em oferecer uma educacao de qualidade a estes alunos: as recentes — e
tardias - medidas adotadas por parte do Estado na oferta de uma educacéo
inclusiva.

Os principais autores utilizados para esta analise foram: Gilberta de Martino
Januzzi, professora livre docente pela Universidade de Campinas, e Marcos J.S.
Mazzota.

A selecéo destes autores se deu, devido ao fato de relacionarem a evolucéo
da educacédo do aluno com necessidades educacionais especiais (NEE) com a
situacdo econdmica e politica da época analisada. Estes autores apresentam o0s
avancos, os retrocessos e 0 descaso da educacao especial com base nas medidas
tomadas por parte dos érgdos publicos para atender estes alunos.

Para isso fazem uma descricdo cronoldgica da implementacdo de Orgaos
especificos para tratar deste assunto, a implementacdo de leis (bem como suas
reformulacbes) e diretrizes que regulamentavam e orientavam este atendimento,
contratacao de profissionais qualificados e capacitados para ofertar o ensino aos

alunos com NEE.
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Ha uma pequena diferenga nesta periodizagcdo entre os autores: no caso da
Gilberta M. Januzzi, sua periodizacdo vai de meados do século XVIII até 1930,
depois de 1930 até 1970 e, por final, apos 1970. Ja o autor Marcos J. S. Mazzota,
trabalha com apenas dois periodos: de 1854 a 1956 e de 1957 a 1993.

1.1 As RAIZES DA SEGREGACAO: ASPECTOS SOCIAIS, ECONOMICOS E CULTURAIS

No trabalho de Gilberta de Martino Januzzi, € possivel identificar diversas
barreiras politicas e econémicas no que diz respeito a educacéo, seja na educacao
geral ou na modalidade da educacéo especial.

Na andlise realizada por Januzzi (2006), entre o século XVIIl e 1930, a
autora destaca que, no Brasil, a educacdo de criancas com necessidades
educacionais especiais se da paralelamente a concretizacao de ideias liberais entre
o fim do século XVIII e inicio do século XIX, marcados pelos movimentos da
Inconfidéncia Mineira (1789), Conjuracdo Baiana (1798) e a Revolucéo
Pernambucana (1817).

O que é possivel identificar no ambito econbmico é que nesta fase da
histéria do nosso pais a elite lutava por menos interferéncia estatal nas transacées
comerciais, contra 0 poder autocratico e o dogmatismo religioso, mas defendia,
contraditoriamente, a perpetuacdo da escravidao, por se tratar de uma mao de obra
viavel devido ao fato de ndo se incentivar, até o0 momento, a imigracao europeia.

A manutencdo da mao de obra escrava muito contribuiu para a criacdo de
uma sociedade majoritariamente excluida de seus direitos minimos: voto,
escolaridade, etc. Contribuindo, inclusive, para o preconceito, marginalizacao,
exploracdo presente, inclusive, nos dias atuais. A religido exerceu um papel
fundamental para a criacdo de uma mao de obra domesticada e docil e, por
conseguinte, com pouca capacidade critica e de revolta. Pelo menos
temporariamente.

Especificamente, no que diz respeito a Constituicdo de 1824, surge a
previsdo de uma educacgdo primaria gratuita, porém acessivel somente a elite.

De acordo com Januzzi (2006, p. 6):

Assim, em 1878 vamos ter: 15.561 escolas primarias, com 175 mil alunos,
em 9 milhdes de habitantes. Portanto, apenas cerca de 2% da populacdo
era escolarizada. Ali4ds, o recenseamento de 1870 acusara um indice de
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78% de analfabetos no pais, nos grupos de idade de 15 anos e mais.
Dessas, 15.561 escolas, 211 estavam localizadas no Rio de Janeiro: 95
publicas e 116 particulares, com 12 mil alunos numa populacdo de 400 mil
habitantes, sendo 70 mil escravos; logo, 5% da populagéo livre era
escolarizada.

E evidente, portanto, que tanto as mudancas reivindicadas e promovidas na
esfera econémica, como social, tinha como finalidade, favorecer a manutencao e a
reproducdo das aspiragbes de uma camada social mais elevada, deixando
marginalizada uma imensa fatia da populacéo que carecia, muitas vezes, do basico
para garantir sua sobrevivéncia.

O poder econdmico, atrelado ao poder educacional, sdo ingredientes
suficientes para a busca por uma autonomia intelectual. S6 consome informacao
guem tem dinheiro para pagar por ela, s6 é passivel de conhecimento quem tem
poder aquisitivo para pagar por ela.

A educacdo popular se torna assunto de discussdo na Assembléia
Constituinte e resulta na proposta da lei de 15 de Outubro de 1827. Tal proposta
apresentava a criacao da escola de primeiras letras.

Tratava-se de um ensino sofisticado demais para a época e, além disso, nédo
existiam nem instituicbes e tampouco profissionais suficientes para atender toda a
populacdo. Reflexo objetivo desta situacéo era a inexisténcia de trabalhos voltados a
este tema nessa época.

Um outro obstaculo enfrentado pela educacdo especial era de cunho
sociocultural. De acordo com Mazzota (1996), de um modo geral, coisas e situagdes
diferentes amedrontam, causam repulsa e averséo. E a falta de conhecimento sobre
o deficiente e sobre as deficiéncias, muito contribuiu para sua marginalizacéo.

Soma-se a isso um consenso da sociedade de -carater pessimista
fundamentado na ideia de que o deficiente é incapaz, invalido e que sua condi¢éo é
imutavel, resultando na omissdo da sociedade e do Estado no que tange a
organizacado de servicos voltados para o atendimento as necessidades individuais do

deficiente.

A prépria religido, com toda sua for¢ca cultural, ao colocar o homem como
“imagem e semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a idéia da condi¢ao
humana como incluindo perfeicéo fisica e mental. E ndo sendo “parecidos
com Deus”, os portadores de deficiéncias (ou imperfeigcbes) eram postos a
margem da condi¢do humana (MAZZOTA, 1996, p. 16).
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Esta postura de marginalizacdo e exclusdo do deficiente, provocada pelo
sentimento de repulsa ou medo daquilo que é diferente, encontra seu reflexo e seu
respaldo na propria Constituicdo de 1824, que no titulo I, artigo 8°, item 1° dispbe
sobre a privacéo do “incapacitado fisico ou moral” de seus direitos politicos.

E possivel afirmar, portanto, que a base econémica na qual se estabelece a
sociedade brasileira é tipicamente excludente pois é caracterizada pela presenca, de
um lado, de uma minoria elitizada que luta pela manutencéo de seus privilégios e, do
outro, uma grande massa de trabalhadores explorados e marginalizados de seus
direitos basicos. Esta exclusdo atinge, principalmente: pobres, negros e, com maior
intensidade ainda, os deficientes.

Esta base econdmica excludente acaba reforcando — ao mesmo tempo em
gue encontra reforco — a exclusao educacional ja que a grande maioria da sociedade
(pobres e negros) ndo tinham acesso a educacdo mesmo que a Constituicdo de
1824, de forma contraditéria, garantisse tal direito.

Como foi possivel observar, esta marginalizacdo da grande maioria da
populacdo se deve a ineficiéncia do Estado em oferecer, tanto as instituicbes
necessarias para atender este alunado. A falta de investimento na formagéo
profissional e a negligéncia das autoridades da época com a educacéo, refletem na
falta de diretrizes e regulamentacfes objetivas, consistentes e eficientes, de tal
maneira que viesse a efetivar a educacéo desta camada social.

No que diz respeito a educacdo dos alunos com NEE a situagcédo se torna
ainda mais grave, pois, auséncia de profissionais capacitados e qualificados para
lidar com este publico especificamente, bem como a falta de estudos e discussdes
sobre o tema provoca o preconceito devido a falta de informacéo e de instrumentos
legais que, ao invés de proporcionar melhoria destas condi¢des, acabam legitimando
— novamente, de forma contraditéria - a marginalizacao e a precariedade da situacéo
dos deficientes.

Pode-se perceber que os primeiros passos dados em direcdo a uma
educacdo de qualidade, gratuita e acessivel se d& sob inidmeras contradicbes
existentes, tanto nas ideias defendidas pela elite (ao levantar a bandeira do
liberalismo econdémico e ao mesmo tempo manter uma estrutura social de
exploracdo e segregagdo com O intuito de manter os seus interesses e a sua

manutenc¢do no poder, o que torna a educacgédo totalmente desnecesséria), como no
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fato da prépria Constituicdo de 1824 prever a educacao basica gratuita para todos e
afastar os deficientes de direitos basicos de cidadaos.

Soma-se a isso o conformismo da sociedade diante da ideia (falsa) da
incapacidade da pessoa com deficiéncia e o temor causado por tudo aquilo que é
diferente, que foge dos parametros tradicionais estabelecidos e, muitas vezes,

consolidado através, inclusive, da religido.

1.2 PRIMEIRAS INICIATIVAS DA EDUCACAO ESPECIAL: MEDIDAS PARTICULARES

De acordo com Januzzi (2006) e Mazzota (1996) os primeiros atendimentos
ao deficiente no Brail comecaram através de Camaras Municipais ou de Confrarias
particulares merecendo destaque: a Irmandade de Santa Ana, fundada em 1730, em
Vila Rica. Entretanto, j& no século XVI outras ja haviam iniciado este atendimento,
como por exemplo: em Santos (1543), Salvador (1549), Rio de Janeiro (1552),
Espirito Santo (1554, provavelmente), Sdo Paulo (1599, provavelmente), Olinda e
llhéus (1560), Porto Seguro (fins do século XVI), Sergipe e Paraiba (1604),
Itamaraca (1611), Belém (1619), Iguacu (1629) e Maranhdo (provavelmente, 1653)
como uma forma de acolher as criancas deficientes desta época.

De acordo com Januzzi (2006, p. 9) “Pode-se supor que muitas dessas
criancas traziam defeitos fisicos ou mentais, porquanto as crénicas da época
revelavam que eram abandonadas em lugares assediados por bichos que muitas
vezes as mutilavam ou matavam.”

Em Mazzota (1996) encontramos referéncia a esta préatica de abandono de
criancas deficientes, também na Europa, quando € mencionado o médico Jean Marc

Itard ao mostrar a educabilidade de Vitor, o selvagem de Aveyron.

Reconhecido como a primeira pessoa a usar métodos sistematizados para o
ensino de deficientes ou retardados mentais, Itard trabalhou durante cinco
anos com Vitor, uma crianca de doze anos, menino selvagem capturado na
floresta de Aveyron, no sul da Franca, por volta de 1800. [...] Embora
obtivesse algum sucesso na educacédo de Vitor, a maioria das autoridades
foi levada a crer que mais tarde o menino tinha retardamento mental grave e
fora abandonado pelos pais pouco antes da captura. Apesar disso, a
metodologia de ensino de Itard ainda hoje é moderna (MAZZOTA, 1996, p.
20-21)

Como se pode observar, o abandono e a marginalizacdo do deficiente

iniciava-se ainda no seio familiar. Muito provavel, como foi mencionado
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anteriormente, por falta de conhecimento acerca da deficiéncia e pela dificuldade
cultural em lidar com o diferente.

No Brasil, somente em 1835 € que ha a apresentacdo de um projeto, que
acabou sendo arquivado, propondo a criacdo do cargo de professor de primeiras
letras para o ensino de surdos-mudos no Rio de Janeiro e nas provincias (JANUZZI,
2006).

Porém, somente a partir de 1850 € que as primeiras providéncias, no que diz
respeito a educacao do deficiente, serdo tomadas no Brasil. Conforme

Januzzi (2006, p. 10):

Ja havia, entdo, certo crescimento econdmico no pais, estabilizacdo do
poder imperial, crescente penetracdo de ideias trazidas principalmente da
Franga, pela elite que |4 ia estudar, e a influéncia de vultos considerados
‘notaveis’ [...] que facilitaram certas conquistas no campo educacional,
efetuadas no municipio do Rio de Janeiro [...].

Ainda de acordo com Januzzi (2006) e Mazzota (1996) a primeira
providéncia tomada com relagéo ao ensino de deficientes, € marcada com a criacao
do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854. A fundacéo deste instituto esta ligada ao
cego brasileiro José Alvares de Azevedo, que estudou em Paris, no Instituto dos
Jovens Cegos e, regressando ao Brasil em 1851 impressionou-se com o abandono

dos cegos brasileiros.

Por ter obtido muito sucesso na educacdo de Adelia Sigaud, filha do Dr.
José F. Xavier Sigaud, médico da familia imperial, José Alvares de Azevedo
despertou a atencdo e o interesse do Ministro do Império, Conselheiro
Couto Ferraz. Sob a influéncia de Couto Ferraz, D. Pedro

I criou tal Instituto, que foi inaugurado no dia 17 de setembro de 1854, cinco
dias apds sua criacdo. Para dirigi-lo foi nomeado o Dr. Xavier Sigaud, cujo
busto em marmore se encontra no saldo nobre daquela casa de ensino.
(MAZZOTA, 1996, p. 28).

Foi ainda D. Pedro Il que, trés anos apds a criagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos — mais tarde denominado Instituto Benjamin Constant — fundou,
também no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, que
posteriormente passaria a chamar Instituto Nacional de Educagdo de Surdos. De

acordo com Januzzi (2006, p. 14):
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[...] Edouard Huet, educador francés com surdez congénita, professor do
ensino emendativo do Instituto de Bourges, chegou ao Rio de Jeneiro
recomendado pelo ministro da Instrucédo Publica da Franca e com apoio do
embaixador da Franca no Brasil, Monsieur Saint George, aproximou-se do
marqués de Abrantes (Miguel Calmon du Pin e Almeida), vulto que se vinha
distinguindo em missdes e cargos politicos. Apresentado ao imperador por
esses importantes personagens, foi incumbido de organizar o primeiro
educandario para o ensino de surdos. [...] foi incumbido ndo s6 de
supervisionar os trabalhos de Huet (como consta na carta do imperador em
6 de Abril de 1856), como também de organizar uma comisséo de alto nivel
(juristas, ministros, sacerdotes, diretor do Colégio Pedro 1) para fundar a
instituicado.

Como é possivel notar, a fundagdo destas duas instituicbes se da por
pessoas importantes e diretamente ligadas a politica, que procuraram transmitir
ensinamentos especializados e fundamentais para estes alunos, além de contribuir
para a discussdo da educacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais no 1° Congresso de Instrug¢édo Publica, ocorrido em 1883 e convocado pelo
Imperador em dezembro de 1882 que tratava, entre outros temas, acerca da
sugestédo de curriculo e formacao de professores para cegos e surdos.

Apesar de todo o privilégio que gozavam estas duas instituicdes (tendo em
vista sua ligacao direta com o governo central, evidenciados, principalmente, nos
valores que se referem as verbas destinadas a elas), o atendimento oferecido era
precério e perceptivel através dos numeros.

De acordo com Januzzi (2006, p. 14) “O atendimento era precario, visto que
em 1874 atendiam 35 alunos cegos e 17 surdos, numa populacdo que em 1872 era
de 15. 848 cegos e 11. 595 surdos [...].”

Apesar das medidas adotadas a educacdo do deficiente ndo havia se
tornado uma questdo de interesse do governo central, até porque este teria
transferido esta responsabilidade para as provincias. De acordo com Januzzi (2006,
p. 16):

A educacédo popular, e muito menos a dos deficientes, ndo era motivo de
preocupacdo. Na sociedade ainda pouco urbanizada, apoiada no setor rural,
primitivamente aparelhado, provavelmente poucos eram considerados
deficientes; havia lugar, havia alguma tarefa que muitos deles executassem.
A populacéo era iletrada na sua maior parte, as escolas eram escassas,
como ja foi salientado, e dado que so recorriam a elas as camadas sociais
alta e média, a escola ndo funcionou como crivo, como elemento de
patenteacdo de deficiéncias. [...] Certamente s6 as criancas mais lesadas
despertavam atengéo e eram recolhidas em algumas instituicdes.
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Uma das razbes desta precariedade do ensino fundamental destinado ao
povo, de maneira geral, se mostra, inclusive, pela falta de pressao social, j& que a
elite, classe detentora do poder politico, resolvia o problema da educacédo enviando
seus filhos ao exterior.

Além destas instituicbes mencionadas, muitas outras surgiram, como € o
caso do Instituto de Cegos Padre Chico (fundada em 1928, na cidade de S&o

Paulo, voltada para o atendimento de criancas com deficiéncia visual),
Instituto Santa Terezinha (fundado em 1929, em Campinas, para atender criancas
surdas), entre outras.

De acordo com Mazzotta (1996) dentro das medidas particulares adotadas
para o atendimento da pessoa com deficiéncia € importante mencionar o surgimento
de instituicGes que, em alguns casos, permanecem oferecendo atendimento até os
dias atuais, como:

» Associagdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD): Fundada em
setembro de 1950 conhecida como um dos maiores Centros de Reabilitacdo do
Brasil e “ [...] especializada no atendimento a deficientes fisicos ndo-sensoriais, de
modo especial portadores de paralisia cerebral e pacientes com problemas
ortopédicos” (MAZZOTA, 1996, p. 41). Esta instituicdo mantém convénio com
instituicBes internacionais e publicas com o objetivo de melhor atender as criancas
com deficiéncia e funciona em regime de internato, semi-internato e externato.

» Instituto Pestalozzi: Criado em 1926 por um casal de professores —
Tiago e Johanna Wurth — em Porto Alegre. Funciona em regime de internato, semi-
internato e externato, expandindo-se, posteriormente, para Minas Gerais em 1946
(gracas ao trabalho da Prof. Helena Antipoff), Rio de Janeiro em 1948 (onde
funciona em quatro regimes de atendimento: residéncia, semi-residéncia, externato
e ambulatério), e Sdo Paulo em 1952.

»  Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE): Fundada em
1954, na cidade do Rio de Janeiro, resultado da iniciativa de pais e amigos de
pessoas com deficiéncia, a instituicAo contou com o apoio, estimulo e orientacdo do
casal norte-americano Beatrice e George Bemis, membros da National Association
for Retarded Children.

Posteriormente outras APAE’s foram fundadas por todo o Brasil: Volta
Redonda (1956), S&o Lourenco, Goiania, Niteroi, Jundiai, Jodo Pessoa Caxias do
Sul (1957), Natal (1959), Muriaé (1960) e Sao Paulo (1961).
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Como é possivel notar, estas associacdes advém de iniciativas particulares
tomadas por pessoas que tem uma relacionamento direto com os deficientes, e que
diante da emergéncia de providéncias com relacdo a situacdo destas pessoas,
decidem agir e buscar solucgdes.

Entretanto, mesmo com estas medidas, conforme afirma Januzzi (2006, p.
20-23):

[...] o que prevaleceu foi o descaso por essa educacao e pela educacéo
popular em geral. Elas ndo eram necessarias como produtoras de méo-de-
obra compulsoriamente escrava, nem como fator de ideologiza¢do, uma vez
gue a ordem escravocrata estava segurada pela represséo, pela ruralizacdo
intensa em que poucos contatos sociais se faziam nas grandes
propriedades latifundiarias. [...] A aristocracia rural ndo precisava favorecer
a educacdo, pois esta economia agraria, baseada em instrumentos
rudimentares, enxada sempre, arado as vezes, nao a requeria. O voto era
censitario, mesmo depois da Reforma Saraiva ou da Lei do Censo de 9 de
janeiro de 1881, isto é, o voto continuava vinculado a renda anual, e dela
também dependia poder eleger-se senador e deputado.

Com base nesta abordagem e de acordo com os dados apresentados torna-
se evidente que a negligéncia com relacdo a educacao basica e fundamental — tanto
de forma geral como na modalidade especial — por parte das instituicbes publicas
permanecia, mesmo com o0 aumento das discussdes sobre os deficientes e sobre 0
aluno com NEE.

Porém, outra andlise se torna possivel ao atentar-se para o fato de que, os
precursores destas discussdes fazem parte da camada elitizada que, ao retornar de
seus estudos realizados na Europa (onde estas discussdes ja encontravam-se mais
avancadas) admiram-se com a situacao dos deficientes que aqui se encontram. A
prépria elite, que até aqui ndo empreendia nenhum esfor¢co para transformar a
realidade do deficiente, mas sim pela manutencdo e perpetuacdo dos seus
interesses, encontra-se obrigada a dar uma soluc¢do para o problema.

A experiéncia, o contato obtido com os estudos sobre o deficiente e uma
inevitdvel comparacao da realidade de um pais europeu com o que se vé no Brasil,
provoca a indignagéo, o espanto e encoraja a promover mudancgas na realidade do
NOSSOo pais.

E possivel identificar a importancia da experiéncia no processo de
construgdo da histéria da educagdo especial quando se observa a mudanca

provocada com atuacdo de José Alvares de Azevedo na fundacdo do Instituto dos
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Meninos Cegos, no ano de 1854 ao provocar a admiracdo do Ministro do Império,
Conselheiro Couto Ferraz devido a educacao dada a filha do Dr. Sigaud.

Admiracdo semelhante fez com que Edouard Hult, surdo congénito, em
1857, apos ser apresentado ao imperador, fosse incumbido de organizar o primeiro
educandario para ensino de surdos.

Entretanto, se a experiéncia foi o0 motor propulsor das mudancgas provocadas
na educacédo do deficiente, percebe-se que, por outro lado, ainda assim a sua oferta
continua acessivel a uma pequena parcela da populacédo, tendo em vista que a
grande maioria da sociedade continua aquém do acesso efetivo a educacao.
Somente as pessoas elitizadas recebiam esta instrucao, seja ela de forma particular
ou sendo enviados a Europa.

Em contrapartida ndo se pode desmerecer a contribuicdo que tais
experiéncias e mudancas provocaram no quadro educacional deste publico em
especifico. As instituicbes particulares sdo, inegavelmente, tentativas objetivas de
oferta de ensino aos deficientes que, conforme foi possivel observar, encontravam-
se abandonados pela sociedade e até mesmo pela prépria familia.

Surgem, portanto, como reflexo de uma preocupacdo, causada pela
indignacdo das condicbes nas quais estas pessoas se encontravam e serao
propulsoras das medidas de ambito nacional.

1.3 MEDIDAS OFICIAIS DE AMBITO NACIONAL

Apés a proclamacdo da Republica cada Estado ganha relativa autonomia
para organizar suas leis e administracdo, porém, deixava ao Congresso (e nédo ao
poder Executivo) a possibilidade de criar instituicdes de ensino superior e secundario
nos Estados. Nesse momento, é suprimida a gratuidade da educacao no texto da
Constituicdo de 1891 e fica descartada a obrigacdo do executivo com relacédo a
educagéao primaria.

O governo federal so interviu na educacdo primaria ao fechar escolas de
lingua estrangeira e ao fornecer auxilio para sua reorganizagdo por conta da
Primeira Guerra Mundial. Paralelamente a estas mudancas, a organizacdo das
escolas para pessoas com deficiéncia vai se desenvolver, mesmo que de forma
timida.

De acordo com Januzzi (2006, p. 24):
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Profissionais diversos, como médicos, psicologos, professores, vdo atuando
na area, estruturando no fim dos anos de 1920 a base de associagGes
profissionais que, de maneira ambigua e imprecisa, foram criando um
campo de reflexao a procura de um espaco efetivo, para a concretizacédo de
sua acédo pedagdgica.

Dessa forma, € possivel notar a permanente negligencia por parte do
governo federal acerca da educacéo especial e, em contrapartida, a relevancia da
participacdo de profissionais da area da saude para o despertar das autoridades dos
orgdos publicos sobre a situacdo dos deficientes. Os médicos foram responsaveis
pela organizacdo das primeiras agremiacdes profissionais, através das quais nao sé
proporcionaram a divulgacgéo tedrica em relacdo a deficiéncia mental, como também
serviram de mecanismo de pressdo na organizacao destes servicos por parte do
executivo.

Alguns nomes sdo necessarios mencionar. S&o eles: Dr. José Francisco
Sigaud (importante para a fundagéo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos), Dr.
Juliano Moreira e Dr. Fernando Figueira (fundamentais para a fundacédo do Pavilhdo
Bourneville), Dr. B. Vieira de Mello (pela publicacdo de “Débeis mentais na escola
publica” e “ Higiene escolar e pedagogia”’) e o Dr. Basilio de Magalhaes, pelos
estudos acerca da deficiéncia mental.

Conforme afirma Januzzi (2006, p. 31):

O despertar dos médicos nesse campo educacional pode ser interpretado
como procura de respostas ao desafio apresentado pelos casos mais
graves, resistentes ao tratamento exclusivamente terapéutico, quer no
atendimento clinico particular, quer no, muitas vezes, encontro doloroso de
criangcas misturadas as diversas anomalias nos locais que abrigavam todo
tipo de doente, inclusive os loucos.

Portanto, o interesse dos médicos na oferta da educacéo para pessoas com
deficiéncia, se da diante da necessidade de buscar respostas para aqueles casos
mais graves de deficiéncia, onde os tratamentos mais tradicionais ndo estavam
oferecendo resultados satisfatorios.

Um dos servicos que se destacam e que repercutiu na educacdo foi o
Servigo de Higiene e Saude Publica que, em Sdo Paulo, deu origem a Inspecéo
Médico-Escolar, com projeto do doutor Francisco Sodré, responsavel também pela
criacao de classes especiais e formacéo de pessoas para trabalhar com alunos com

deficiéncia, em 1911.
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A higiene social tem como objetivo reduzir a ocorréncia de deficiéncias
causadas pela falta de higiene, ja que a deficiéncia — em especial a mental — passou
a estar associada com problemas basicos de saude, como: sifilis, tuberculose e
doencas venéreas.

Além disso, deve-se aos médicos a atengdo para a importancia do papel da
escola no desenvolvimento destas criangas com deficiéncia e que, na grande
maioria dos casos, encontravam-se em situacdes terriveis de nudez e
promiscuidade.

Estas criancas, apresentavam problemas patologicos graves e eram taxadas
de incapazes, mas que poderiam melhorar se recebessem cuidados especiais em
outro local.

Conforme Januzzi (2006, p. 36-37):

Os médicos também perceberam a importdncia da pedagogia, criando
instituicbes escolares ligadas a hospitais psiquiatricos, congregando
criangas bem comprometidas em seu quadro geral e que estavam
segregadas socialmente junto com os adultos loucos. Em 1904, os médicos
Juliano Moreira e Fernando Figueira fundaram o Pavilhdo Bourneville no Rio
de Janeiro, anexo ao Hospicio da Praia Vermelha, que nasceu em razao
das denuncias da comissdo encarregada de investigar as condicdes de
assisténcia a alienados no Hospicio Nacional de Alienados e na Colbnia da
llha do Governador.

Neste Pavilhdo Bourneville, seguiam-se o0s principios educativos do
sensorialismo. Desenvolveu-se varios aparelhos e jogos e as criancas encontravam-
se permanentemente em vigilancia. Eram agrupados por sexo e de acordo com sua
patologia.

Em 1900, por causa do IV Congresso de Medicina e Cirurgia, o doutor
Carlos Fernandes Eiras apresentou um estudo intitulado “Da educacao e tratamento
medico pedagdgico dos idiotas”, no qual mencionava a crenga de uma acgao que
deveria ser concomitante a acdo do médico.

Em 1917 o médico chefe do Servico Médico — Escolar de Séo Paulo, doutor
B. Vieira Mello, publicou “Débeis mentais na escola publica” e “Higiene escolar e
pedagogia” onde continha normas para o funcionamento deste servico: fiscalizagao
de edificios, sala de aula, salde dos professores, alunos e funcionarios, constava
também a selecdo das pessoas com deficiéncia e suas especificacdes, bem como a

criacao de classes e escolas e orientacao técnica para estes profissionais.
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De acordo com Januzzi (2006, p. 38):

Ja era a percepcao da importancia da educacao; era ja o desafio trazido ao
campo pedagdégico, em sistematizar conhecimentos que fizessem dessas
criangas participantes de alguma forma da vida do grupo social de ent&o.
Dai as viabilizag6es possiveis, desde a formacédo dos habitos de higiene,
alimentacéo, de tentar se vestir, etc. necessarios ao convivio social. Elas
colocam de forma dramatica o que se vai estabelecendo na educacgéo do
deficiente: segregacao versus integracao na pratica social mais ampla.

Porém, da mesma forma que aconteceu com as iniciativas particulares,
algumas barreiras impediram que acdes sejam concretizadas da maneira que
deveriam ser ou da maneira que foram planejadas. Uma delas é a precarizacédo do
servico (havia apenas cinco médicos na capital e dois no interior), a conceituacao
muito ampla do que vem a ser uma pessoa com deficiéncia (dificultando o trabalho
dos profissionais) e, consequentemente o critério utilizado (inadequadamente) para
avaliar o grau de deficiéncia de uma pessoa: a inteligéncia.

Esta era avaliada em relacdo aos alunos da mesma idade e levava-se em
consideracdo sua capacidade de concentracdo e memorizagcdo. A situacao se
tornava ainda mais grave por ndo haver uma definicdo do que viria a ser inteligéncia.
O resultado disso foi a classificacdo de alunos que se apresentavam inquietos, como
anormais.

Ao utilizar este critério para selecionar as pessoas com deficiéncia percebe-
se, além da ndo observacdo pedagdgica da educacdo (ndo se levava em conta 0s
mecanismos e 0s meios utilizados pelo profissional da educacdo, portanto, a
responsabilidade do aprendizado, ou do nao-aprendizado recaia totalmente no
aluno) um objetivo politico-ideoldgico, ou seja, o de manutencao da elite no poder, ja
gque neles estavam inclusos todos aqueles que ameagavam a seguranca da
burguesia consolidada no poder.

Além disso, ndo se efetivou a intencdo de se criarem escolas ou classes
para aqueles que se enquadrassem na classificacdo das pessoas com deficiéncia,
mesmo quando ja havia uma lei estadual para isto (lei n. 1.579 de 19 de dezembro
de 1917).

Estes percalcos demonstram a ndo-necessidade de resolver o problema das
pessoas com deficiéncia. Conforme afirma Januzzi (2006, p. 39) “[...] o retardado era

um dos apéndices do servi¢o e ndo o prioritario.”
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7

Por outro lado, educar as pessoas com deficiéncia € um propdsito que
proporciona uma economia aos cofres publicos, ja que desta forma se evitaria os
manicomios, asilos e penitenciarias e, paralelamente, estando este alunado
recebendo instrucdo, seriam incorporadas ao mercado de trabalho, principal
finalidade da educacéo a ser ofertada.

De acordo com Januzzi (2006, p. 53):

Todos devem ser aproveitados, em algum sentido, devendo a escola
seleciona-los e prepara-los para seu lugar devido. Os anormais em classes
selecionadas, com professores especializados, com grandes conhecimentos
cientificos e um grande poder de intuicdo, trabalhando para aumentar neles
a adaptabilidade e a laboriosidade.

E possivel identificar, com base no que foi exposto, que a educacio
especial, desde seu inicio, ndo foi prioridade dos érgaos publicos. Trata-se de um
problema que é repassado as demais esferas para se abster da responsabilidade de
solucdo. A retirada da gratuidade da educacdo da Constituicdo de 1891 deixa
evidente a ineficiéncia do governo em promover a educacao para toda a sociedade.
Pior ainda: evidencia a intencdo de até mesmo dificultar seu acesso.

Na contramao desta tendéncia atuavam os meédicos que, na busca por
respostas ao tratamento pouco eficaz em alguns casos mais graves, apontaram a
educacado e a convivéncia destas criancas em um local mais apropriado como uma
forma de promover seu desenvolvimento.

Um marco deste periodo de analise foi a publicacao dos trabalhos do Dr. B.
Vieira Mello: “Débeis mentais na escola publica” e “Higiene escolar e pedagogia”,
onde trazia instrucdes para o atendimento educacional aos alunos com NEE.

Gracas a participacdo de médicos, junto com psicologos e professores é que
escolas especializadas foram construidas junto aos Hospitais psiquiatricos. Ndo se
trata ainda de uma pratica inclusiva, porém, demonstra uma maior preocupacao e a
busca por uma fundamentacéao cientifica para solucionar o “problema”, resultando no
aumento das discussdes sobre o tema acerca da oferta da educacéo ao deficiente.

Apoés a 12 Guerra Mundial (1914-1918) surge a tendéncia de nacionalizagcéao
da economia provocando uma lenta mudanca no modelo econdmico nacional
tornando necesséaria a demanda por mao de obra especializada, solucionada com o

incentivo a imigracéo de italianos e espanhdis.
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O processo de popularizagdo da escola primaria publica, portanto, tem seu
inicio entre as décadas de 1920 e 1930 periodo em que a vertente psicopedagdgica
da educacao de alunos com NEE tera influéncias do movimento escola-novista que
lutavam pela superacdo do tradicionalismo, da rigidez e o viés intelectualista. Os

principios deste movimento, de acordo com Mendes (2010, p. 96):

No Brasil, seus ativistas defendiam tanto a necessidade de preparar o pais
para o desenvolvimento através de reformas educacionais, quanto o direito
de todos a educacdao, e por isso pregavam que a construcao de um sistema
estatal de ensino publico laico e gratuito, seria o Unico meio efetivo de
combate as desigualdades sociais da nagéo.

Apesar de ser inegavel o fato de que ao defender as caracteristicas
individuais — como uma forma de reduzir as desigualdades sociais —, propor um
ensino adequado e especializado, bem como a adequacdo de métodos de
diagnéstico e do nivel de intelectualidade, contribuir muito mais para a exclusédo dos
deficientes das escolas regulares, € da mesma forma inegavel que tais iniciativas
impulsionaram as primeiras medidas do que viria a ser a educacao especial.

Entre 1937 e 1945, o Brasil entra no Estado Novo, marcado, principalmente,
pelo intenso controle estatal nas mais diversas esferas sociais, centralizacdo da
educacdo — e consequente retrocesso do processo de democratizacdo do ensino,
evidenciado pelo explicito favorecimento do Ensino Superior, forte tendéncia a
privatizacdo das escolas publicas, consequéncia do descaso do governo refletido ao
se comparar o numero de instituicdes publicas e privadas que surgiram no intervalo
de 20 anos: duas vezes no primeiro caso e cinco vezes no segundo.

Entre 1930 e 1940 tem-se a criacdo do Ministério da Educacao e o Ministério
da Saude, a fundacéo da Universidade de Sao Paulo, entre outras medidas.

Apbs a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), inicia-se no Brasil a Segunda
Republica, caracterizada pela internacionalizacdo da economia, invasdo cultural e
econdmica estrangeira, agravamento da pobreza

De acordo com Mendes (2010, p. 98):

O fim do estado novo consubstanciou-se na adocdo de uma nova
constituicdo de cunho liberal e democratico, que determinava a
obrigatoriedade de se cumprir 0 ensino primario, estabelecia a competéncia
a Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educacgdo nacional e
afirmava o preceito de que a educacao era direito de todos. Enquanto isso,
a luta pela escola publica se intensificava principalmente em funcdo da
elaboracdo do anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢édo que
demorou 13 anos para ser transformado em lei (de 1948 a 1961).
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Em 1954, é criada a primeira escola especial da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) no Rio de Janeiro, pelo casal norte americano
Beatrice Bemis e George Bemis, membros da National Association for Retarded
Citizens, que buscavam estimular o Brasil na criagcdo destas associacdes ao visitar
NOsso pais.

A partir de 1958 o Ministério da Educacdo passa a oferecer assisténcia
técnica e financeira as secretarias de educacdo e instituicbes especializadas,
promove campanhas nacionais para educacdo de deficientes, intensifica-se 0s
debates sobre a educacdo popular, reforma universitaria e os movimentos de
educacdo popular. Entre 1950 e 1959 houve um acréscimo no numero de
estabelecimentos voltados para o atendimento de deficientes intelectuais. De

acordo com o autor Mendes (2010 p. 99),

A Lei 4.024 de Diretrizes e Bases, promulgada em 20 de dezembro de
1961, criou o0 Conselho Federal de Educacao, e nela apareceu a expressao
‘educacdo de excepcionais” contemplada em dois artigos (88 e 89).
Mazzotta (1990) aponta a promulgacéo desta lei como o marco inicial das
acOes oficiais do poder publico na area de educagdo especial, que antes se
restringiam a iniciativas regionalizadas e isoladas no contexto da politica
educacional nacional.

A partir da década de 1960, devido a grande evolucdo no numero de
servicos e de assisténcia ao deficiente Januzzi (2006) encontra registros com mais
de 800 estabelecimentos voltados para o atendimento de deficientes intelectuais,
guatro vezes mais do que o numero existente no inicio da década de 1960 — é que a
partir da década de 1970, algumas medidas importantes foram tomadas, como:

» A necessidade de definicdo das bases legais e técnico-administrativa para

o desenvolvimento da educacao especial; (ja constante na Lei 4.024 de
1961, Artigo 88, sendo reafirmada na segunda Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional, de 1971, Lei 5.602)

» Definicdo da clientela de educacéo especial: alunos que apresentassem
deficiéncia fisica ou mental, os mais atrasados em relacdo a idade e
regular de matricula e superdotados.

* A educacao especial foi estabelecida como uma das prioridades do |
Plano Setorial de Educacéao e Cultural;

* Criacado do Centro Nacional de Educacédo Especial (CENESP) junto ao
Ministério da Educacao através do Decreto 72.425 de 3 de julho de 1973.
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« Implementagéo dos primeiros cursos de formagéo de professores na area
de educacéo especial a nivel de terceiro grau e os primeiros programas

de pds-graduacao a se dedicarem a area de educacao especial.

Pode-se notar, portanto, que a permanente omissdo do poder publico em
relacdo a educacdo do deficiente se tornou o motor propulsor da criagcdo de
instituicbes privadas, sem fins lucrativos, para o atendimento deste publico ao
mesmo tempo em que estas instituicdes se tornaram parceiras do governo, pois, ao
receber recursos originadas do setor de assisténcia social, afastava os 6rgaos
publicos - mais uma vez - da responsabilidade da educacéo dos deficientes.

Tais medidas, em contrapartida, pressionam acdes oficiais do poder publico
fazendo com que a década de setenta seja marcada como a institucionalizacao

oficial da educacéo especial no Brasil. Conforme Mendes (2010, p. 99-100)

De modo geral os historiadores fixam na década de setenta a
institucionalizacdo da educacéo especial devido ao aumento no nimero de
textos legislativos, das associagBes, dos estabelecimentos, do
financiamento e do envolvimento das instancias publicas na questao.
Entretanto, convém ressaltar que antes mesmo da década de setenta ja se
observava certa constituicdo do campo da assisténcia, com o aparecimento
das primeiras organizacfes ndogovernamentais, provavelmente apoiadas
pelo setor publico da assisténcia social, cujo campo de agao governamental
no Brasil tem suas ag¢fes inaugurais na década de quarenta com a criagao
do Conselho Nacional de Servico Social (CNSS) e da Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA), que posteriormente assumiram papel decisivo no
financiamento das instituicBes privadas de assisténcia a deficiéncia.

O fim do governo militar caracteriza-se como mais um evento capaz de
proporcionar a tomada de novas iniciativas acerca da educacdo especial,
principalmente a partir da segunda metade da década de 1980, das quais é possivel
destacar:

* Instituicho de um comité nacional para tracar politica de acdo conjunta
com o objetivo de aprimorar a educacédo especial e promover a integracao
dos deficientes na sociedade.

* Lancamento do “Plano Nacional de Ag¢do Conjunta” e instituicdo da
Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE) dispondo sobre a atuacao da esfera federal no que diz respeito

ao deficiente.



33

De acordo com Mendes (2010, p. 101-102):

A Constituicdo Federal brasileira de 1988 tracou as linhas mestras visando
a democratizacdo da educacéo brasileira e trouxe dispositivos para tentar
erradicar o analfabetismo, universalizar o atendimento escolar, melhorar a
gualidade do ensino, implementar a formacéo para trabalho e a formacéo
humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais. Ela assegurou que a educagédo
de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer, preferencialmente na rede
regular de ensino e garantiu ainda o direito ao atendimento educacional
especializado.

Fica claro, portanto, que as primeiras iniciativas em prol da educagao do
deficiente, tomadas por pessoas que, de alguma forma, foram sensibilizadas por
esta questdo, foram fundamentais para a consolidacdo da educacdo especial no
Brasil. Para esta efetivacdo houve a participacdo de pessoas deficientes, pessoas
ligadas a politica e com um papel atuante neste sentido, bem como aos pais e
amigos que, de certa forma, conheceram as dificuldades e as necessidades que
deste publico.

Muito mais que isso, profissionais de diversas areas buscavam, naquilo que
posteriormente seria chamado de “educacao especial”, respostas para os problemas
que tratamentos tradicionais ndo estavam apresentando eficacia ao mesmo tempo
em gue buscavam oferecer uma oportunidade de melhoria das condicfes fisicas,
mentais e sociais do deficiente

Na contramdo de todo esse anseio e progresso, houve, na pratica, o
desinteresse e a esquiva, por parte dos Orgdos publicos em assumir sua
responsabilidade e atender a demanda, tanto da educacéo de forma geral como da
educacao na sua modalidade especial.

Um outro fator que acaba contribuindo para a instituicAo da educacgao
especial no Brasil foi o alto indice de reprovacdo de alunos na década de 1980.
Cada vez mais a reprovacao destes alunos se relacionava a alguma deficiéncia no

aluno. De acordo com Mendes (2010, p. 103):

Neste sentido o conceito de deficiéncia estava em parte sendo confundido
com o0s problemas sociais referentes a pobreza, e particularmente
relacionados a questdo do fracasso escolar, uma vez que era a clientela
composta por alunos pobres e com historias de repeténcia, e que vinha
mobilizando mais a educagédo especial nas escolas publicas do pais.
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Levantamentos do Ministério da Educacao publicados em 1974, 1981 e 1987
mostram que neste periodo, ainda assim, houve uma evoluc¢éo pouco significativa da
educacao especial mesmo nos centros mais desenvolvidos do pais, ja que 0 acesso
a escola para alunos com deficiéncia ainda era minimo, com estimativa de
aproximadamente 1,5% a 2% de matriculados com o agravante de servir muito mais

para a segregacao social do que para a oferta de educacédo aos alunos com NEE.

A didatica assumia a infantilizacdo do aluno com deficiéncia, a partir de um
raciocinio equivocado que supunha que eles deveriam aprender habilidades

tipicas do nivel pré-escolar, para adquirir “prontidao” para a alfabetizagdo. A

estratégia instrucional se resumia a treinar os alunos em atividades
supostamente preparatérias, com énfase na repeticdo (MENDES, 2010, p.
103).

Portanto, o que se percebe no Brasil, dentro daquilo que foi denominado
“educacao especial”, até o final da década de 1990, sao varios procedimentos para
isolar individuos considerados deficientes ou diferentes e servicos com a finalidade
principal de oferecer diagndstico para a identificacdo destes, porém, sem a
discusséo de curriculo e estratégias de como seria desenvolvido este processo de

ensino e aprendizagem.

Classes e escolas especiais, essencialmente baseadas no principio da
segregacao educacional, permitiram dessa forma transformar o ensino
especial num espago onde era legitimada a excluséo e discriminacéo social,
o que transformava a educacdo especial, em um forte mecanismo de
seletividade social na escola publica de primeiro grau. A partir dai cresceu o
criticismo e as restricdes por parte de diversos segmentos da sociedade,
contra a manutencdo da educacgdo especial como instancia legitimadora das
impropriedades da educacéo regular (MENDES, 2010, p. 104).

Fica bastante claro, com estes apontamentos, que a educacdo especial no
Brasil é resultado de uma luta secular: de um lado os interesses de uma elite que
encontra dispositivos legais para a manutencdo e perpetuacdo do seu poder ao
marginalizar a grande maioria da populagédo da educacgédo através da retirada da sua
gratuidade da Constituicdo de 1891.

A exoneracdo da obrigacdo do poder executivo com relagdo a educacédo
primaria e a precarizacao dos servi¢cos oferecidos corroboram a postura, negligente
do governo com relacdo a educacao voltada para os deficientes.

As iniciativas das instituicbes privadas, que acabam reforcando a ineficiéncia

dos érgédos publicos, entretanto, se tornam interessantes para o governo, tendo em
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vista que atraem para si uma responsabilidade que, teoricamente, ndo deveria ser.
O governo entra como “parceiro” destas instituicdes ao fornecer auxilio financeiro e
profissionais capacitados ou qualificados, mas claro que de certa forma, ainda
assim, ineficiente e insuficiente.

Em contrapartida, € possivel identificar a importancia da experiéncia nesta
etapa da implementacdo da educacgdo especial no Brasil. Ficou claro que a
participacdo dos médicos, responsaveis pelo contato direto com os deficientes ao
ofertar-lhes tratamentos, percebem que os métodos tradicionais ndo proporcionam
resultados satisfatérios e sugerem o ambiente escolar como uma possibilidade de
desenvolvimento dos deficientes.

A partir da percepcao da relevancia da pedagogia para o tratamento dos
deficientes é que se cria o Pavilhdo Bourneville, posteriormente, a Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais, no ano de 1954 que resultard, entre outras coisas,
no aumento da discussdo sobre o tema, trabalhos, estudos e no aumento de
instituicdes voltadas para o atendimento de alunos com NEE entre 1950 e 1959.

A década de 1960 fica marcada com a Lei de 4.024 de Diretrizes e Bases
em 20/12/1961 que cria o Conselho Federal de Educac¢éao onde aparece a expressao
“educacao de excepcionais”, sendo apontado por Mazzota (1990) como o marco das
acOes oficiais do poder publico.

Estas conquistas contribuem para o aumento da oferta de assisténcia
financeira e técnica por parte do poder publico e faz com que os estabelecimentos
voltados para o atendimento de pessoas com necessidades educacionais especiais

aumentem, configurando em um grande avanco, diante de tantas barreiras.
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CAPITULO 2
ANALISE DAS POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS E INTERNACIONAIS

Nesta etapa do trabalho, busca-se analisar os principais documentos
norteadores e regulamentadores da Educacao Especial no Brasil: A Constituicao de
1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos, Declaracdo de Salamanca, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva.

O objetivo desta analise é verificar quais sdo 0s avancos e 0s retrocessos
dos documentos que normatizam e regulamentam a educacédo do aluno deficiente,
identificar possiveis divergéncias ou contradicdes nestes instrumentos legais e,
principalmente, salientar a importancia da experiéncia para a efetivacdo de uma
educacao inclusiva.

A andlise destes documentos configura-se em uma etapa importante do
trabalho, tendo em vista ser o reflexo legitimo da evolucdo no que diz respeito as
tentativas de providéncias rumo a promocao de uma educacdo de qualidade para as
pessoas deficientes e conta com a contribuicdo de discussdes realizadas durante
participacdo em disciplina ofertada no departamento de educacédo sobre formacéo
de professores para a educacao inclusiva.

A escolha pela analise fundamentada na evolucdo cronoldgica se deve ao
fato de ter sido julgada o processo histérico a melhor maneira de perceber a
evolucdo da educacao inclusiva e ao mesmo tempo deixar evidente a influéncia do
contexto social, politico e econbmico no qual se encontrava a sociedade desta
época para a configuracdo das medidas em direcdo a inclusdo e também por ter
sido esta mesma periodizacao utilizada no capitulo anterior. Entretanto, nao deixa de
reconhecer que a educacao especial e a educagéo inclusiva atual no Brasil sao
resultado ndo s6 de avancos, mas sdo marcadas também por periodos de

retrocessos.
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2.1 ANALISE DAS PoLIiTICAS PUBLICAS NACIONAIS E INTERNACIONAIS COM RELACAO A

EDUCACAO ESPECIAL E A EDUCAGCAO INCLUSIVA

» LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCA(;AO — 4.024/61: Lei no
5.692, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para
os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino
capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas
especiais (BRASIL, 1961).

> CONSTITUICAO DE 1988: Esta estabelecido na Constituicdo Federal
que oS municipios atuardo, prioritariamente, na educacdo infantil e no
ensino fundamental e que os Estados atuardo no ensino fundamental e
meédio, mas que todos tenham cooperacdo para montar seus sistemas
de ensino (BRASIL, 1988).

> DECLARACAO MUNDIAL DE EDUCACAO PARA TODOS (1990): Este
documento, elaborado a partir da realizacdo da Conferéncia Mundial
sobre Educacédo para Todos, em Jomtien, Tailandia, entre 5 a 9 de
Marco de 1990, afirma que h& mais de 40 anos, na Declara¢édo Universal
dos Direitos Humanos, as na¢cdes do mundo reconheceram o direito de

todas as pessoas a educacdo (UNESCO, 1998).

Trata-se de um documento relevante, tendo em vista 0s objetivos
estabelecidos com relacdo a educacdo e sobre a necessidade da inclusdo e da
oferta de condi¢cdes necessarias para que todos tenham acesso a educacgédo. De
acordo com a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos, € importante:

« Ofertar as condi¢des necessarias para que cada pessoa, independente da
sua faixa etaria, esteja em condicbes de aproveitar as oportunidades
educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem.

* O enriguecimento de valores morais e culturais comum (que € onde 0s

individuos e a sociedade encontram sua identidade).
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« A educacéo basica é mais que uma finalidade em si mesma, ela é a base
para o desenvolvimento humano permanente, sobre o qual os paises
podem desenvolver de forma sistematica, niveis e tipos mais adiantados
de educacéo e capacitacao.

O documento ainda define que:

[...] Essas necessidades compreendem tanto 0s instrumentos essenciais
para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expresséao oral, o calculo,
a solucdo de problemas), quanto aos conteddos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e atitude), necessarios para que
0s seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes
fundamentadas e continuar aprendendo.[...] (UNESCO, 1998, p. 3).

Porém, apesar de todos os esforcos dos paises do mundo todo para
assegurar o direito a educacao, ainda persistia, no contexto no qual foi elaborado o
documento, a seguinte realidade a nivel mundial : mais de 100 milhdées de criancas —
cerca de 60 milhdes sendo meninas — nao tem acesso ao ensino primario (atual
ensino fundamental) — quase 1 milhdo de adultos s&o analfabetos (ou analfabetos
funcionais) e mais de 1/3 da populacdo ndo tem acesso ao conhecimento impresso,
novas habilidades e tecnologias.

Ainda de acordo com o mesmo documento, a0 mesmo tempo em gue, no
plano educacional a situacéo estivesse ainda assim ruim, os problemas sociais se

tornariam diversos, de forma que o mundo teria que

[...] enfrentar um quadro sombrio de problemas, entre os quais: o aumento
da divida de muitos paises, a ameaga de estagnacdo e decadéncia
econdmicas, o rapido aumento da populacdo, as diferencas econdmicas
crescentes entre as nacdes e dentro delas, a guerra, a ocupacéo, as lutas
civis, a violéncia: a morte de milhdes de criangcas que poderia ser evitada e
a degradacdo generalizada do meio ambiente. Esses problemas atropelam
os esfor¢os envidados no sentido de satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem, enquanto a falta de educacdo bésica para significativas
parcelas da populacdo impede que a sociedade enfrente esses problemas
com vigor e determinagéo [...] (UNESCO, 1998, p. 2).

Conforme fica esclarecido neste documento, tal contexto social impede a
completa e satisfatoria solucdo para o problema da inclusdo educacional, entretanto,
esta realidade ndo se coloca da mesma forma em todos os paises. De acordo com
este mesmo documento, em alguns paises, 0 crescimento econdmico favoreceu o

financiamento da educacéo, porém, afastou uma grande parcela da populacdo de
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suas benesses, enquanto que em outros, 0s gastos nos orcamentos publicos
voltados para a educacao contribuiram para a sua melhoria.

O referido documento aponta também para a contribuicdo significativa dos
meios de comunicacdo da modernidade e da importancia da disseminacdo de
informacdes acerca da melhoria da qualidade de vida, avancos cientificos, bem estar
da populacéo e outros conhecimentos que incluem a capacidade de comunicacao.

De acordo com o documento

[...] Essas novas forcas, combinadas com a experiéncia acumulada de
reformas, inovagdes, pesquisas, e com o notavel progresso em educagdo
registrado em muitos paises, fazem com que a meta de educacdo bésica
para todos — pela primeira vez na histéria — seja uma meta viavel. [...]
(UNESCO, 1998, p. 2).

Para que estas necessidades sejam atendidas, porém, confere aos cidadaos
a possibilidade e a responsabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranca
cultural, linguistica e espiritual, de promover a educacéao, defender a causa da justica
social, proteger o meio ambiente e de ser tolerante com 0s sistemas sociais,
politicos e religiosos.

Consta na Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos que para que a
educacdo se torne efetivamente equitativa, é importante que ela tenha uma boa
gualidade e que ela deve ser destinada, com mais urgéncia, as meninas e mulheres,
aos pobres, aos trabalhadores das periferias urbanas, das zonas rurais, aos
némades e trabalhadores migrantes, povos indigenas, minorias étnicas, raciais,
linguisticas, aos refugiados, deslocados pela guerra, povos submetidos a um regime
de ocupacéo, etc.

Além do mais, a Declaracdo da Educacao para Todos ressalta que em razao
das oportunidades, as pessoas devem de fato aprenderem, ou seja, apropriarem-se
de conhecimentos uteis, habilidades de raciocinio, aptiddes e valores. De acordo

com este mesmo documento

[...] a educacdo bésica deve estar centrada na aquisicdo e nos resultados
efetivos da aprendizagem, e ndo mais exclusivamente na matricula,
frequéncia aos programas estabelecidos e preenchimento dos requisitos
para a obtencdo do diploma. Abordagem ativas e participativas séo
particularmente valiosas no que diz respeito a garantir a aprendizagem e
possibilitar aos educandos esgotar plenamente suas potencialidades. Dai a
necessidade de definir, nos programas educacionais, 0s niveis desejaveis
de quisicdo de conhecimentos e implementar sistemas de avaliagbes de
desempenho.[...] (UNESCO, 1998, p. 3).
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O documento reconhece também a necessidade de valorizacdo dos
profissionais da educacdo, em todos o0s niveis, a importancia da melhoria da
estrutura fisica da escola e, para isso, se faz necessario a mobilizacdo de recursos
financeiros e humanos, de instituicbes publicas, privadas, pais, alunos, enfim, de
todos os sujeitos envolvidos no processo ensino aprendizagem e destaca que
“Todos os membros da sociedade tém uma contribuicdo a dar, lembrando sempre
que o tempo, a energia e o0s recursos dirigidos a educacdo basica constituem,
certamente, o investimento mais importante que se pode fazer no povo e no futuro
de um pais.” (UNESCO, 1998).

Com relacdo as experiéncias, o documento indica a sua importancia ao
afirmar que “Todas as nacgbes tém valiosos conhecimentos e experiéncias a
compatrtilhar, com vistas a elaboracdo de politicas e programas educacionais
eficazes.” (UNESCO, 1998).

E evidente, portanto, que a educacdo especial e a educacgdo inclusiva
ganham mais forca a partir do engajamento do poder publico e que estes
documentos auxiliam no alcance deste objetivo ao oferecer a possibilidade de
compreender o contexto no qual se aplica, a finalidade desta modalidade de
educacdo, os caminhos a ser percorrido e ao ressaltar o valor da experiéncia
daqueles que ja estao trilhando este caminho.

= ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA): O Estatuto da
Crianca e do Adolescente, foi criado em 13 de Julho de 1990 e é
referéncia mundial no que diz respeito a garantia de protecdo da
juventude. Adota a Doutrina da Protecéo Integral, fundamento base da
Convencao Internacional dos Direitos da Crianca e aprovada em
Assembleia Geral da ONU em 20 de Novembro de 1989. (BRASIL,
2002).

No que diz respeito a crianca deficiente, o ECA estabelece, no seu artigo 11,
paragrafo 1° que “A crianga e o adolescente portadores de deficiéncia receberao
atendimento especializado” e no capitulo IV, Art. 53, lll, assegura “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.” (BRASIL, 2002).
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No livro Il, titulo | no que se refere as politicas de atendimento, no capitulo |,

art. 87, VII, define “campanhas de estimulo ao acolhimento sob forma de guarda de

criancas e adolescentes afastados do convivio familiar e a adocéo, especificamente

inter-racial, de criancas maiores ou de adolescentes, com necessidades especificas

de saude ou com deficiéncias e de grupos de irmaos” como algumas formas de

promover e garantir o bem estar a juventude. (BRASIL, 2002).

Durante a Convencao sobre os Direitos da Crianca e do Adolescente,

aprovado pelo decreto Legislativo n°28, de 14 de setembro de 1990, os Estados-

Partes formalizaram:

Que reconhecem que a paz, a justica e a liberdade no mundo se
fundamenta no reconhecimento da dignidade, dos direitos inalienaveis de
todos os homens.

Declaram a fé nos direitos fundamentais do homem e na dignidade e no
valor da pessoa humana.

Decidiram promover o progresso social e a elevac¢ao do nivel de vida com
mais liberdade.

Toda pessoa possui todos os direitos e liberdades neles enunciados, sem
distincdo de qualquer natureza, seja de racga, cor, sexo, idioma, crenca,
opinido politica ou de outra indole, origem nacional ou social, posi¢do
econbmica, nascimento ou qualquer outra condicao.

Proclamaram que a infancia tem direito a cuidados e assisténcia
especiais.

Reconhece que a familia como grupo fundamental da sociedade e
ambiente natural para o crescimento e bem-estar de todos 0s seus
membros e, em particular, das criancas, deve receber a protecdo e
assisténcia necessarias a fim de poder assumir plenamente suas
responsabilidades dentro da comunidade.

Reconhece que a crianga, para o pleno e harmonioso desenvolvimento de
sua personalidade, deve crescer no seio da familia, em um ambiente de
felicidade, amor e compreensao.

A crianga, em virtude da sua imaturidade mental e fisica, precisa de
cuidados e protecao especial, inclusive a devida protecédo legal, tanto

antes quanto apds seu nascimento.
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* Reconhece que em todos os paises do mundo existem criancas vivendo
sob condigbes excepcionalmente dificeis e que essas criancas

necessitam de consideracao especial.

Fundamentando-se nos pressupostos acima, os Estados-Partes da
Convencao sobre os Direitos da Crianca acordao, entre outros pontos, que tomaréo
todas as medidas necessarias para garantir a protecao da crianca contra qualquer
forma de discriminacdo ou castigo por causa da condicdo, atividades, opinides ou
crencgas de seus pais, representantes legais ou familiares. De acordo com (BRASIL,
2002), o objetivo é:

[...] assegurar a crianca deficiente o acesso efetivo a educagdo, a
capacitacdo, aos servicos de saude, aos servicos de reabilitagdo, a
preparacao para 0 emprego e as oportunidades de lazer, de maneira que a
crianca atinja a mais completa integracdo social possivel e o maior
desenvolvimento individual factivel, inclusive seu desenvolvimento cultural e
espiritual. [...] (BRASIL, 2002, p. 154).

No artigo 23, os Estados-Partes reconhecem ainda que a crianca deficiente,
fisica ou mental, deve desfrutar de “uma vida plena e decente em condi¢cdes que
garantam sua dignidade, favorecam sua autonomia e facilitem sua participagao ativa
na comunidade”, bem como o direito de receber cuidados especiais, — levando-se
em consideracdo as condi¢cdes da familia — e gratuita, de preferéncia (BRASIL,
2002).

Ainda estabelece no seu artigo 27, 2, que: “[...] Cabe aos pais, ou a outras
pessoas encarregadas, a responsabilidade primordial de propiciar, de acordo com
suas possibilidades e meios financeiros, as condi¢cdes de vida necessarias ao
desenvolvimento da crianca [...].” (BRASIL, 2002, p. 156).

O ECA ainda prevé a oferta de condicBes para tornar estes, e os demais
direitos vislumbrados neste documento, efetivos, como: assisténcia material,
programas de apoio (no que diz respeito a nutricdo, vestuario e habitacdo), garantia
de pagamento de pensédo alimenticia — estejam o0s responsaveis residindo no seu
pais de origem ou no exterior -, entre outras medidas.

O Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, vai estabelecer o dever do
Estado com relagcédo a educacéo das pessoas deficientes, bem como suas diretrizes,

devendo ser: inclusivo em todos os niveis, continuo, ndo excludente em razdo da
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deficiéncia, oferta das adaptacfes necessarias conforme a deficiéncia — incluindo
apoio individualizado em ambientes que potencializem o desenvolvimento
académico e social — objetivando a meta de incluséo plena contemplando a oferta de
educacao especial preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2011).

Consta neste decreto o publico alvo da educacdo especial: pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacdo. Esclarece que alunos “surdos e deficientes auditivos” devem
contemplar o decreto n°.5.626 de 12 de dezembro de 2005.

Os objetivos do atendimento educacional especializado, de acordo com o
citado decreto sao: ofertar condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir a oferta de apoio especializado conforme a necessidade
individual dos estudantes, incentivar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem, bem
como possibilitar a continuidade dos estudos nos demais niveis e modalidades de

ensino. No Art. 5, consta que:

[...] A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, municipios e Distrito Federal, e as instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular. [...] (BRASIL, 2011, p. 205).

Enguadram-se como sendo apoio técnico e financeiro: o aprimoramento o
atendimento educacional especializado ja ofertado, a implantacdo de sala de
recursos multifuncionais (dotadas de equipamentos, mobiliarios e materiais
pedagdgicos e didaticos), formacao continuada dos professores (desenvolvimento
de educacéo bilingue para alunos surdos e braile para alunos cegos ou com baixa
visdo), formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacdo na perspectiva da educacao inclusiva, particularmente na aprendizagem,
na participacdo e na criagdo de vinculos interpessoais, adequacédo arquitetdnica de
prédios escolares, elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais
para a acessibilidade (materiais didaticos e paradidaticos em braile, audio e Lingua
Brasileira de Sinais — Libras -, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicacdo alternativa) e estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas

instituicoes federais de educacao superior.
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Como se pode perceber, o ECA configura-se em um dos maiores
documentos no que diz respeito a protecdo da integridade fisica, moral e psicoldgica
da crianca e do adolescente deficiente.

Determina que tenham atendimento educacional especializado, estimulo
para adocao de criancas e adolescentes deficientes que foram afastados da familia
e evidencia a postura dos Estados — Partes no que diz respeito a0 compromisso
assumido com relacao a este publico.

Se ha décadas atras, criancas eram abandonadas devido as suas condicdes
fisicas ou mentais, o ECA era um instrumento de protecdo tanto da crianca e
adolescente normais como dos deficientes. E colocava a familia como sendo

responsavel pelo seu cuidado, protecdo e bem-estar.

2.2.1 Declaracao de Salamanca

De acordo com Nozi (2013), a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
(1948) é a formalizacédo da primeira nocéo de inclusdo. Nela consta a nocdo de que
todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos, inclusive o
direito de instrucdo. Foi a partir desta declaracdo que outras surgiram, como: a
Declaracéo dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975), a Convencéao Internacional
sobre os Direitos da Crianca (1989) e a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos (1990).

A Declaracéo de Salamanca origina-se a partir da Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial, evento que contou com a participacdo de 88 governos e 25
organizacdes internacionais, em Salamanca, na Espanha, entre 7 e 10 de Junho de
1994 com o objetivo de discutir e propagar a ideia da necessidade da educacao
inclusiva.

De acordo com Nozi (2013, p. 29):

[...] O Brasil, como signatario dessa declaragdo, assumiu o compromisso de
elaborar medidas que contribuissem com a construgdo de sistemas
educacionais inclusivos nas diferentes esferas publicas, sejam elas
municipais, estaduais ou federais, cabendo a cada uma dessas esferas
desempenhar funcdes em prol de tal objetivo. [...].

Sobre tais intervengdes, entretanto, de acordo com Nozi (2013, p.30) “[...]

devem ser vistas com cautela, uma vez que elas compactuam com o ideario
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neoliberal e patrocinam politicas educacionais.” Porém, ndo se pode negar que tais
medidas reduziram significativamente as barreiras que impediam ou dificultavam o
acesso a escola dos que se encontravam em idade escolar, tendo em vista que, de
acordo com Nozi (2013, p. 30):

[...] A partir das referidas declaracdes, metas foram tracadas para que néo
s6 a educagdo, mas também a sociedade evoluissem no sentido de
reconhecer o direito das pessoas deficientes em estar e participar de todos
0S contextos sociais, educacionais, culturais, politicos ou econdmicos,
conforme assinalou a Convencdo dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia.[...].

Pode-se afirmar, portanto, que estes eventos e os documentos que deles
resultaram, foram fundamentais para a consolidacdo de mudancgas no sentido de
promover uma melhoria no acesso a educacdo por parte dos alunos com
necessidades educacionais especiais, sendo esta, portanto, a justificativa para a
relevancia da sua andlise para este trabalho.

Sua relevancia se remete, além disso, por oferecer orientacbes e
esclarecimentos para a criagdo de escolas inclusivas, tendo como base o
reconhecimento dos direitos das criancas com necessidades educacionais
especiais, bem como dos deveres das escolas em adaptar toda a sua estrutura
(fisica e curricular) com a finalidade de oferecer condi¢Bes de acesso e permanéncia
destes alunos no ensino regular, e a definicho do que vem a ser a chamada
educacao inclusiva, quais 0s seus principais objetivos e publico-alvo.

Dessa forma, a Declaracdo de Salamanca destaca que:

[...] O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criangcas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente
de quaisquer dificuldades ou diferengcas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através do curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos
e parcerias com as comunidades|...] (UNESCO, 1994, p. 5).

De acordo com o que é estabelecido neste documento, todas as criang¢as, no
que diz respeito a educacdo, devem dividir um mesmo espaco de aprendizagem
cabendo a instituicdo de ensino oferecer as condi¢cdes necessarias para que este

objetivo seja alcangado de forma satisfatoéria.
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A Declaracao de Salamanca estabelece, por exemplo, que estas condi¢cdes
podem variar desde um curriculo adaptado até o uso de tecnologias e diferentes
meétodos de ensino. A necessidade de se criar escolas inclusivas € de que, dessa
forma, seja possivel estruturar uma sociedade menos discriminatoria e contribuir, a
mesmo tempo, para a constru¢cdo de comunidades acolhedoras.

Este documento formaliza, ademais, a relevancia dos investimentos
financeiros para aprimoramento de sistemas educacionais, adocdo do principio da
educacdo inclusiva em forma de lei ou politica, cooperacdo inter-regional e
internacionais, bem como incentivar o envolvimento de entidades oficiais com esta
causa, estimular o envolvimento da comunidade nesta causa, entre outras coisas.

Sobre o publico alvo da educacao inclusiva, estabelece que:

[...] criangas deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de popula¢cdo ndbmade, criancas pertencentes
a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. [...] No contexto desta estrutura, o
termo “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam
em funcdo de deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem [...] (UNESCO,
1994).

Dessa forma, a Declaracdo de Salamanca configura-se em um dos maiores
avancos rumo a educacao inclusiva por ampliar o leque de atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais, ndo se restringindo apenas as criancas
que possuem impedimento fisico, mental ou psicol6gico, mas por incluir qualquer
dificuldade de aprendizagem, inclusive aquelas provocadas pelas desigualdades
sociais. Neste documento se reconhece que as diferencas sdo normais e que sSdo 0s
métodos de aprendizagem que devem ser adaptados as criancas, e nao o contrario.
(UNESCO, 1994)

Além do que foi mencionado acima, a Declaracdo de Salamanca deixa em
evidéncia a relevancia da experiéncia durante todo este processo acerca da
educacao especial e da educacéao inclusiva, ja que no seu texto — composto por

cerca de 17 paginas, ha a mencao a experiéncia por pelo menos 20 vezes.
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2.2.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LEI 9394/96

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei no 9394/96) € um
documento que serve para normatizar e regulamentar, orientar e organizar a
educacéo do Brasil.

Com o objetivo de nao prolongar a discussdo com assuntos que nao sejam
pertinentes ao tema proposto a esta pesquisa, sera analisado apenas o capitulo V
da LDBEN, que trata especificamente da Educacao Especial.

Neste, encontra-se a definicdo de Educagao Especial como sendo “...] a
modalidade de educacgéo especial, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.” (BRASIL, 1996).

Em consonéancia com a Declaracdo de Salamanca, este capitulo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, oferece as orientacbes aos
estabelecimentos sobre as medidas que poderéo ser adotadas para a oferta de uma
educacdo de qualidade e significativa aos alunos com necessidades educacionais
especiais, pois prevé a oferta de servicos de apoio especializados, na escola
regular, para atender as especificidades destes alunos, bem como, salas especiais
quando a prépria condicdo do aluno ndo possibilitar sua permanéncia em salas
regulares.

Neste documento, consta, inclusive que os sistemas de ensino assegurarao
a estes alunos a possibilidade de conclusédo antecipada do ensino fundamental por
parte daqueles que néo tem possibilidade de avancar mais nos estudos e, para 0s
superdotados, possibilidade de aceleracdo de conteudo. Consta ainda a finalidade
desta educacdo: deve ser voltada para o trabalho e para a insercdo destes na
sociedade, bem como a necessidade de qualificacdo dos profissionais da educacao
para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, ao

afirmar que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: Il professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996)

Neste documento, consta também a incumbéncia de cada ente federado

acerca da educacdo. Nele, a educacado especial aparece como sendo de
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responsabilidade dos Estados e dos municipios, de acordo com o nivel da educagéo
bésica no qual o estudante se encontra.

Vale ressaltar que outros documentos e eventos foram criados a partir do
dever de se promover uma educacado inclusiva e de qualidade a alunos com

necessidades educacionais especiais.

2.2.3 Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial no 555, de 5 de Junho de 2007, prorrogada pela Portaria no 948, de 09
de outubro de 2007, reconhece o papel da educacdo na construcdo de uma
sociedade menos preconceituosa e marginalizante (BRASIL, 2007).

Elimina as escolas e classes especiais. O atendimento Educacional
Especializado passa a ocorrer na sala de recurso e no Centro de Atendimento
Educacional Especializado, como um atendimento complementar e suplementar.

Nele constam os principais marcos historicos atuais em direcdo a educacgao
especial e a educacdo inclusiva evidenciados pela quantidade de leis, decretos,
documentos, 6rgdos, estabelecidos, bem como posteriores alteracfes realizadas ao

longo desse processo, e criados nesta época.

[...] A escola, historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que
delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma excluséo que foi
legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem
social. A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o
paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizaram
0 acesso, mas continuam excluindo os individuos e grupos considerados
fora dos padrdes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas,
a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de
segregacao e integracdo, que pressupdem a selecdo, naturalizando o
fracasso escolar [...]. (BRASIL, 2007, p. 1).

Seu principal objetivo é constituir politicas publicas promotoras que orientem
a oferta de uma educacao de qualidade para todos os alunos, desde a educacgao
basica até o nivel superior.

E possivel identificar a definicdo de educaco inclusiva, a preocupa¢do em
conceituar esta modalidade de ensino e a importancia, para os alunos, de uma
maneira geral, de estarem juntos, independente das suas condi¢cdes, durante o

processo de ensino e aprendizagem, sem nenhum tipo de discriminacao.
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[...] A educagéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola [...] (BRASIL, 2007, p. 9).

De acordo com a Politica Nacional da Educacéao Especial na Perspectiva da

Educacéao Inclusiva:

[...] A educacdo especial direciona suas acdes para o atendimento as
especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito de
uma atuacdo mais ampla na escola, orienta a organizacdo de redes de
apoio, a formacgdo continuada, a identificacdo de recursos, servicos e
desenvolvimento de préticas colaborativas [...] (BRASIL, 2007, p. 9).

Estudos recentes apontam que, com relagdo a educacdo especial, as
definicbes e o uso de classificacbes devem ser contextualizadas levando em
consideracdo o constante processo de formacédo e transformacdo no qual os seres
humanos encontram-se inseridos. De acordo com este mesmo documento “Esse
dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada para alterar a situacdo de
exclusao, reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a promocao
da aprendizagem de todos os alunos.” (BRASIL, 2007, p. 9).

Neste documento, com base no que foi colocado, h& a descri¢cdo do publico
alvo da Educacéo Especial:

[...] aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental
ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os
alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interages sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindrome do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacao demonstram potencial lideranca,
psicomotrocidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em é&reas de seu
interesse. (BRASIL, 2007, p. 9).

Neste mesmo documento encontra-se a definicAo do que vem a ser a

educacao especial:

[...] modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular [...] (BRASIL,
2007, p. 9).
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E como orientacédo na oferta desta educacéo, afirma que, entre as atividades
de atendimento educacional especializado

[...] séo disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino
de linguagens e codigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo e
tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizacdo esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino
comum. O atendimento educacional especializado é acompanhado por meio
de instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliacdo da oferta
especializada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento
educacional especializados publicos ou conveniados (BRASIL, 2007, p. 10)

Como possibilidade, o documento afirma que “[...] as acdes da educacgao
especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades de escolarizacao, formacao para
ingresso no mundo do trabalho e efetiva participacao social.” (BRASIL, 2007, p. 10).

Ao tratar da educacdo especial no nivel superior, o0 documento apresenta
algumas propostas “interessantes” e diferentes do que apresentada na educacéo

basica. Estabelece que:

[...] Na educacéo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de
acfes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacao dos alunos.
Estas acdes envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e
servicos para a promocdo da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicacdes, nos sistemas de informagdo, nos materiais didaticos e
pedagégicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa
e a extensdo [...] (BRASIL, 2007, p. 12).

No que diz respeito a qualificacédo profissional, o0 documento afirma apenas
que “Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area.” (BRASIL, 2007, p. 12). Neste documento, entre
0S principais avancos, é possivel destacar sobre a maneira como se deve proceder
com relagdo & classificacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Se inicialmente o critério utilizado era a inteligéncia — ndo havendo sequer uma
definicAo para o que viria a caracterizadla e ndo levando em consideracdo uma
possivel falha no procedimento metodoldgico de ensino e aprendizagem — a partir
deste documento fica oficializada a necessidade de uma contextualizagcdo e da

consideracao da permanente formacéao e transformacéo do ser humano.
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2.3 ANALISE SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS E INTERNACIONAIS

De acordo com o que foi exposto sobre o que consta nos documentos que
regulamentam e normatizam a educacao especial e a educacao inclusiva no Brasil,
pode-se perceber, teoricamente, muitos avancos e, na pratica, alguns pontos que,
ndo alcancaram melhoras tdo significativas devido a diversos fatores: o recurso
destinado a educacédo especial ainda é escasso, falta profissionais especializados na
area e o fato das discussdes sobre este tema ainda serem muito recentes o que
caracteriza um campo ainda em construgao.

O fato de a educacao de criancas com necessidades educacionais especiais
se dar paralelamente a concretizacdo de ideias liberais no século XVIII, inicio do
século XIX, cria uma massa de marginalizados dentro dos quais os deficientes
encontram-se em situagao ainda mais precaria.

Com relacdo as contradi¢cdes, € possivel destacar que, na Declaracédo de
Salamanca, consta que todas as criancas devem aprender juntas, no mesmo
ambiente e independente das condi¢cdes nas quais se encontram os educandos.

Entretanto, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional, aparece que
a educacdo especial deve ser ofertada “preferencialmente” na rede regular de
ensino, ou seja, abre a possibilidade para que as escolas especializadas sejam
ainda uma opcdo ao atendimento dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Neste mesmo documento, assim como no Estatuto da Crianca e do
Adolescente encontra-se a possibilidade da oferta de atendimento especializado —
salas de apoio com professores especializados, por exemplo. Estas mesmas
contradicbes ja apareciam nos primeiros documentos analisados nos capitulos
anteriores, quando a Constituicdo de 1824 colocava a educacdo primaria como
obrigatdria e gratuita, mas mantinha a maior parte da sua populacdo fora das
escolas e, da mesma forma, afastava os deficientes de qualquer participacéo
politica.

E possivel, portanto, perceber que a contradicdo, tanto na Constituic&o
Federal, como nos documentos que regulamentam e normatizam a educacéo
especial e a educagéao inclusiva, acompanha o processo de implementacéo e de
aplicacdo desta modalidade de educagdo no Brasil, desde a sua génese, até os

momentos atuais. Vale ressaltar, entretanto, que no século XIX, quando a educacao
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especial da os seus primeiros passos, 0s meios de comunica¢do ndo estavam tao
avancados como estdo nos dias atuais, portanto, com o meio técnico cientifico —
informacional a educacao inclusiva ganha maiores possibilidades de concretizacao.

O que fica evidente, portanto, é que se em tempos anteriores a educacéo
especial ndo contava com o avanco tecnoldgico, principalmente na é&rea da
comunicacdo (para facilitar as trocas de informacdes e a disseminagcdo do
conhecimento e dos resultados) e dos avangcos nas pesquisas, 0 mesmo nao se
pode dizer do cenario atual, onde ndo s6é os meios de comunicacdo se
modernizaram, como o0 numero de estudos e pesquisas aumentaram
consideravelmente.

E inegavel, porém, que avancos também tenham ocorrido ao longo desses
anos. Entre eles, pode-se destacar o maior interesse dos paises pelo assunto,
conforme ficou evidenciado nos documentos analisados neste item. Todas as
medidas empreendidas ao longo dos anos na forma de Leis, decretos, legislactes e
outros, refletem, se ndo uma maior preocupacdo, mas pelo menos um maior
engajamento com a educacao especial e com a educacao inclusiva.

Com o ECA a protecdo, o bem estar e a vida ganham uma garantia
respaldada em Lei. Se as criancas eram abandonadas a propria sorte e, no caso das
criancas com deficiéncia, até o presente momento ndo havia nenhuma legislacédo
especifica que garantisse seus minimos direitos, com o ECA essa realidade muda e
recai sobre os pais, a familia e sobre o Estado a obrigacdo do cuidado e da
integridade com relacdo a, entre outras coisas, sua formacao.

Outro avanco averiguado na Politica Nacional da Educacdo Especial é de
gue se no inicio, o método de identificacdo da deficiéncia estava respaldada na
inteligéncia, com a Politica Nacional da Educacdo Especial, a classificacdo das
deficiéncias deve ser contextualizada levando sempre em consideracdo o constante
processo de formacéo e transformacéo do individuo.

E importante relembrar que em meados de 1920, a técnica utilizada para
selecionar os deficientes e para selecionar quais as técnicas e classes que viriam a
atender estes alunos deficientes, seriam testes de inteligéncia onde eram
valorizados a memorizacao e a concentragao.

O problema desta metodologia é que ndo havia uma definicdo do que seria a
inteligéncia e, ademais, ndo era levada em consideragédo a possibilidade de que o

problema do nédo aprendizado do aluno estaria relacionado a processos pedagogicos
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mal sucedidos, a simples indisciplina ou a situa¢des particulares momentaneas do
educando (problemas familiares, por exemplo). Um outro ponto que merece ser
mencionado como caracterizando um avanco encontra-se na Declaracdo de
Salamanca onde afirma que todas as criancas devem aprender juntas, em um
mesmo ambiente. Os documentos iniciais analisados reconheciam a educacao como
um direito de todos, entretanto, ndo foi localizado nenhum que mencionava a
importancia da permanéncia de alunos deficientes em escolas regulares.

Como foi possivel constatar, a educacdo especial e a educacado inclusiva
promoveram mudancas nos ultimos anos, porém, em alguns pontos especificos
foram observadas poucos avancos. Conforme foi lido até o momento, a educacao
nao esteve sempre disponivel para todos, mesmo quando a Lei obrigava que assim
fosse e em se tratando de educacao de deficientes, a dificuldade aumenta ainda
mais.

De acordo com o que foi exposto acima, mesmo com todo o empenho da
maioria dos paises do mundo, participantes de conferéncias e unidos em torno de
um mesmo objetivo, ainda assim permaneceu uma triste realidade: muitas pessoas
ainda encontravam - se fora dos bancos escolares, e aqueles que recebiam alguma
instrucéo, ndo era uma educacgao com qualidade.

Na Declaracdo Mundial de Educacdo, € possivel evidenciar essa triste
realidade, pois o documento mostra que o acesso a educacao, apesar de melhorar,
nao estava acessivel a todos, conforme consta nos documentos legais.

Outro ponto que merece atencao é sobre a negligéncia do governo federal
com relacdo a educacédo especial e a educacédo inclusiva. Inicialmente o governo
federal transfere a responsabilidade da educacéo especial para as provincias e,
posteriormente transfere esta responsabilidade aos Estados e municipios.

Uma outra evidéncia desta negligéncia € o fato de, no Brasil, historiadores
marcarem a década de 1960 como o inicio das ac¢des oficiais do poder publico na
area da Educacédo Especial, em uma época em que se contava com cerca de 800
estabelecimentos especializados para o atendimento do deficiente e, a partir de
1973, com o Centro Nacional de Educacdo Especial, e mesmo assim, na
Constituicao de 1988 nao aparecer qualquer referéncia a Educacéo Especial.

Como é possivel notar, a educacdo especial, bem como a educacgéo
inclusiva no Brasil tem uma trajetoria recente, com avangos, retrocessos e, em

alguns aspectos, marcada por muitas contradicdes. Apesar de nas ultimas décadas



54

muitos passos terem sido dados em direcdo ao cumprimento do que determinam tais
documentos, o fato € que ainda h& muito o que se fazer e sdo poucos 0os exemplos
de sucesso conhecidos.

Esta realidade nada mais € que o reflexo do atraso em relacéo a oferta da
educacédo do deficiente aqui no Brasil — 0 que j& era feito nos paises da Europa — e
da situacdo politica e econémica do Brasil ndo s6 deste mesmo periodo (século XX)
mas como sendo resultado das desigualdades geradas pela constante manutencao

dos interesses de uma classe dominante.
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CAPITULO 3
O DEFICIENTE VISUAL E A CONSTRUCAO DE CONCEITOS

O objetivo deste capitulo é elencar as diversas -caracteristicas das
deficiéncias visuais existentes. Quais as dificuldades dos alunos com determinadas
deficiéncias afim de propor diferentes abordagens e ofertas de diferentes
procedimentos pedagdgicos com o objetivo de ofertar uma educacgédo de qualidade
aos alunos deficientes visuais.

A analise inicia-se com algumas consideracdes sobre os deficientes visuais,
quais os amparos legais para a inclusdo destes alunos nas escolas regulares, que
adaptacdes e recursos devem ser utilizados com cada tipo de deficiéncia visual, bem
como algumas experiéncias realizadas durante a aplicacdo do projeto que deu

origem a este trabalho.

3.1 Os DEFICIENTES VISUAIS: CONSIDERACOES E POSSIBILIDADES

E de fundamental importancia esclarecer que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia ndo se trata de um ato benevolente ou de altruismo, mas sim de um
direito assegurado, inclusive, pela Constituicdo Federal de 1988, onde se encontra
estabelecido no Artigo 23, que € competéncia comum da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios “cuidar da saude e assisténcia publica, da protecao
e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia.” (BRASIL, 1988).

Dados do Censo de 2010, apontam para a existéncia de 6,5 milhdes de
deficientes visuais no Brasil, sendo 582 mil cegos, o que torna o desafio da sua
inclusdo necessario e cada dia mais presente no cotidiano escolar, de modo que,
professores, pedagogos e demais sujeitos da educacdo, ndo podem dar as costas
para esta realidade tendo em vista a crescente demanda destes alunos nas redes
regulares de ensino.

Além disso, reconhecer a real capacidade destes alunos, dissociando sua
deficiéncia do seu desenvolvimento cognitivo pode ajudar no seu desenvolvimento

intelectual e pessoal, contribuindo para sua autonomia e a formacao cidada.
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Estudos tém demonstrado, porém, que, do ponto de vista intelectual, ndo ha
diferenga entre o deficiente “visual’ e as pessoas dotadas de visdo. A
potencialidade mental do individuo ndo é alterada pela deficiéncia visual. O
seu nivel “funcional”’, entretanto, pode estar reduzido, pela restricdo de
experiéncias que, adequadas as suas necessidades de maturacdo, sejam
capazes de minimizar os prejuizos decorrentes do distlrbio visual. Essa
auséncia de estimulacédo ou ‘“restricdo de experiéncias pode ameagar o
desenvolvimento normal do processo educativo da crianca privada de visao,
principalmente naqueles aspectos relacionados as habilidades que
envolvem a utilizagdo de canais visuais, tais como os aspectos ligados as
areas de aquisicdo de conceitos, orientacdo, mobilidade e controle do
ambiente (BRASIL, 2006, p. 34).

Portanto, o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos deficientes visuais
estara pautado na experiéncia, principio norteador de todo este trabalho e que, no
caso dos alunos, se trata da experiéncia de sentidos remanescentes, como tato,
paladar, olfato e audicéo.

Reconhecendo a complexidade do tema e a abrangéncia da inclusdo, o
recorte no qual recai este capitulo, restringe-se ao espaco da inclusdo que deve ser
oferecida dentro das instituicdes de ensino voltadas a oferta da educacéo basica.

Nesta perspectiva a analise da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN 9394/96) estabelece em seu artigo 58, no capitulo V, que a
Educacao Especial, enquanto modalidade de ensino, que objetiva a inclusdo destes
alunos em classes regulares € dever do Estado.

Ainda de acordo com esse mesmo documento, o artigo 59 estabelece que a
garantia de oferta - pelos sistemas de ensino - de curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especifica para atender as necessidades destes
educandos, bem como conclusdo escolar quando, em decorréncia da sua
deficiéncia, nao existir possibilidade de prosseguimento nos estudos ou
possibilidade de concluséo adiantada para os portadores de super — dotagcédo. No
capitulo IV deste mesmo artigo estabelece ainda que este aluno tenha uma
formacao para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo em sociedade.

E possivel afirmar, por conseguinte, com base no que foi exposto, que a
inclusdo na rede regular de ensino de alunos com necessidades educacionais
especiais € um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 e deve
objetivar a sua participagdo na vida em sociedade e para que seja efetiva —
conforme consta no artigo 59, inciso IV da LDBEN — se faz necessério a oferta de
adaptacdes (sejam elas arquitetbnicas ou curriculares) que atendam as

necessidades destes alunos.
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Diante dos vérios instrumentos, métodos de abordagens e linguagens
utilizados pela disciplina geografica (mapas, imagens de satélite, graficos, tabelas,
maquetes, entre outros) o sentido visual caracteriza como a principal fonte de
apreensdo. Dessa forma, entre as diversas deficiéncias existentes, a deficiéncia
visual se torna a mais desafiadora para o professor de Geografia. Por esta razéo
este serd o foco desta andlise nas proximas paginas que encontra-se dividida em

dois grandes tépicos: pessoas com baixa Visado e pessoas com cegueira.

3.2 PESSOAS coM BAIXA VISAO

De acordo com o Artigo 5°, alinea C, do Decreto Federal N° 5.296, de 02 de
dezembro de 2004, que regulamenta as Leis N° 10.048, de 8 de Novembro de 2000,
que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias, a baixa visdo corresponde a acuidade visual
entre 0,3 e 0,5 no olho de melhor visdo e com a melhor corre¢do éptica, quando a
medida do campo visual dos dois olhos for igual ou inferior a 60 graus ou quando
ocorrer as duas situagdes simultaneamente (DOMINGUES et al., 2010).

Trata-se da alteracdo da capacidade funcional da visdo, resultado de
inumeros fatores isolados ou associados, como: baixa acuidade visual significativa,
reducdo importante do campo visual, alteragdes corticais e/ou sensibilidade aos
contrastes que interferem ou limitam o desempenho visual do individuo (BRASIL,
2001, p. 33).

A classificacao clinica de baixa visdo, proposta na década de 1960 pela Dra.
Fonda G. em quatro grupos, levando em consideragdo a acuidade visual e as
relativas dificuldades de adaptacao de recursos opticos, estabelece:

GRUPO 1 - Percepcdo luminosa a 1/200 — Dificil utilizacdo da visdo

residual.

GRUPO 2 - Visao 2/200 a 4/200 - Dificil adaptacdo a recursos oOpticos

especificos.

GRUPO 3 - Visdo de 5/200 a 20/300 — O individuo pode adaptar-se,

dependendo da necessidade, a auxilios para perto ou longe.
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GRUPO 4 - Visdo de 20/250 a 20/600 os auxilios épticos podem produzir
melhor efeito e bom resultado para perto e longe.

De acordo com Ministério da Educacdo é importante que o professor
especializado conheca essa classificagdo para interpretacdo do relatorio
oftalmolégico, mas ndo deve ser utilizada como parametro para inclusdo de alunos
em programas de baixa visao (BRASIL, 2001, p. 34).

A comprovacdo de que pessoas com o0 mesmo grau de acuidade visual
apresentam niveis diferentes de desempenho visual e a necessidade de relacionar
utilizacdo maxima da viséo residual com o potencial de aprendizagem da crianca,
levou as Dras. Faye e Barraga, tendo em vista a finalidade educacional, a
considerarem como sendo pessoas de baixa visdo “aquelas que apresentam desde
condi¢cdes de indicar projecao de luz até o grau em que a reducdo da acuidade
visual interfere ou limita seu desempenho.” (BRASIL, 2001, p. 34). Nesse sentido
seu processo educativo se dara mediante recursos visuais mesmo que com uso de
recursos especificos. No ano de 1992, em Bangkok, na Tailandia, a Organizacéo
Mundial de Saude e o Conselho Internacional de Educacao de Deficientes Visuais
(ICEVI) reuniram-se para discutir o atendimento das criangas com baixa visdo no
mundo.

Foi elaborada uma nova definicdo clinico funcional, tendo em vista que o
desempenho visual € mais um processo funcional do que simples expressao
numeérica de acuidade visual.

De acordo com o Conselho Internacional de Educagéo de Deficiéncia Visual
— Organizacdo Mundial de Saude (OMS), baixa visdo é o comprometimento do
funcionamento visual em ambos os olhos, mesmo apds tratamento e ou correcao de
erros refracionais comuns:

» Acuidade visual inferior a 0,3, até percepcao de luz

« Campo visual inferior a 10° do seu ponto de fixacao

+ Capacidade potencial de utilizacdo da visdao para o planejamento e

execucao de tarefas.

Entretanto, para fins educacionais junto com estes critérios, é fundamental
gue se leve em consideragao outras fungdes importantes, como:

+ Sensibilidade aos contrastes;

+ Adaptacao a iluminagéo;
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O ideal, neste caso, seria uma avaliacdo clinico-funcional realizada por
oftalmologista e pedagogo especializados em baixa visao.

Em muitos casos a baixa visdo passa despercebida por pais e professores,
manifestando-se, geralmente, no momento em que aumentam o0s niveis de

experiéncia quanto ao desenvolvimento visual da crianga.

A deteccdo precoce de quaisquer dos problemas, pode constituir fator
decisivo no desenvolvimento global da crianga, desde que sejam
propiciadas condi¢cbes de estimulagdo adequada as suas necessidades de
maturacdo, favorecendo o desenvolvimento méximo das potencialidades,
minimizando as limitagbes impostas pela incapacidade visual (BRASIL,
2001, p. 38)

Se detectados precocemente estes problemas, a chance de promover um
desenvolvimento global significativo com o aluno, atrelada a estimulacbes
adequadas pode favorecer um bom desempenho de suas habilidades. Estar atento
aos sinstomas, portanto, é fundamental.

De acordo com o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2001), os sintomas e

sinais mais comuns de alteracfes visuais:

SINTOMAS:
» Tonturas, nduseas e dor de cabeca;
» Sensibilidade excessiva a luz

» Visdo dupla e embacada

CONDUTAS DO ALUNO:

+ aperta e esfrega os olhos;

* irritacdo, olhos avermelhados e/ou lacrimejantes;

» palpebras com as bordas avermelhadas ou inchadas;

* purgacoes e tercois;

 estrabismo;

* nistagmo (olhos em constante oscilag&o);

* pisca excessivamente;

» crosta na area de implante dos cilios;

» franzimento da testa ou piscar continuo para fixar perto ou longe;

+ dificuldade para seguimento de objeto;
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+ cautela excessiva ao andar;

+ tropeco e queda frequentes;

» desatencao e falta de interesse;

* inquietacéo e irritabilidade;

« dificuldade para leitura e escrita;

+ aproximacao excessiva do objeto que esta sendo visto;
* postura inadequada,;

 fadiga ao esforco visual.

O desempenho visual de uma pessoa diagnosticada com baixa visdo pode
melhorar de acordo com estimulos ja que a eficiéncia melhora a medida que vai
sendo mais utilizada. A falta de estimulos, entretanto, contribui para a perda da
funcionalidade visual. De acordo com Domingues (2010, p. 10): “O professor é um
dos principais mediadores quanto ao uso eficiente do residuo visual do aluno em
diferentes atividades. Nesse sentido, professores e familiares colaboram
decisivamente para a avaliagao funcional do uso da visao.”

Dessa forma, cuidados com relacdo ao tamanho da letra, a distancia do
material ao ser utilizado, contraste nas cores, incidéncia de luz, bem como as
caracteristicas individuais (reacdes emocionais, tipo de perda de visdo, experiéncias
visuais vivenciadas pelo educando, aceitacdo frente a sua condi¢do, entre outros.)
devem ser levadas em consideracdo durante todo o processo de ensino e
aprendizagem.

As principais patologias da baixa visdo, sdo: atrofia Optica (consiste na perda
total ou parcial da visdo devido a lesdes ou doencas do nervo Optico), nistagismo
(oscilagBes involuntarias e ritmica dos olhos, causando alteracdo do sistema
sensorio — motor ocular), spasmus nutans ( caracterizado por nistagismo da cabeca,
com movimentos antero-posteriores e laterais, rapidos e nitidos quando a posicéo é
sentada), corio — retinite (inflamagdo da coroide, causada pela toxoplasmose
adquirido pela infestacdo de protozoério através do contato com animais infectados,
como: pombos, galinhas e carne suina), catarata (opacificacdo do cristalino
produzindo uma mancha branca na pupila, podendo ser congénita — decorrentes da
rubéola, sarampo, sifilis ou toxoplasmose — ou adventicia devido a exposicoes a

irradiacdes, medicacdes tdxicas e consumo de drogas). Estas e demais patologias
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encontram-se melhor detalhadas, bem como alguns procedimentos pedagdgicos
Gteis, no anexo deste trabalho.

3.30 CEGO

Alunos diagnosticados com cegueira geralmente estdo relacionados a total
escuriddo, como se permanecesse imerso as trevas, incapazes de perceber a
presenca de luz, sombra ou vultos. Entretanto, é importante destacar que apenas
10% dos portadores de deficiéncia visual encontram-se nesta situacdo e que a
maioria dos portadores de deficiéncia visual revela a presenca de algum residuo da
visdo, mesmo que detecte apenas pontos de luz, sombras e objetos em movimento.
(DOMINGUES et al., 2010).

A cegueira, bem como a baixa visdo, pode ser de dois tipos: congénita
(causada por lesGes ou enfermidades) ou adventicia (caracterizada pela perda da

visdo na infancia ou adolescéncia).

3.3.1 O Cego Congénito

Entre as principais causas da cegueira congénita estdo as lesfes e as
enfermidades, como: retinopatia da prematuridade, catarata, glaucoma congénito e
atrofia do nervo optico.

A visdo é um importante sentido que favorece a mobilidade, localizacdo e
tem a capacidade de integrar e organizar as informacdes provenientes de outros
sentidos. Nesse sentido, o aluno com cegueira congénita tem maior dificuldade em
relacionar sons, vozes, ruidos, formas e outros estimulos importantes, sendo de
fundamental importancia o desenvolvimento do interesse e da curiosidade, com o
objetivo de conhecer e identificar fontes sonoras, locomover-se localizar o corpo no
espaco, aprender o nome, o uso e fungao de objetos, entre outros.

De acordo com Domingues (2010, p. 31):

Uma das consequéncias da cegueira congénita é a auséncia de imagens
visuais, 0 que revela um outro modo de perceber e construir imagens e
representacdes mentais. Uma pessoa cega congénita constroi imagens e
representacdes mentais na interacdo com o mundo que a cerca pela via dos
sentidos remanescentes e da ativacdo das fungdes psicoldgicas superiores.
A memodria, a atengdo, a imaginacdo, 0 pensamento e a linguagem sao
sistemas funcionais dindmicos que colaboram decisivamente para a
organizacdo da vida em todos 0s seus aspectos.
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A falta de estimulo e o ndo desenvolvimento correto dos outros sentidos,
podem resultar em comportamentos estereotipados, tigues e maneirismos,
caracterizados por movimentos involuntarios, artificiais, repetitivos e
descontextualizados como forma de preencher vazios ocasionados pela falta de

contato e interacéo.

3.3.2 O Cego Adventicio

Trata-se da cegueira ocasionada na infancia, na adolescéncia ou na idade
adulta ou senil seja por doencas infecciosas, enfermidades sistémicas ou traumas
oculares. Este tipo de cegueira provoca rupturas e mudancas radicais em todas as
esferas da vida (pessoal, profissional, social e educacional), mas ndo deve ser vista
como um fator de dependéncia ou tutela, mas como uma forga motriz para a

superacédo de obstaculos e dificuldades.

A superestimagdo da cegueira como déficit, falta ou incapacidade, e a
supremacia da visdo como referencial perceptivo por exceléncia séo
barreiras invisiveis que travam ou dificultam o desenvolvimento da
independéncia, da autonomia, da confianga, da autoestima e da seguranca
(DOMINGUES et al., 2010, p. 32).

Conforme foi colocado, a condicao fisica na qual a pessoa se encontra, e no
caso, a falta da visédo, ndo deve ser visto como um impedimento ou um pretexto que
impeca a pessoa de levar uma vida normal. Reconhecer as diversas necessidades e
dificuldades causadas pela falta da visdo € um dos caminhos para a compreensao
de que estas pessoas tém outras potencialidades para conhecer, aprender e
participar ativamente da sociedade. Neste sentido, e diante das varias
transformacdes ocorridas ao longo dos anos devido as manifestacées de familiares
e amigos de pessoas com deficiéncia reivindicando o reconhecimento das
diferencas e da necessidade de inclusdo social deste publico especificamente, que
culminaram na reelaboracéo de planos e projetos urbanisticos e arquiteténicos e em
uma nova proposta educacional, como é possivel desenvolver o conceito de

paisagem com estes alunos?
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3.4 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DE CONCEITOS COM O DEFICIENTE VISUAL

E importante destacar que os deficientes visuais ndo tém nenhuma
dificuldade cognitiva com relacdo aos videntes (pessoas que possuem o sentido da
visdo). Reconhecer a diferenca qualitativa na forma que se da a apreensao de certos
conhecimentos por meio de outros sentidos — que nao o da visao -, entretanto, ajuda
na elaboracdo de metodologias diferenciadas e significativas para a abordagem de
determinados conteudos.

Neste sentido é imprescindivel ao professor considerar a historia de vida, o
contexto sociocultural e as relagbes individuais de seus alunos com o meio no qual
ele estéa inserido.

Outros esclarecimentos importantes acerca da cegueira e da realidade das
pessoas que convivem com ela é a de que este publico ndo desenvolve seus outros
sentidos de maneira mais extraordinaria — ou possuem poderes extra-sensoriais —
tornando-as mais especiais que outras.

O educador, por sua vez, deve ter em mente estas consideracdes ao
elaborar suas aulas a fim de proporcionar uma educacédo significativa para estes
alunos e ndo que abafem ou camuflem suas reais necessidades e potencialidades,
tendo em vista que as consequéncias de um trabalho mal desenvolvido pode
acarretar em graves consequéncias conforme mencionado anteriormente.

De acordo com Domingues (2010, p. 27) € que muitas vezes “[...] a figura da
pessoa com cegueira é concebida pelo senso comum e também pela literatura como
tola, incapaz, digna de piedade, assexuada, promiscua ou como ser dotado de
poderes e qualidades extraordinarias.” Conceber desta forma o deficiente visual é
torna-lo um ser eternamente dependente de outro. Ser cego nédo € humilhante, mas
ser totalmente dependente de uma outra pessoa, sim.

A percepcdo do mundo pela pessoa privada da visdo, se da através dos
sentidos remanescentes (audigdo, paladar, tato e olfato) e a forma como recebe
estas informacdes do mundo exterior pode resultar em conceitos diferentes daqueles
obtidos e utilizados pelos que possuem visao normal.

Um outro fator limitante da pessoa deficiente visual € a sua mobilidade em
ambientes estranhos, sendo necessario desenvolver neste estudante a capacidade
de, munidos da sua capacidade sensorial remanescente, obter as informacoes

necessarias, e corretas, afim de promover sua independéncia de mobilidade.
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Uma das formas de desenvolver estas habilidades é:

AUDICAO:

» Pedir ao aluno que descreva os sons do ambiente no qual se encontra:
ventilador da sala de aula, gaveta de arquivo, telefone, campainha,
descarga, chuveiro, vassouras, rodos, etc.

« E importante que ele tenha capacidade de descrever sons externos:
carros, sirenes, buzinas, 6nibus, caminhao, etc. Bem como treina-lo para

encher um copo com agua, sem derramar, fazendo uso da audicao.

TATO: Oferecer ao aluno diferentes objetos com: formas geomeétricas
variadas (quadrados, retangulos, circulos, etc.), pedir para que ele identifique estes
objetos, materiais de diferentes composi¢ées (couro, tecido, plasticos, objetos duros
e maleaveis, materiais grossos, finos ou de média espessura, etc.) bem como de
diferentes temperaturas (quente, frio, morno) e as diferentes consisténcias (pastoso,
liquido, graxa), alimentos crus e cozidos. “Todas estas atividades serdo de grande
valia para a adequacgdo social do aluno, pois possibilitam o desenvolvimento de
habilidades necessérias as diferentes situacdes de sua vida diaria.” (BRASIL, 2006,
p. 48).

OLFATO: O professor pode pedir ao aluno que identifique varios produtos:
gasolina, alcool, naftalina, inseticida, desinfetante, cera, sabonete, talco, pasta de
dente, perfumes, etc. E possivel também pedir que ele identifique alguns setores da
escola através do cheiro, como a cozinha, banheiro, jardim, bem como o trajeto de

sua casa ao passar na frente de um agougue, uma lanchonete, uma padaria, etc.

PALADAR: Permitir ao aluno que experimente varios alimentos, com

diversos sabores, como: amargo, salgado, azedo, doce, picante, etc.

SENTIDOS INTEGRADOS: E importante que o aluno faca uso destes
sentidos de forma integrada. Para isso, o professor pode caminhar com o aluno pelo
colégio e solicitar que ele identifique as percepgfes que tem: cheiro, ruidos, vozes,

etc.
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Fazendo uso de todos os sentidos, ele deve aprender a localizar-se no
espaco fisico conhecido e locomover-se com seguranga. Pedir que informe
como esta percebendo o ambiente: tipo de piso (terra, cimento, madeira,
grama, ceramica), ventilacdo, espaco, nimero de pessoas, etc. (BRASIL,
2006, p. 48).

Portanto, com base no que foi exposto acima, desenvolver os sentidos
remanescentes dos deficientes visuais — olfato, paladar, tato e audigéo - consiste em
uma maneira muito eficaz de oferecer condi¢cdes de mobilidade aos alunos cegos de

forma independente.



66

CAPITULO 4
OS CONCEITOS DE PAISAGEM NA GEOGRAFIA

Neste capitulo é abordado, primeiramente, o conceito de paisagem dentro
da Geografia, como o homem interfere na construcdo e reconstrucao desta, bem
como a expressdo da desigualdade social — intrinseca do modo de producao
capitalista — mediante a producao do espaco geografico.

Busca abordar ainda a relevancia do estudo deste conceito para o aluno
cego, bem como, as principais e diferentes definicbes existentes, dentro da ciéncia
geografica e suas principais alteragcbes embasadas em alguns dos principais autores
da Geografia de algumas correntes geograficas e quais as conceituacdes de
paisagem dentro da Geografia Humanista defendendo ser esta definicdo a melhor a

ser apresentada para alunos cegos ou com baixa visao.

4.1 O CONCEITO DE PAISAGEM NA GEOGRAFIA: REFORMULACOES E A SUA IMPORTANCIA
PARA A FORMACAO DOS ALUNOS DEFICIENTES VISUAIS

A ciéncia geografica, bem como outras tantas ciéncias, é constituida por
conceitos que Ihe conferem o embasamento tedrico necessario para que assim seja
caracterizada, diferenciando-se desta forma, do conhecimento obtido através do
senso comum.

De todas as categorias geograficas existentes (lugar, territério, escala,
natureza, paisagem e sociedade) a paisagem €é aquela responsavel por evidenciar
0S processos que regem a relacdo dialética entre a sociedade e o espaco.

Este conceito foi considerado como objeto central da geografia e,
posteriormente, relegado a uma posi¢cdo marginal em detrimento a outros conceitos
tidos como mais adequados para fundamentar a compreensdo da realidade
contemporanea.

Recentemente este conceito vem sendo retomado por diversos gedgrafos,
paralelamente ao contexto de uma revisdo de todas as questdes que embasaram a
Modernidade e que vem sendo profundamente reavaliadas. Trata-se, portanto de um
conceito que vem sendo repensado devido as novas necessidades colocadas pela
modernidade (HOLZER, 1999).
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O espaco geogréfico evidencia, através dos elementos constitutivos da
paisagem, as alteracées por quais passou ao longo do tempo. Trata-se de uma
producao historica na qual o homem, vivendo em sociedade, teria uma participacao
essencial, pois, somente ele, através do uso da técnica, empreenderia vida aos

instrumentos de produgéo, conforme afirma Santos (2006, p. 67):

O espaco nao pode ser estudado como se os objetos materiais que formam
a paisagem tivessem uma vida propria, podendo assim explicar-se por si
mesmos [..] SO por sua presenga, 0s objetos técnicos ndo tém outro
significado sendo o paisagistico. Mas eles ai estdo também em
disponibilidade, a espera de um contelido social. [...] Se o homem, por seu
trabalho — enquanto produtor, residente ou ocupante ocasional — n&o
transmite vida a coisa, essa vida da qual somente ele é detentor, o objeto
permanecera sempre como tecnologia, € ndo como economia.

Portanto, sem a participagdo do homem que confere conteldo social ao
espaco, ndo ha dinamismo, tornando os instrumentos de trabalho apenas elementos
de significado paisagistico e permanecendo como instrumentos tecnolégicos. Neste
caso, o0 homem, ao desempenhar suas atividades econdémicas lanca no espaco o
principal vinculo entre sociedade e espaco geografico e, elemento capaz de
transformar o espaco natural em espaco geogréafico: o trabalho.

Entretanto, ao longo da histéria do desenvolvimento econémico, politico e
social da humanidade, foram desenvolvidas técnicas diferenciadas, mais eficientes e
rapidas de obtencdo dos bens necesséarios ao homem. Estas variam, principalmente,
de acordo com o nivel de desenvolvimento social e com 0s recursos naturais
disponiveis no espaco concomitantemente a constru¢ao da histéria, de forma que o
surgimento de uma nova técnica resulta em um novo periodo histérico, conforme
encontra-se em Santos (2006, p. 24): “O desenvolvimento da histéria vai de par com
0 desenvolvimento das técnicas. Kant dizia que a histéria € um progresso sem fim;
acrescentemos que € também um progresso sem fim das técnicas. A cada evolugéo
técnica, uma nova etapa histérica se torna possivel.”

Estas técnicas, por conseguinte, ao serem lancadas nos instrumentos de
trabalho e no espaco inserem marcas na paisagem de acordo com o momento
histérico do qual fazem parte. Encontra-se esta ideia em Bertrand e Bertrand (2007,

p. 224) quando o autor afirma que:
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[..] a paisagem [..] € uma producdo interna, nascida da sociedade e
conferindo uma existéncia social aquilo que se encontra em contato com o
envelope externo desta, ou seja, a interface sociedade — natureza. [...] Ela
aparece cada vez mais como um produto social historizado que permite
interpretar o espaco geografico nos limites de um sistema de producéo
econdmico e cultural. A paisagem é entdo posta como uma mediadora entre
sociedade e natureza, ou seja, uma interpretacdo social da natureza e,
talvez, mais adiante, uma interpretacao natural da sociedade.

Pode-se destacar como exemplo a sociedade de mercado, por exemplo, na
Idade Média, onde as técnicas de producdo ainda dependiam, na maior parte, das
forcas advindas da natureza, “[...] cada cidade tinha seus mercados locais, suas
barreiras de pedagio, muitas vezes sua moeda local, seus celeiros e lojas suas
tavernas e estalagens, seu ambiente de ‘vida de cidade” (HEILBRONER, 1987, p.
73).

Porém, com o aprimoramento das técnicas que culminou nas chamadas
Cruzadas, surge, através do contato entre a populacdo feudal europeia com
Bizancio e Veneza, lugares mais desenvolvidos economicamente.

Conforme afirma Heilbroner (1987, p. 75)

Assim, as Cruzadas proporcionaram imensa experiéncia fertilizante para a
Europa. A velha base fundiaria da rigueza entrou em contato com nova
base monetarizada que provou ser muito mais poderosa. Com efeito, a
antiga concepgdo da propria vida foi inevitavelmente revista, diante do
espetaculo de uma existéncia ndo s6 mais rica, mas também mais alegre e
mais vital. Como meio de sacudir uma sociedade letargica para sair de sua
rotina, as Cruzadas desempenharam imenso papel como fator de
aceleracdo da transformacéo econdmica na Europa.

No trecho destacado acima, fica evidente a importancia do desenvolvimento
das técnicas - especificamente com relacdo aos meios de transporte — para que uma
nova fase historica fosse inaugurada na Europa a partir do contato entre dois povos
que, até o referido momento, ndo haviam se encontrado, além de destacar a
diferenca no grau de desenvolvimento em diferentes lugares e a miscigenagao
cultural decorrente deste encontro, além de ser possivel identificar, as mudancas
paisagisticas por quais os espacos produzidos socialmente passaram ao longo da
histéria da humanidade até entéo.

As sucessivas transformagdes por quais a humanidade tem passado e as
constantes inovagdes nas técnicas de producdo empregadas nos instrumentos e

trabalho culminara no fenémeno chamado de Globalizagéo.
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O fendmeno da globalizac&o, entretanto, inserido dentro de um sistema de
producdo fundamentado na exploracdo da mao de obra de uma classe expropriada
dos seus instrumentos de trabalho e do dominio total do processo produtivo de seus
bens materiais, ndo pode ser globalizante, tendo em vista que a existéncia de
aparatos tecnolégicos e 0 acesso a eles ndo esté disponivel em todos os lugares, da
mesma forma.

O que resulta desse fato é a co-existéncia, dentro de um mundo
ideologicamente denominado “globalizado”, de espacos com um maior poder
tecnoldgico e informacional (espagos do “mandar”) e espacos que, em alguns casos,
sdo totalmente desprovidos de condigcdes minimas de manutencao da vida aos seus
habitantes (espagos do “obedecer”).

Conforme encontra-se em Santos (2006, p. 206):

Hé& espacos marcados pela ciéncia, pela tecnologia, pela informacéo, por
essa mencionada carga de racionalidade; e hd os outros espac¢os. H& os
espac¢os do mandar e 0s espac¢os do obedecer. Todavia essa racionalidade
sistémica, ndo se da de maneira total e homogénea, pois permanecem
zonas onde ela é menor e, mesmo inexistente e onde cabem outras formas
de expressao que tém sua propria légica.

A andlise da paisagem e dos elementos que a constitui, bem como dos
processos e dinamicas que concorrem para a sua formagdo e transformacao,
confere ao observador, subsidios para uma melhor compreensdo sobre sua
condicdo social, bem como consciéncia sobre a relevancia de sua participacdo na
sociedade.

Além disso, de acordo com Holzer (1997, p. 78):

A geografia tem um termo que me parece muito mais rico e apropriado para
seu campo de estudo. Esta palavra incorpora ao suporte fisico os tragos
que o trabalho humano, que o homem como agente, e ndo como mero
espectador, imprime aos sitios onde vive. Mais do que isso, ela denota o
potencial que um determinado suporte fisico, a partir de suas carateristicas
naturais, pode ter para o homem que se propde a explora-lo com as
técnicas de que dispde. Este € um dos conceitos essenciais da geografia: o
conceito de paisagem.

s s

Portanto € possivel afirmar que a paisagem é a expressao do trabalho
humano exteriorizado e lancado no espaco, é o que evidencia 0 homem, ndo como

um ser espectador da dindmica existente na formagéo, organizacao e reorganizacao
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do espaco geografico, mas ao analisar a paisagem e 0s tragos que a compde, é
possivel o homem se perceber como parte de todo esse mecanismo.

Trata-se, portanto, de um conceito imprescindivel a formacao do aluno, pois
contribui para sua autonomia intelectual na construcdo do seu pensamento a partir
do reconhecimento da importancia do seu papel na sociedade.

Neste sentido, o estudo sobre o conceito de paisagem contribui para a
formacdo de um aluno capaz de observar sua realidade e formar uma critica
autbnoma e sistematicamente fundamentada e, consequentemente, provocar
mudancas espaciais, sociais, politicas e econbmicas, indo ao encontro com 0s
pressupostos de uma educacao inclusiva.

E importante destacar que, ao analisar tais modificacbes na paisagem, é
fundamental evidenciar ao aluno 0s processos que orientam e organizam estas
mudancas para que o conhecimento ndo fique limitado as aparéncias dos
fendmenos, mas que seja profundo de forma que atinja a sua esséncia.

Ademais, um objeto de estudo ndo pode ter sua esséncia e sua aparéncia
dissociadas. O real, a aparéncia do objeto, é a manifestacdo da sua esséncia. Cabe
a ciéncia desvendar essa relacao intima e indissociavel do aparente e da esséncia
do objeto.

Conforme afirma Breitbach (1988, p. 122):

Desse movimento de ir e vir entre o fendbmeno e a esséncia resulta a
obtencdo do conceito. Formular um conceito significa dizer que se teve
acesso a esséncia do objeto, a partir do que podem ser percebidas as leis
de movimento real, seus desdobramentos, sua estrutura interna.

Fica evidente, portanto, a importancia de desenvolver conceitos
estruturantes da disciplina geografica junto aos alunos com necessidades
educacionais especiais. Ao desenvolver o conceito de paisagem, o aluno se apropria
de um elemento fundamental para uma compreenséo racional e cientifica acerca da
realidade na qual estd inserido, podendo atuar de forma consciente e efetiva na

sociedade.
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4.2 As DIFERENTES ABORDAGENS DO CONCEITO DE PAISAGEM DENTRO DA GEOGRAFIA

Por se tratar do resultado da reflexdo acerca da realidade, os conceitos da
Geografia sofrem constantes reformulacbes, resultados de transformacbes
econdmico-sociais ao longo de um periodo histérico obtidos dentro de um contexto
metodoldgico que revela a postura do pesquisador. O produto final € a renovacao:
de metodologias e conceitos.

O mesmo aconteceu com o conceito de paisagem, pois, na Geografia
Tradicional a paisagem esta relacionada com a descri¢cdo e narragdo, com um forte
contetdo empirico, talvez resultado dos poucos recursos tecnologicos na época.
Neste contexto, Humboldt € o autor de maior destaque.

De acordo com Pedras (2000, p. 99):

Seu recorte pictérico evoca primariamente o mundo Vvisualizado e
experimentado pelo viajante. A precis@o descritiva, em seus delineamentos
gréficos, junto com a ambiguidade perceptiva, revelada no contorno direto,
aliam-se aqui para engendrar uma paisagem a sugerir uma imagem viva.
Espécie de figuracdo que expde com detalhes concretos a informacéo
visual.

Neste sentido, a paisagem, dentro desta corrente geografica esta atrelada a
visdo e a descricdo de cenas naturais, bem como sua representacdo. O referido
autor, entretanto, vai além da descricdo, ao articular suas representacdes com
técnicas, arte e literatura o que reforca o carater empirico do conceito nesta fase.

Em Holzer (1999, p. 151) h& a afirmacéo de que:

Estes gedgrafos profissionais pioneiros associaram a “paisagem” a porgdes
do espaco relativamente amplas, que se destacavam visualmente por
possuirem caracteristicas fisicas e culturais suficientemente homogéneas
para assumirem uma individualidade. A palavra “visualmente” refere-se
diretamente a todo aparato técnico ligado a trigonometria e a geometria
descritiva que permitiam a projecao e identificacdo destas areas na carta
geogréfica, mas que envolve também um acurado senso de observagéo do
gedgrafo em campo, uma visdo de paisagista, para que sejam associadas
adequadamente uma determinada cultura com o seu sitio”

Outra visao da natureza foi abordada com o surgimento da Ecologia como
disciplina biolégica nos finais do século XIX. E neste contexto que surge a Teoria

Geral dos Sistemas, fundamentado no conceito de ecossistema que aparece em
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1935 pela primeira vez, centrado na funcionalidade dos sistemas ecolégicos
considerando o ambiente de forma isolada (BRITTO, 2011).

Nos anos de 1960 Victor Sotchava utilizou o conceito de Landschaft
(paisagem natural) o considerando como sinbnimo da nocdo de geossistema
analisando o espaco de forma articulada com a analise funcional. Em seus trabalhos
o foco recai nas interacbes entre os diversos componentes de forma a destacar a
necessidade da Geografia Fisica em analisar o Meio Natural levando em
consideracao as modificacBes antropicas.

Nos anos de 1970, os estudos referentes a percepcédo ambiental, limitavam-
se a propor um método de avaliagdo da paisagem a partir dos seus atributos visuais,
para nao dizer meramente estéticos.

De acordo com Brito (2011, p. 4) “Assim, a paisagem era considerada como
uma formacdo sistémica, formada por cinco atributos sistémicos fundamentais:
estrutura, funcionamento, dinamica, evolucdo e informacao”. Em meados da
década de 1980 a abordagem ecoldgica é fortalecida e a paisagem é recriada como
a “expressao espacial dos ecossistemas e um complexo, padrdao ou mosaico de
ecoOtopos, ou seja, um mosaico de ecossistemas concretos.” (BRITO, 2011, p. 4).

De acordo com Holzer (1999, p.158):

Meinig dizia que a paisagem se diferencia da natureza pelo carater unitario
gue imprime a nossos sentidos; de cenario porque ndo nos relacionamos
apenas esteticamente com ela; de ambiente porque nao trata apenas de
nossa sustentabilidade enquanto seres vivos; de regido e de area porque o
sentido da paisagem é eminentemente simbolico; e dos lugares pois estes
se referem ao individuo e sdo nomeados, enquanto que a paisagem se
caracteriza mais como superficie continua e ndo como foco de atencéo.

E possivel notar, com base nestes breves apontamentos, que o conceito de
paisagem, assim como tantos outros, sofreu algumas alteracdes ao longo do tempo,
reflexo de uma realidade dindmica que, ndo se satisfazendo mais com o arcabougo
tedrico que subsidia sua compreensao, busca sua constante renovacao.

Porém, o conceito de paisagem mais conhecido é dado por Santos (2006, p.
67) que a define como “[...] a porgao da configuracdo territorial que é possivel
abarcar com a visdo.” Esta é a definicdo encontrada na maior parte dos livros
didaticos utilizados nas escolas regulares de educacao basica, campo de aplicacéao

de pesquisa que deu origem a este trabalho.
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Uma possivel explicagdo para a grande aceitacdo desta conceituacao para a
paisagem € o fato de predominar uma ciéncia positivista e, portanto, extremamente
objetiva no contexto em que esta definicédo foi elaborada.

Além desta definicdo Holzer (1999, p. 150) afirma ainda que “ Para outras
disciplinas, assim como para o senso comum do pensamento ocidental, a paisagem
se reduz a uma porgao do espago que pode ser observada com um golpe de vista”.
Nesta definicdo, o conceito em questdo esta associado, por parte da geografia, a
cena, ao conhecimento objetivo e positivista.

A paisagem, portanto, como toda porcédo territorial alcancada pela viséo,
para nés se torna importante por colocar um problema ao qual o presente trabalho
propde uma possivel solucdo: como abordar o conceito de paisagem, desta forma
conceituado, com alunos cegos?

A partir da breve abordagem acerca do contexto sob o qual se desenvolve
primeiras iniciativas da inclusdo de alunos com necessidades especiais, afim de
tornar evidente os pressupostos e a importancia da oferta educacional de qualidade
a estes alunos, bem como acerca das condicbes e capacidades cognitivas de
apreensao e formulagdo de conceitos com deficientes visuais e tendo em vista o
reconhecimento do potencial que a disciplina geografica, juntamente com o conceito
de paisagem, tem em contribuir para o seu efetivo desempenho como cidadao na
sociedade € que indaga-se sobre quais as possibilidades de abordagem deste

conceito com estes alunos especificamente.

4.3 A GEOGRAFIA HUMANISTA COMO SUPORTE TEORICO CONCEITUAL PARA A ABORDAGEM

DO CONCEITO DE PAISAGEM COM ALUNOS CEGOS

A maneira como o conceito de paisagem vem sendo abordado nos materiais
didaticos de Geografia da Educacdo Basica ndo oferece nem suporte conceitual e
nem metodoldgico para que o aluno deficiente visual compreenda a paisagem, tendo
em vista que contempla somente a visdo como fonte principal de compreenséo.

Trata-se de um conceito que, ao ser trabalhado nesta perspectiva, acaba por
excluir os deficientes visuais da sua apreensédo, importante para a formacao de um
aluno critico e auténomo intelectualmente, conforme evidenciado anteriormente,
para a compreensdo dos processos que envolvem a dindmica espaco e sociedade,

bem como para um posicionamento ativo diante da sociedade atual.
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A visdo, apesar de configurar-se na fonte mais rapida e objetiva de
apreensdo da realidade, ndo pode, porém, estar associada a Unica e a mais segura,
fonte de conhecimento.

Neste sentido a Geografia Humanista, baseada na fenomenologia, oferece
um suporte conceitual e metodoldégico mais adequado para a abordagem do
conceito de paisagem com alunos deficientes visuais, por levar em consideragao a

subjetividade e os valores humanos. De acordo com Holzer (1997, p. 11):

O método fenomenoldgico seria utilizado para se fazer uma descricéo
rigorosa do mundo vivido da experiéncia humana e, com isso, através da
intencionalidade, reconhecer as esséncias da estrutura perceptiva. Relph
previa pelo menos duas consequéncias imediatas do uso da fenomenologia
na geografia: uma visdo holistica e unificadora da relagdo homem -
natureza e uma critica ao cientificismo e ao positivismo.

Dessa forma, trata-se de um método voltado para a subjetividade e para a
experiéncia individual, habilidades fundamentais dos deficientes visuais que se
apropriam do mundo exterior mediante o uso dos sentidos remanescentes: o tato, o
olfato e o paladar. O autor ainda destaca este método como possibilidade de
construir um conhecimento da relacdo homem — natureza ainda mais totalizante e
unificado.

Com relac@o a este método, é possivel ainda destacar Lowenthal (1982, p.
110):

Nenhum objeto se realmente como €é; a primeira vista, os nascidos cegos
ndo somente falham em reconhecer formas visuais, como também n&o
véem formas nitidas, a ndo ser como uma massa de reflexo de luz colorida.
Eles podem reconhecer os objetos pelo tato, mas ndo possuem nada como
a concepgdo comum de um espago com 0s objetos que ha nele. Um mundo
puramente visual também seria uma abstragéo irreal; um sentido concreto e
estavel do meio ambiente depende da sinestesia, visdo combinada com
som e tato.

7

O que fica claro com a colocacdo destes autores é a necessidade da
experiéncia e mediante o uso de todos os sentidos de forma integrada para a
percepcdo da realidade. Ndo ha, portanto, uma supervalorizacdo da visdo, mas o
reconhecimento da necessidade de integrar todos 0s sentidos na construcdo do seu
conhecimento e na percepcao da sua realidade.

Além do mais, com a fenomenologia, seria possivel elaborar uma viséo

holistica e unificadora do homem ao seu espaco e ao mundo. Esta relacdo recebe o
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nome de intersubjetividade, que de acordo com Holzer (1996, p. 79) “A
intersubjetividade acontece no momento em que o0 corpo, como elemento movel,
coloca-se em contato com o exterior e localiza o outro, comunicando-se com outros
homens e conhecendo outras situacdes.”

Neste sentido, o corpo seria o elemento fisico mais proximo da paisagem.
Seria 0 “demiurgo” capaz de fazer a transposicdo do material (externo) para o
imaterial (conhecimento) do sujeito. O corpo, e ndo apenas a Visao, seria a principal
forma de apreender os elementos que compdem a paisagem.

De acordo com Holzer (1996, p. 78):

A razado cartesiana baseia-se na divida metddica e atribui apenas as
ciéncias naturais o que é racional, objetivo e cientifico. Ela sustenta que s6
os conceitos de quantidade sdo objetivos, dai a atribuicdo do que é racional
a matematica e a fisica. Para a fenomenologia a raz&o objetiva se refere a
existéncia humana, independentemente de que possa ser expressa em
categoria de quantidade.

Dessa forma, a filosofia cartesiana provoca a matematizacdo da natureza e
a ruptura entre o mundo da ciéncia e o mundo da vida. A classificacdo cartesiana
baseia-se em quantidades e métodos empiricos de mensuracdo, enquanto que a
ciéncia das esséncias se refere a existéncia do homem e da nossa experiéncia do
mundo.

E de acordo com Holzer (1999, p. 78): “O projeto da fenomenologia é de
reaproximar as ciéncias de nossas vidas, acoes e projetos, a partir das experiéncias
ante-predicativas (anteriores aos conceitos e aos juizos), ou seja, relativas a
percepcado do mundo e de seus objetos enquanto fundamentos dos conceitos.”

Portanto, a Geografia Humanista, fundamentada no método fenomenoldgico,
seria a responsavel por unir o homem ao espaco geografico através das
consideracdes acerca das suas experiéncias e sua subjetividade, com o objetivo de
reconhecer as esséncias da estrutura da percep¢do ao mesmo tempo em que se
criticaria 0 positivismo e o cientificismo.

Esta corrente geografica nasce em um contexto histérico no qual os jovens
nao estdo interessados em leis mecanicistas ou em modelos de mundo, mas
buscavam uma renovacéao dos valores humanos perdidos devido ao economicismo e

ao cientificismo que estavam a dominar os valores morais e a subjetividade humana.
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A Geografia Humanista, portanto, se apresenta como um leque amplo e
coerente de metodologias e fundamentacgdes tedricas de abordagem deste conceito
com alunos deficientes visuais por permitir o uso de outras partes do corpo e de
outros sentidos — que ndo apenas a visdo — como fonte de apreensdo do
conhecimento.

Segundo Masini (1994, p. 83-84) ha a afirmacéo de que:

Em Fenomenologia da Percepcéo ele fala de conteldos particulares (ou a
especificidade) e formas de percepcédo (ou generalidade). Os contelddos sao
os dados sensoriais (visdo, tato, audicdo) e a forma a organizacédo total
desses dados, que € fornecida pela fungédo simbdlica. H4 uma dialética
entre contetido e forma: ndo se pode organizar nada se nao houver dados,
mas estes quando fragmentados (dissociados da funcéo simbdlica) de nada
adiantam. [...] A experiéncia perceptiva (que é corporal) ndo surge da
associacdo que vem dos 6rgdos dos sentidos (tal como é vista pelos
Empiristas), mas sim da relagdo dindmica do corpo como um sistema de
forcas do mundo. Assim, o corpo ndo € mais visto como um amontoado de
orgédos, mas fonte de sentidos.

Trilhando este mesmo caminho, € que encontramos em Holzer (1997, p. 82)
a seguinte afirmacéo: “[...] o corpo representa a transicdo do “eu” para o mundo, ele
estd do lado do sujeito e a0 mesmo tempo envolvido no mundo. Desta relagéo
fundamental, que € com certeza, geografica, devem brotar 0os conceitos essenciais a
serem utilizados pelos geodgrafos.”

Portanto, com base nestes autores e no que foi exposto sobre a
singularidade e especificidade na maneira como o deficiente visual adquire e
constréi conceitos € que a definicdo de paisagem fundamentada na visdo como
fonte de apreensédo dos seus elementos ndo pode ser aplicada a realidade destes
alunos.

A sugestédo, por conseguinte, € que ao abordar o conceito de paisagem com
os alunos deficientes visuais, que se utilize o arcabouco conceitual e metodoldgico
baseado na Geografia Humanista.

As definicbes com base na Geografia Humanista sdo eficazes na sua
abordagem com alunos deficientes visuais tendo em vista o reconhecimento da
vivéncia, da experiéncia e dos significados especificos e nao-generalizantes
colocados pela objetividade presente no positivismo.

Os humanistas, fundamentados na fenomenologia, de acordo com Tuan

(1976, p. 159), contribuem para a ciéncia:
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[...] na revelacdo de materiais dos quais o cientista, confinado em sua
propria estrutura conceitual, pode nado estar consciente. O material inclui a
natureza e a gama da experiéncia e pensamentos humanos, a qualidade e
a intensidade de uma emocao, a ambivaléncia e a ambiguidade dos valores
e atitudes, a natureza e o poder do simbolo e as caracteristicas dos
eventos, das intencdes e das aspiracdes humanas.

O conceito de paisagem, dentro da perspectiva da Geografia Humanista, é

considerada como

[...] um desses termos que permitem a geografia colocar-se como uma das
ciéncias das esséncias nos moldes propostos pela fenomenologia. Ela nos
remete para o “mundo” que, como coloca Tuan (1965), € um campo que se
estrutura na relacdo do eu com o outro, 0 reino onde ocorre a nossa
histéria, onde encontramos as coisas, os outros e a nés mesmos”
(HOLZER, 1996, p. 81-82)

Dessa forma, a abordagem que deve ser ofertada ao deficiente visual, n&o
sera significativa e, portanto, o deixara a margem deste conhecimento, se estiver
fundamentada em meétodos tradicionais de ensino, pois a sua dificuldade ou
auséncia de visdo requer o desenvolvimento dos sentidos remanescentes (olfato,
paladar e tato) que, conforme mencionado anteriormente, lhe confere possibilidade
de aprender com os demais alunos que ndo apresentam necessidades educacionais
especiais.

Para a apreensdo do conceito de paisagem, portanto, é imprescindivel
reconhecer que, além dos elementos visuais (construcdes, pessoas, infraestrutura,
entre outros) sdo também, seus constituintes, aqueles elementos sensiveis a partir
de outros sentidos, como: cheiro (0 cheiro de peixes mortos, proprios de locais
préximos a portos, por exemplo ou de uma loja de perfumes em um aglomerado de
lojas), a brisa do mar, a garoa que cai no final da tarde, a poluicdo e o barulho da
metropole, entre outros.

Trata-se de um conceito amplo, que atende tanto a capacidade de
percepcdo dos alunos que possuem a visdo, como a capacidade de percepcdo de

alunos com deficiéncia visual (seja a cegueira, seja a baixa viséo).

Para se fazer uma geografia da paisagem seria preciso situar-se no nivel
peceptivel a ser abordado, constituido da experiéncia cognitiva da paisagem
a ser estudada a partir da intencionalidade; e de nossos conjuctos, ja que o
real objetivo ndo existe para além deles (HOLZER, 1999, p. 161).
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A paisagem, de acordo com o que foi exposto neste capitulo, € um conceito
de fundamental importancia para a formagédo de um aluno consciente do seu papel
na sociedade a medida que € a partir da sua analise e da capacidade de
compreender 0s processos pelos quais se dado as formacgdes, organizacbes e
reorganizacfes do espaco geografico em um dado contexto historico, bem como
identificar os agentes que promovem tais mudancas e 0s interesses envolvidos
neste processo, que o aluno percebe qual € o seu papel na sociedade.

Fundamentado nesta analise de forma critica e autbnoma o aluno é capaz
de atuar de forma eficaz e consciente rumo a mudanga da sua realidade. Principio
da educacéo inclusiva.

No caso dos deficientes visuais, a Geografia Humanista, fundamentada no
método fenomenoldgico oferece condicbes adequadas para uma abordagem
significativa com alunos deficientes visuais, por considerar o corpo, a vivéncia, a
emocdo e a experiéncia individual como fontes de conhecimento que devem ser

considerados na elaboracéo e apreensdo do seu conhecimento.
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CAPITULO 5
O CONCEITO DE PAISAGEM APLICADO COM ALUNOS CEGOS CONGENITOS
FUNDAMENTADO GEOGRAFIA HUMANISTA

Neste capitulo encontra-se a aplicacdo do projeto que deu origem a este
trabalho. Primeiramente é feita uma explicacdo sobre a metodologia utilizada, bem
como uma justificativa pela escolha de tal metodologia.

Posteriormente é feita uma apresentacdo do local da aplicacdo, uma
justificativa sobre a escolha deste local e sobre a escolha dos alunos com os quais a
pesquisa se desenvolveu, bem como do perfil dos educandos.

Consta também os resultados da aplicacdo da pesquisa, bem como imagens
e relatos dos alunos sobre suas percepcdes, sensacdes e, principalmente, uma
definicdo subjetiva acerca do conceito de paisagem sob a perspectiva de um aluno

gue se encontra privado do sentido da visao.

5.1 APRESENTACAO DO CAMPO DE APLICACAO DA PESQUISA E DOS ALUNOS

PARTICIPANTES

A aplicacdo deste trabalho vem sendo realizada desde o ano de 2015 com
dois alunos cegos congénitos no Colégio Estadual Souza Naves, cidade de
Rolandia, Parana. Os alunos sdo estudantes Ensino Médio e estudam nesta
instituicdo desde 2008.

O colégio esta localizado na Rua Monteiro Lobato, 421 no centro da cidade
de Rolandia e foi fundado em 1939 como “Grupo Escolar de Rolandia”. Foi a
primeira escola do municipio de Rolandia construida pelo prefeito de Londrina Willie
Davids inicialmente com 2 salas de aula.

Atualmente é denominado como Colégio Estadual Souza Naves — Ensino
fundamental, médio e profissional. Conta com mais de 20 salas oferecendo curso
regular e técnico, aléem de ofertar o ensino de espanhol e salas de recurso para
atendimento de alunos cegos e com altas habilidades e superdotacéo.

A indicagdo deste colégio foi dada pelo Centro de Apoio Pedagdgico as
pessoas com deficiéncia visual (CAP) por se tratar de uma instituicdo que conta com

uma equipe de professores que, segundo informagdes do coordenador do centro,
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participa de cursos e palestras ofertadas pelo 6rgédo estadual com a finalidade de
melhorar o atendimento aos alunos deficientes visuais.
O colégio, de uma forma geral, apresenta certa acessibilidade aos alunos

cegos, como o piso tatil (Figura 1).

Figura 1 - Piso tatil do Colégio Estadual Souza Naves.

e

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Entretanto h& alguns obstaculos que podem provocar acidentes aos alunos,
como degraus na entrada do colégio e no acesso ao refeitdério e as quadras, bem
como pisos escorregadios.

A sala de recurso, onde é oferecido atendimento tanto aos alunos cegos
como aos alunos de baixa visdo, oferece muitos recursos de aprendizagem a estes
alunos: conta com maquinas de escrever em braile, mapas tateis — produzidos por
alunos da escola ou fornecidos pelo CAP -, globos terrestres e outros materiais
adaptados para os alunos cegos, softwares (NVDA), calculadora sonora, entre

outros materiais (Figura 2).
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Figura 2 - Alfabeto em braile produzido em EVA.

T - ~ P

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

O alfabeto em braile caracteriza como uma forma de aprendizado que requer
0 uso do tato. Com o deslizar dos dedos o deficiente visual consegue identificar as
letras e fazer leitura de textos.

Foi produzido pelos alunos que frequentam a sala de recurso e contou com
0 apoio da professora Sandra Fear com o uso de materiais que, além de terem baixo
custo e ser encontrado facilmente na escola, ndo oferece risco de acidentes nem
desconforto aos estudantes durante seu manuseio. O colorido do material favorece a
utilizacao tanto por alunos com baixa — por contar com o contraste das cores — como

por alunos visuais.
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Figura 3 - Mapa tatil do Brasil — Politico

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Seguindo a mesma légica do alfabeto, o mapa politico do Brasil tem 0 uso
do tato como principal forma de adquirir conhecimento. Para isso usa materiais
simples e de diferentes texturas: papeldo sanfonado, eva, tecidos, cola em alto
relevo, entre outros.

Sao materiais simples e de facil aquisicdo, o que ndo encarece o material e,
como este, pode ser confeccionado por professores e alunos. Sua estética e 0 uso
de cores diferenciadas proporciona o seu uso tanto para alunos com baixa visao
como alunos visuais.

Outros materiais encontrados na sala de recurso séo: a tabela periddica e o
globo terrestre em braile. Estes materiais, diferente dos que ja foram mencionados,
nao foram confeccionados de maneira artesanal, mas sim repassados pela
Secretaria Estadual de Educacao do Parana.

A tabela periddica (Figura 4) tem os elementos quimicos e o0 nimero atdémico
em alto relevo. J& o globo (Figura 5), tem a delimitacdo dos continentes e dos paises

e a topografia.
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Figura 4 - Tabela periédica em braile

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Como é possivel observar, a textura em transparéncia nestes materiais
possibilita 0 uso da tabela periédica e do globo tanto por alunos deficientes visuais

por alunos visuais, assim como os demais materiais ja apresentados.

Figura 5 - Globo terrestre em braile

Fonte: Elaborado pela propria autora.
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Figura 6 - Soroba - material utilizado para céalculos

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

O soroba (Figura 6) e a calculadora sonora (Figura 7) sdo materiais auxiliam
a realizacdo de operacdes matematicos. O soroba utiliza pequenas pecas
encaixadas em fileiras que representam as unidades decimais. Ja a calculadora
sonora emite um som informando ao aluno qual algarismo e qual operacédo o aluno
estd realizando de acordo com a teclas pressionadas. Tanto o sorobd quanto a
calculadora podem ser utilizadas por alunos deficientes visuais como visuais.

Além destes materiais, o colégio conta com duas maquinas de escrever em
braile, onde os alunos podem digitar suas atividades, tarefas e fazer trabalhos em
braile, conta com notebooks equipados com softwares préprios para o atendimento

de deficientes visuais,
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Figura 7 - Calculadora sonora.

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Como se pode perceber trata-se de um colégio que oferece diversos
materiais e de diversas disciplinas, todos adaptados para o atendimento dos alunos
deficientes visuais.

Sabe-se, porém, que todos estes equipamentos e toda a estrutura oferecida
pelo estabelecimento de ensino se tornariam ineficientes se ndo fosse o

comprometimento da professora que atende estes alunos na sala de recurso.

5.2 METODOLOGIA DA APLICACAO DE PESQUISA

Baseado no que foi colocado nos capitulos anteriores, acerca da dificuldade
em se promover uma educacdo inclusiva e de qualidade aos alunos com
necessidades educacionais especiais e, tendo em vista que esta dificuldade
encontra , uma de suas raizes, na falta de metas e estratégias bem definidas para
se efetivar a educacdo especial e promover a educacao inclusiva, da falta de apoio
adequado aos profissionais da area - o que acaba sendo refletido na educacéo
pouco significativa ofertada aos alunos com necessidades educacionais especiais -,
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entre outros inimeros problemas. No que tange a disciplina de Geografia, e ciente
do potencial que Ihe € intrinseco na formagdo de um aluno autbnomo - fisica e
intelectualmente — € inegavel que os conceitos que fundamentam esta disciplina
devem ser abordados desde a educacdo basica para que este objetivo seja
alcancado.

Para isso, os sujeitos envolvidos com a educacao devem se preocupar e se
preparar para ofertar uma educacdo qualitativamente eficiente durante o processo
de ensino e aprendizagem desenvolvido com os alunos com necessidades
educacionais especiais.

O conceito de paisagem, além de ser fundamental para a disciplina de
geografia, coloca o aluno diante da sua realidade e oferece condi¢cdes de reconhecer
a si mesmo - ao analisar os elementos que compdem determinada paisagem -,
como sujeito ativo na construcdo e reorganizagdo deste espaco e nado como um
mero expectador.

Apropriando-se deste conceito e percebendo os elementos que compdem
determinada paisagem e aqueles que promovem tais mudancas, o aluno cego pode
perceber que ele mesmo faz parte desta paisagem e que participa desta mudanca
ativamente. Ele deixa a situacdo de passividade e assume a postura de um agente
ativo.

Portanto, trata-se de um conceito imprescindivel para a formacdo de um
aluno munido de conhecimentos potencialmente eficazes para a transformacéo da
realidade, configurando-se assim em uma formacdo cidadad no sentido pleno da
palavra.

Entretanto, pesquisas feitas em livros didaticos do Ensino Fundamental
demonstram que este conceito ndo pode ser trabalhado com alunos deficientes
visuais da forma como vem sendo abordado. Esta impossibilidade se da devido a
prépria conceituacao dada a paisagem.

Foram analisados 10 livros didaticos de Geografia do 6° ano e a definicdo
predominante encontrada nestes materiais para este conceito pode ser resumido a:

Paisagem é tudo aquilo que € alcangado com um golpe de vista (Figura 8 e 9)
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Figura 8 - Livro didatico do 6° ano e definicdo de paisagem atrelada a visao

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Neste livro didatico o conceito de paisagem esta limitado ao uso de um unico
sentido: a visdo. Reflexo de uma ciéncia positivista e objetiva da época que, devido
as exigéncias da educacdo especial e da educacdo inclusiva, com relagcdo aos

alunos deficientes visuais, requer reelaboracéo conceitual e metodologica.
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Figura 9 - Definicdo do conceito de paisagem de outro livro
didatico também levando com consideragdo o sentido
da visdo como forma de apreensdo.

Paisagem,
espaco e lugar
Pal:mm‘m. espago e lugar sdo conceitos

mulito importantes para a compreensio
do mundo em que vivemos,

= A paisagem

No seu dia a dia, vocd convive com diferentes palsigens o
casa, a da rua onde mora, a da escola em que estada, entre our
Vocé tumbeém pode observar paisagens de outros lugares do
< do mundo quando viaja, ou em imagens de jornals ¢ rey
televisio, no computador ¢ até mesmo neste livro

Em gerall as pessoas chamam de paisagem o que consi
bonito, como uma cachoelra ou uma praia ensolarad
Para a Geografia, porém, paisagem ndo ¢ apenas um belo pan

natural ela ¢ o conjunto dos elementos naturals ¢ cultur
podem ser vistos em um local. Observe a figura 2

Elementos naturais e elementos culturais

O3 elementos naturais que compoem o paisagem sio
construidos pela natureza: formas de relevo (montanha
planaltos ¢ planicies), hidrogeafia (rios, lagos, oceanos «
vegetacio etc.

Ox elementos culturais ou humanizados sdo aqueles const
pelos seres humanos: casas, prédios, pontes, rodovias, plantac
Os proprios seres humanos sio elementos importantes da palsar
Leia 0 quadro 1.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Com base neste problema, em adequar o conceito de paisagem com a
auséncia da visao, é gue este trabalho propée uma sugestao de desenvolvimento o

meétodo fenomenoldgico, ja que, de acordo com Almeida (2004, p. 23):

Trata-se de um método capaz de absorver, conviver e dialogar com a
incerteza, de tratar da recursividade e dialogia que movem os sistemas
complexos; de reintroduzir o objeto no seu contexto, isto &, de reconhecer a
relagdo parte-todo conforme uma configuragao hologramatica, de considerar
a unidade na diversidade e a diversidade na unidade, de distinguir sem
separar nem opor, de reconhecer a simbiose, a complementaridade, e por
vezes mesmo a hibridacdo, entre ordem e desordem, padréo e desvio,
repeticdo e bifurcacdo, que subjazem aos dominios da matéria, da vida, do
pensamento e das construcdes sociais; de tratar do paradoxo como uma
expressdo de resisténcia ao dualismo disjuntor e, portanto, como foco de
emergéncias criadoras e imprevisiveis; de introduzir o sujeito no
conhecimento, o observador na realidade; de religar, sem fundir, ciéncia,
arte, filosofia e espiritualidade, tanto quanto vida e idéias, ética e estética,
ciéncia e politica, saber e fazer.

Portanto, o método fenomenologico, para a abordagem do conceito de
paisagem direcionado aos alunos deficientes visuais se mostra como sendo 0 mais

adequado, por ndo contemplar a objetividade como Unica fonte segura de
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conhecimento, tendo em vista a impossibilidade destes alunos em fazer uso da visao
como forma de apreensdo dos elementos que constituem a paisagem. O ponto
principal deste método é distinguir programa e estratégia. No primeiro caso trata-se
de uma sequéncia pré-estabelecida de ac6es encadeadas e acionadas por um sinal.
Ja o segundo caso, produz-se durante a acdo, podendo ser modificada conforme o
surgimento de acontecimentos ou recepc¢ao de informacdes.

De acordo com Almeida (2004, p. 24):

E, pois, com a estratégia de pensar que se compromete o método
complexo, deixando a cada cientista 0 desafio de escolher e arquitetar o
conjunto de condutas e formas de abordar o problema a ser compreendido.
Em sintese, principios gerais, capazes de dialogar com a incerteza, a
imprevisibilidade e a causalidade multipla sdo fundamentos do método
complexo [...]

Diferente do que acontece com um objeto de estudo objetivo, os seres
humanos ndo podem ser fracionados a partes menores para se realizar algum
estudo. Essa complexidade, intrinseca da carga cultural, social e emocional que
recai sobre o homem, faz com que, de acordo com Almeida (2004, p. 34) “As
metodologias, as técnicas de investigacdo, os conceitos e mesmo “uma” teoria
especifica ndo se constituem em ferramentas adequadas e suficientes para tal
empreitada.”

Portanto, desenvolver o conceito de paisagem com os alunos deficientes
visuais sob uma fundamentacdo objetiva e cartesiana apenas, definitivamente, nédo
se apresenta como a forma adequada de abordagem.

Ainda com relacdo ao método fenomenoldgico, Gil (1999, p. 32) afirma que:

O intento da fenomenologia é, pois, 0 de proporcionar uma descricao direta
da experiéncia tal como ela é, sem nenhuma consideracédo acerca de sua
génese psicoldgica e das explicagcdes causais que os especialistas podem
dar. Para tanto, € necessério orientar-se ao que é dado diretamente a
consciéncia, com a exclusdo de tudo aquilo que pode modifica-la, como o
subjetivo do pesquisador e o objetivo que ndo é dado realmente no
fendbmeno considerado.

Para a fenomenologia, portanto, ndo existe uma Unica analise acerca da

realidade. E ainda assim nao € excluido totalmente a abordagem positivista. O

método fenomenoldgico surge, portanto, como uma nova forma de fazer pesquisa,
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Ou seja, a realidade vai existir tantas quantas forem as suas interpretagdes e as suas
comunicacgoes.

Do ponto de vista do aluno deficiente visual, portanto, tendo em vista que
nao sera feito o uso da visdo para a delimitacdo do que vem a ser a paisagem, 0S
dois alunos terédo descri¢cdes particulares e diferenciadas de uma mesma paisagem
devido a variedade de emocdes e percepgdes que determinado local é capaz de
provocar.

O método fenomenoldgico, portanto, se apresenta como sendo a maneira
mais eficaz de abordagem deste conceito com estes alunos ao permitir diferentes
interpretacbes de uma mesma realidade tendo em vista que estas serdo dadas de
acordo com as sensacoes particulares que cada ambiente proporciona aos alunos.

Além disso, o presente trabalho se faz valer do método observacional que,
de acordo com Gil (1999, p. 34) “[...] difere do experimental em apenas um aspecto:
nos experimentos o cientista toma providéncias para que alguma coisa ocorra, a fim
de observar o que segue, ao passo que no estudo por observacdo apenas observa
algo que acontece ou ja aconteceu.”

Dessa forma, buscou-se com este método, compreender o que seria a
paisagem a partir da percepcédo de um aluno cego congénito, tendo em vista a sua
total auséncia de visdo desde o dia de nascimento, tornando o desafio de

abordagem do conceito de paisagem ainda mais desafiador.

5.3 PROCEDIMENTOS DE APLICACAO DA PESQUISA E RESULTADOS

A aplicacdo da pesquisa foi dividida em duas etapas: a primeira consiste em
um reconhecimento do local a ser pesquisado com o0 objetivo de apresentar a
proposta da pesquisa, para averiguar a existéncia de adaptacbes fisicas e
curriculares que possibilite a oferta do ensino aos alunos deficientes visuais,
observar o cotidiano destes alunos, como é desenvolvido o processo de ensino e
aprendizagem com estes alunos, como € a relacdo deles com a professora da sala
de apoio e deles com os demais alunos e entre si, leitura do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola e conversar sobre as dificuldades encontradas por
parte da professora da sala de recurso no decorrer deste percurso.

Esta primeira etapa consistiu na realizacdo de uma entrevista com os dois

alunos cegos e com a professora da sala de recurso. O objetivo foi compreender as
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causas da cegueira dos alunos, bem como uma maior aproximagdo com estes
alunos para que eles pudessem explicar como é desenvolvido a aplicagdo desta
pesquisa, quais as suas dificuldades e quais 0os seus sonhos. Para que estes
objetivos fossem atingidos, foram necessarias no total, 24 dias de permanéncias na
escola.

Nesta etapa houve a explicagcdo sobre qual a importancia e o que seria 0
conceito de paisagem na disciplina geografica e o motivo da sua inaplicabilidade
com os alunos cegos ou deficientes visuais. Ha o registro das suas observacdes
sobre a forma como este conceito vem sendo aplicado nos materiais didéaticos.

A segunda etapa da pesquisa consistiu na aplicacao pratica deste conceito.
Os alunos foram encaminhados para diferentes locais e, a partir do uso do tato, do
paladar e do olfato foram estimulados a descrever a paisagem sem fazer uso da
visdo. O objetivo desta atividade € mostrar que a paisagem para o aluno deficiente
visual ndo pode ser abordado com base no uso de um sentido do qual ndo se pode
fazer uso. Mas que é necessario considerar outras fontes de conhecimento, como o

olfato, o paladar e, principalmente, o tato na constru¢cao do seu conhecimento.

a) 12 etapa da aplicacédo de pesquisa:

Inicialmente foi realizada uma prévia pesquisa de campo para conhecer a
escola, esclarecer as coordenadoras e a professora da sala de recurso do Colégio
Estadual Souza Naves 0s objetivos e os procedimentos deste trabalho, conhecer os
alunos e a professora que presta o atendimento educacional a estes alunos no
contra turno, suas histérias de vida, bem como as causas da deficiéncia visual.

Além da estrutura e dos materiais ofertados pela escola, conforme ja
mencionado anteriormente, foi possivel observar que a professora se mostra sempre
solicita e paciente com os seus alunos e professores de sala regular, responsaveis
por passar 0os conteudos que devem ser trabalhados com estes alunos na sala de
recurso.

Conforme declaragfes informais dadas pela professora sobre o seu
cotidiano, € nesse momento em que reside uma das maiores dificuldades da
professora: ela deve buscar um ponto de equilibrio entre o ritmo dos alunos e dos
professores da sala de aula regular e dos alunos deficientes visuais.

Essa necessidade surge devido ao fato de que, a educagéao regular acontece

de Segunda a Sexta-Feira e as aulas na sala de recurso apenas 3 vezes na
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semana. Portanto, é importante que o professor transmita os contetdos - de forma
que os alunos cegos nao figuem atrasados em relagdo aos demais alunos — porém,
com um periodo de tempo menor em relacdo aos educandos normais da sala
regular.

Um diferencial de extrema importancia no trabalho desenvolvido pela
professora € o carinho, a atencdo e dedicacao dispensados durante o processo de
ensino e aprendizagem junto aos alunos.

Foi possivel observar que para ensinar os alunos a professora |é em voz alta
os contetdos a serem estudados, oferece alguns exemplos para facilitar a
compreensao, dita resumos das partes mais importantes que sdo escritos com o
auxilio da maquina de escrever em braile, bem como atividades e trabalhos. Esta
mediacdo realizada pela professora é de fundamental importancia para a
aprendizagem dos alunos deficientes visuais, tendo em vista que a leitura feita em
braile, bem como a sua escrita e a apreensdo de alguns contetdos demandariam
mais tempo em decorréncia das dificuldades inerentes a deficiéncia que possuem.

Feito isso, explicou-se aos alunos quais seriam 0s conceitos principais da
geografia (lugar, territério, regido, natureza, sociedade e paisagem) e que a
abordagem destes conceitos € de fundamental importancia para os alunos e toda a
sociedade de uma forma geral pois, compreendendo de que maneira as paisagens
sdo modificadas, reorganizadas e quais 0S agentes responsaveis por tais
transformacdes, bem como as motivagdes existentes neste rearranjo, entre outros
elementos, o aluno pode perceber-se como integrante e atuante desta paisagem.

Os alunos que colaboraram com esta pesquisa chamam Renan e Rodrigo e,
antes de darmos inicio a pesquisa, se torna importante conhecer estes alunos e
entender um pouco sobre sua deficiéncia e sua histéria de vida para que sejam
identificados os melhores e mais eficientes materiais a serem utilizados, bem como
as melhores metodologias a serem aplicadas.

Para isso foram feitas as mesmas perguntas aos dois alunos e as respostas
dadas seguem abaixo:

O aluno Rodrigo, ao ser perguntado sobre a causa da sua cegueira afirmou
tratar-se de uma sequela de uma rubéola contraida pela mae durante a gravidez.

Segundo este aluno ele nunca enxergou e nao vé absolutamente nada ao seu redor.
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Ao ser questionado sobre preconceito sofrido por parte de alunos e/ou
professores, o mesmo aluno relata que na escola atual nunca sofreu qualquer tipo
de preconceito nem por parte dos alunos e nem por parte dos professores.

Afirma gostar muito da escola e, conforme observado durante o periodo de
permanéncia na escola, o aluno se sente acolhido e muito a vontade no ambiente
escolar.

Entretanto, o mesmo aluno afirma que na outra escola onde estudava
anteriormente, foi vitima de preconceito mas a professora atual, que lecionava nesta
escola anteriormente, foi quem o defendeu das ofensas.

Ao ser questionado sobre ambientes desconfortaveis, o aluno disse néo
gostar de aniversario de crianca. O aluno relata que quando era crianca participava
de uma festa e que no momento de estourar o bexigdo, cheio de balas, chocolates e
chicletes, ele levou um susto muito grande: “Nao esperava aquilo! Para a pessoa
gue néo enxerga o coracao fica disparado. Cheguei a ficar doente. Fui parar no
hospital naquele dia.”

O aluno ainda conta sobre a tentativa de um parente de leva-lo a uma festa
infantil prometendo-lhe que ali ndo haveria bexigas. Entretanto, assim que ele entrou
no recinto sentiu o cheiro de bexigas e logo sentiu muito medo. Foi necessario retirar
as bexigas do local para que ele conseguisse permanecer na festa.

Outros barulhos, como baterias acabam causando desconforto no aluno
entrevistado. A justificativa para este medo e desconforto € que, segundo o aluno
“Nés deficientes visuais temos o ouvido sensivel”.

Ao ser questionado sobre a sala de recurso e a contribuicdo daquele espaco
para o aprendizado, o aluno responde que se trata de um espaco fundamental
devido a dificuldade que os professores da sala regular ttm em oferecer um
atendimento especial aos alunos. H&4 o reconhecimento da dificuldade dos
professores e do esfor¢co conjunto para que sua aprendizagem seja efetivada, mas
gue ainda assim reconhecem que seu aprendizado se torna mais efetivo, devido ao
trabalho desempenhado na sala de recurso.

No que diz respeito ao aluno Renan, trata-se de um aluno cego congénito,
porém de causas, até o0 presente momento, desconhecidas. Em didlogo com a
professora que realiza o atendimento a estes alunos, os filhos do sexo masculino
nasceram com deficiéncia, sendo que o mais velho chegou a nascer, mas logo veio

a obito devido a ma formacao de 6rgdos importantes. Logo em seguida nasceu o
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Renan, cego. O irm&@o mais novo, também do sexo masculino, da mesma forma que
Renan, nasceu cego. Diferente destino teve a irm&, pois nasceu sem qualquer tipo
de deficiéncia.

Sobre alguma situacdo preconceituosa vivida pelo aluno, o0 mesmo relata
nao ter qualquer tipo de problema na escola e que se sente muito a vontade tanto na
sala regular como na sala de recurso. Sobre ambientes desconfortaveis os dois
alunos mencionam as festas de crianca, por causa das bexigas e falam sobre
barulho de carro e de bateria.

Estas informacdes sdo importantes para que, ao desenvolver algumas
atividades ou criar materiais alternativos para estes alunos, alguns cuidados sejam
tomados para que a aprendizagem seja confortavel, atraente e significativa, tendo
em vista que se evite aquilo que causa medo ou repulsa nos alunos.

Feito isso, deu-se inicio a aplicacdo da parte teodrica da pesquisa para 0s
quais foram lidas todas as definicbes de paisagem encontradas nos livros didaticos.

Conforme mencionado anteriormente, todos estes conceitos estéo
fundamentados na visdo como Unico sentido de apreensdo do conhecimento e,
posteriormente, foram questionados sobre o que eles pensavam sobre aquele
conceito.

O aluno Rodrigo respondeu que “...] a gente consegue ver tudo isso ai em
termos de sensibilidade. [...] Ndo podemos esquecer do tato, que também da para
sentir, o paladar e o olfato.”

Ao ser questionado sobre a percepcado de diferentes ambientes através dos
sentidos remanescentes 0 mesmo aluno afirma ser possivel identificar diferentes
ambientes através do olfato, por exemplo.

Feita a mesma pergunta ao Renan, o que ele pensa sobre o conceito de
paisagem descrito nos livros didaticos, a resposta dada pelo aluno € que “...] uma
arvore, uma planta, uma vegetagcdo, uma plantacdo, tem que ser com a mao. N&ao
tem outro jeito.” Sobre a definicdo da paisagem ser aquilo que se pode ver, ele
afirma ser “impossivel” trabalhar desta forma.

Foi questionado ao Renan, sobre a possibilidade de reconhecer diferentes
ambientes através dos sentidos remanescentes. O aluno responde que “E ébvio, por
causa do cheiro, do vento, do chdo.” Segundo o aluno, é possivel identificar os

diferentes pisos mesmo usando cal¢ados.
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O que se pode perceber nesta etapa da aplicacdo da pesquisa é que existe
de fato uma inconsisténcia conceitual no que diz respeito a definicdo da paisagem,
para a Geografia, abordado com os alunos cegos. Os proprios alunos reconhecem
esta inconsisténcia devido a limitacao resultante da deficiéncia visual. Ha, portanto,
a necessidade de uma readequacédo conceitual e metodoldgica de abordagem deste

contetdo com estes alunos especificamente.

b) 22 etapa de aplicacdo da pesquisa:

De acordo com a fenomenologia, € possivel desenvolver este conceito com
estes alunos a partir da experiéncia individual em determinados espacos. A ideia de
se abordar o conceito de paisagem mediante 0 uso dos outros sentidos encontra-se
amplamente divulgada no filme “Vermelho da cor do céu” no qual € narrada a
histéria de um menino que, apdés um acidente com uma arma de fogo, perde a visao.

No filme ha um dialogo entre o aluno cego adventicio e o aluno cego
congénito, onde o segundo pergunta ao primeiro como sédo as cores. Uma parte da

sequéncia do didlogo pode ser observada nas figuras 10 e 11.

Figura 10 - Trecho do filme em que o cego adventicio tenta
explicar ao cego congénito como sao as cores.

#“Como é o azul? 3
-E como quando anda\de bicicleta®s
Fonte: VERMELHO... (2015).
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Figura 11 - O uso do tato como uma forma de exemplificar a cor marrom

Y 2

-

E como a casca desta drvore

O,marrom... sinta isto Sente como r:~;asiﬁ1’)
Fonte: VERMELHO... (2015).

Apés esta primeira etapa da aplicacdo da pesquisa com os alunos e
baseado nos fundamentos da Geografia Humanista e do método fenomenoldgico, o0s
mesmos foram encaminhados para a parte externa do colégio, os quais relataram
receio por ndo estarem familiarizados com esta parte da escola: tanto pela presenca
de alguns obsticulos — conforme exposto anteriormente - como pela presenca de
fortes barulhos que acabam provocando incObmodo e medo hos mesmos.

Inicialmente os alunos foram levados, um a um, para o refeitorio, localizado
em uma parte externa do colégio onde foi possivel notar algumas barreiras fisicas
gue oferecem riscos aos deficientes visuais (degraus, piso escorregadio). Dessa
forma, o trajeto foi feito com meu auxilio e os alunos puderam usar sua bengala.
Feito isso, foi solicitado que descrevessem a paisagem através da percepcdo dos
sentidos remanescentes.

Logo ao entrar na area externa do colégio foi possivel perceber a
inseguranca deste aluno no ambiente externo da escola, pois qguando exposto a um
ambiente pouco frequentado, agarrou minhas maos com mais forca, usou a bengala
com mais intensidade e seus passos diminuiram o ritmo. Esta atitude comprova o
gue ja havia relatado anteriormente sobre ndo frequentar muito os espagos externos
do colégio.

No refeitorio observou-se que o aluno Rodrigo, utiliza principalmente o tato
para identificar a mesa, a porta de entrada da cozinha e o freezer. O som da agua
gue escorre dentro da pia faz com que ele confunda o freezer com a pia, porém, a
mediacao oferecida durante a aplicacado da pesquisa fez com que ele identificasse

corretamente o objeto.
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7

Posteriormente este aluno € levado para um outro ambiente também
localizado na parte externa do colégio. Neste local o aluno consegue identificar o
canto dos passaros, de alunos em aula e de um telefone tocando. O interessante é
gue o som do telefone ndo havia sido notado por mim até o momento em que 0
aluno o identificou.

Este ambiente é cimentado, com pedras e algumas arvores. Trata-se do
estacionamento do colégio. Posteriormente, o aluno € encaminhado para o jardim
localizado a poucos metros do estacionamento. A diferenca do chdo cimentado para
um chao formado pela grama é imediatamente notada pelo aluno mediante o uso do
tato.

Feito isso, retornou-se com o aluno para a sala de recurso e iniciou-se a
parte pratica da aplicacdo desta pesquisa com o Renan. J& nos primeiros passos
dados fora da escola em diregdo ao refeitdério o aluno foi capaz de identificar a
diferenca no cheiro do ambiente no qual ele se encontrava anteriormente e para o
qual ele estava sendo encaminhado ao relatar que “Eu acho que estamos proximos
da cozinha por que estou sentindo um cheiro muito forte de alho e de comida”.

Ao entrarmos no primeiro ambiente, que se tratava do refeitério do colégio, o
aluno relata: “Eu percebo que eu estou no refeitdrio por dois motivos: pelo piso, pelo
barulho das geladeiras e pelo outro motivo, que € o terceiro motivo, que € o cheiro
da comida”. Ao ser perguntado se esta seria a paisagem para ele, o educando

confirma que esta seria a paisagem para ele (Figura 12).
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Figura 12 — Aluno Renan no refeitorio fazendo a descricdo da
paisagem que esta sendo percebida.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Concluida esta parte da pesquisa, 0 aluno Renan, assim como o primeiro
aluno, foi levado para o mesmo local na area externa do colégio, o estacionamento,
e a descrigdo que seguiu sobre sua percepg¢ao acerca do ambiente foi: “ Eu acho
gue eu estou perto do portdo da escola. Primeiro: pelo barulho da rua que estou
escutando, segundo pelo piso que eu estou percebendo e tem a pista tatil e pelo
cheiro de gasolina dos carros, eu acho que eu estou perto do estacionamento. Estou

sentindo cheiro de carro, de pneu, de gasolina, de alcool [...]". (Figura 13).
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Figura 13 - Aluno na parte externa do colégio descrevendo a
paisagem de acordo com as suas percepgoes.

Fonte: Elaborado pela propria autora.

O terceiro ambiente, que era na area de jardim comecou a ser descrito
assim que o aluno pisou na grama quando prontamente declarou: “ N6s estamos em
uma grama!” O aluno afirma que foi facil perceber pelo cheiro da grama e pelo cheiro

de uma arvore proxima (Figura 14, 15 e 16)
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Fonte: Elaborado pela propria autora.

E interessante perceber que tanto o Rodrigo como o Renan, usam tato,
audicdo e olfato de forma simultanea. Os dois alunos, mesmo usando cal¢ados,
conseguem sentir a diferenca entre o piso cimentado e a grama do jardim, mas
também conseguem perceber o cheiro diferente entre o0s ambientes: no
estacionamento predomina o cheiro de combustivel e no jardim, predomina o cheiro
da vegetacdo. Eu nédo identifiquei estes elementos na paisagem. Possivelmente por

estar mais atenta ao sentido visual que ao sentido do olfato.
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Figura 15 - Aluno percebe através do tato a presenca de
uma arvore na paisagem.

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Foi possivel notar, tanto no Renan como no Rodrigo, uma certa inseguranca
nestes ambientes. Os dois alunos, ao entrarem em contato com a parte externa do
colégio, apertaram com mais forca a minha mao e reduziram seus passos,

demonstrando mais cuidado com os lugares por onde pisaram.
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Figura 16 - Aluno percebendo a diferenca do chdo da area
cimentada para a area de Jardlm atraves do tato

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Todo o processo educativo com os alunos deficientes visuais deve contar
com a intermediagcdo do professor. Em diversos momentos foi necessério tocar no
aluno para apoia-lo, para orientd-lo e, principalmente, para que o0s alunos
percebessem que estavam seguros e tinham em quem confiar. Concluida esta etapa
da pesquisa, o aluno Renan foi levado de volta para a parte interna do colégio.

Para concluir a parte pratica da pesquisa, os alunos puderam falar sobre o
gue apreenderam acerca deste conceito de paisagem abordado sob a perspectiva
de outros sentidos que ndo fossem a visao.

O Aluno Renan afirma que a paisagem pode ser tudo aquilo que se pode
ver, mas que para ele esta “visdo” é obtida a partir do tato juntamente com o olfato,
portanto, a paisagem pode ser “aquilo que se pode imaginar”. Para ele “meu olho é a
minha mao”.

O Aluno Rodrigo, afirma que “paisagem é tudo aquilo que ele pode ouvir, ver
e sentir’ e que os sentidos remanescentes foram fundamentais para perceber a

diferenca entre os ambientes analisados.
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CAPITULO 6
RESULTADOS OBTIDOS

A histéria da educacédo no Brasil esteve sempre atrelada aos interesses da
elite. Inicialmente, somente os mais abastados eram contemplados com o direito a
educacdo, reflexo de uma sociedade marcada por uma economia agréria
fundamentada na exploracdo da mao de obra escrava onde somente uma pequena
parcela da populacao necessitava frequentar a escola.

Por se tratar de uma economia agraria, a mao de obra necesséaria para
movimentar essa engrenagem nao precisava de qualificacdo. Aqueles que
compunham a elite, resolviam o problema da falta da educacao enviando seus filhos
para estudar no exterior.

Neste contexto (fim do século XVIII), a burguesia dominante lutava por uma
maior liberdade de comercializacdo, menor interferéncia estatal e dogmatismo
religioso, porém, de maneira contraditoria, buscava manter o trabalho escravo, ja
gue neste contexto ndo existia incentivo para as imigracoes.

Se a educacgédo, de uma forma geral, encontrava-se esquecida e acessivel
somente para 0s mais abastados da nossa sociedade ainda em formacao, a
educacao do deficiente, do negro e dos pobres era um caso mais esquecido ainda.
A religido, juntamente com uma mentalidade ja consolidada entre a sociedade de
gque o deficiente era incapaz e inutii para a sociedade, contribuiu para a
marginalizacdo destas pessoas e da sua exclusédo social. Reflexo objetivo disto €
encontrado na propria Constituicdo de 1824 ao proibir o deficiente fisico ou moral de
seus direitos politicos. Portanto, o inicio da educacdo no Brasil € marcado por
contradicdes, privacbes e exclusdo, em nome da manutencdo dos interesses de
uma elite.

Esta realidade comeca a mudar a partir de 1850 com alteracdes no
crescimento econdmico brasileiro, a chegada de novas ideias trazidas da Franca,
bem como a estabilizagcdo do poder imperial e a consequente necessidade de formar
uma mao de obra com mais qualificacéo.

No que diz respeito a educacéo do deficiente, o trabalho deixa evidente que
somente com o retorno de estudantes que estavam na Europa, que participaram de

discussbes acerca da educacdo especial que jA se encontravam em franco
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desenvolvimento naquele pais, e com o choque de realidade sofrido ao retornar para
o Brasil ao ver a situacdo do deficiente € que as primeiras iniciativas serdo tomadas.

A experiéncia obtida no exterior e a experiéncia obtida no Brasil foram os
motores que impulsionaram as primeiras providéncias na promocdo da educacao
para o deficiente com a criagao de instituicoes particulares.

Um exemplo deste acontecimento fica evidente neste trabalho quando se
menciona a importancia da participacao de pessoas cegas influentes na area politica
do império, como foi o caso do cego José Alvares de Azevedo que, ao retornar da
Franca, entra em contato com o ministro do império, Couto Ferraz e acaba
sensibilizando Dom Pedro Il para a necessidade de se criar o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, mais tarde denominado Instituto Benjamim Constant.

O trabalho menciona ainda que trés anos apds a criacdo do Instituto
Benjamim Constant é fundado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos que,
posteriormente, passou a se chamar Instituto Nacional de Educagdo de Surdos.
Como se pode observar, foi criada uma onda de mudancas: a partir da experiéncia
de uma pessoa cega com influéncia politica, cria-se uma instituicdo voltada para o
deficiente visual e, posteriormente a esta experiéncia, cria-se uma instituicdo voltada
para atender os surdos-mudos.

Tais medidas, apesar de contribuirem para exercer uma pressao sobre os
orgaos publicos acerca da educacado do deficiente, ndo fez com que as autoridades
assumissem de forma efetiva e eficaz estes compromissos. O que demonstra este
descaso, além do repasse desta responsabilidade para as provincias, € a
precariedade do servigco ofertado, a falta de instituicdbes que apossam acolher estes
alunos, falta de incentivos para pesquisa sobre o tema e qualificacao profissional, o
gue vai acabar sendo refletido na pouca normatizacéo, regulamentacéo e diretrizes
para este atendimento, tornando-se, portanto, ineficaz.

A criacao das APAE’s configura-se em outro exemplo de como a experiéncia
se torna um importante vetor em dire¢cdo a mudancas na realidade dos deficientes.
Criada a partir de iniciativas tomadas por pais e amigos de criangas deficientes, o
convivio com os deficientes faz com que estas pessoas conhecam as dificuldades,
0s medos, as necessidades e também, as potencialidades dos deficientes.

Pode-se perceber também a importancia da experiéncia quando ha o apoio

dos médicos em direcdo a educacédo especial e educacéo inclusiva quando buscam
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por tratamentos alternativos em detrimento aos métodos tradicionais devido aos
poucos resultados alcancados.

Os médicos assumem um papel importante na disseminacdo de estudos
realizados ao buscar, na interacdo dos deficientes com pessoas normais e em
outros meétodos, a possibilidade de um maior e melhor desenvolvimento dos
deficientes. Foi através deles que clinicas psiquiatricas foram construidas proximas
as instituicbes de ensino revelando a percepcdo da atuacdo pedagdgica junto aos
tratamentos como uma nova perspectiva de desenvolvimento.

Foi a partir da criagdo da APAE no Rio de Janeiro, em 1954 que se percebe
um maior engajamento do poder publico no que diz respeito ao repasse de verbas
para as instituicdes. Além da maior intensificacdo de debates sobre o assunto e um
maior numero de criacdo de instituicbes de ensino voltadas para o atendimento de
deficientes foi a partir da criacdo desta instituicdo que o Ministério da Educacéo
(MEC) ofereceu uma maior assisténcia técnica e financeira as Secretarias de
Educacao, intensificou as campanhas nacionais de educacéo do deficiente e usou o
termo “educacgao de excepcionais” na Lei de Diretrizes 4024 de 20 de Dezembro de
1961, marcando o inicio das ac¢des oficiais do poder publico na area da educacéo
especial.

Pode-se perceber que a educacdo especial, assim como a educacao
inclusiva, sdo resultados de uma luta constante na qual a participacdo de pessoas
gue tem uma relacdo direta ou com os deficientes ou com as deficiéncias séo
fundamentais na promoc&o de mudangas e na aquisicao de direitos essenciais para
a formacéo cidada destas pessoas que ficaram por tanto tempo excluidas dos seus
direitos mais basicos.

Com relagcdo aos documentos que normatizaram, regulamentaram e
ofereceram as diretrizes para a concretizacdo da educacédo especial e da educacgéao
inclusiva no Brasil, a experiéncia se faz presente em pontos relevantes ao
mencionar a necessidade de compartilhar as experiéncias de outros paises no que
diz respeito a educacédo do deficiente, o incentivo as pesquisas e desenvolvimento
de estudos — nas mais diversas areas do conhecimento — para a promocdo da
equidade, entre outros pontos.

Com base nessas colocacdes, usa-se a experiéncia para abordar o conceito
de paisagem com os alunos cegos. Fica evidente que o conceito abordado nos

livros, fundamentado em uma concepcdo totalmente objetiva e positivista néo
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possibilita que este seja abordado como “tudo aquilo que se pode ver”. E necessario,
portanto, desenvolver este conceito com base nos sentidos remanescentes, como:
paladar, olfato e tato.

Fica evidente, portanto, que a experiéncia caracteriza-se como um elemento
fundamental na concretizacdo da educacgédo especial e da educacéo inclusiva no
Brasil. Da mesma forma, foi através deste mesmo elemento que se desenvolveu o

conceito de paisagem e se teve a ideia inicial deste trabalho.
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CAPITULO 7
CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo especial no Brasil, bem como a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais, caminha a passos curtos e lentos. Apesar das conquistas
alcancadas o que se percebe é que, do pouco que se encontra na teoria, menos
ainda se percebe na pratica.

A historia nos mostra que, no Brasil, a manutencdo dos privilégios de uma
incipiente classe burguesa foi uma das primeiras barreiras a serem vencidas, nao
apenas pela educacéo de pessoas com necessidades especiais, como também pela
educacao daqueles que se encontram excluidos e marginalizados da sociedade em
meados do século XVIII.

Essa segregagdo. Conforme foi possivel observar, estava muito atrelado a
questdes econbmicas — tendo em vista que a educacdo estava acessivel apenas
agueles que poderiam pagar por ela -, socioculturais — o amedrontamento causado
por aquilo que é diferente, a repulsa pela pessoa com tragos diferentes — bem como
0 consenso popular da “incapacidade” da pessoa com necessidades especiais.

Esses e outros fatores complexos, fazem com que a educacao especial e a
inclusdo de pessoas com necessidades especiais aconteca de forma tardia e, até
mesmo equivocada, no Brasil.

Toda essa segregacdo estara, inclusive, concretizada na Constituicdo, ao
nao permitir a participacéo politica das pessoas com necessidades especiais. Trata-
se de uma das grandes evidéncias da exclusdo na qual se encontravam estas
pessoas nesta época.

A falta de profissionais qualificados, de discussbes sobre o tema, de
pesquisas na area e o0s documentos que legitimavam essa segregacao,
caracterizavam uma mistura poderosa para enraizar e fundamentar o preconceito,
tdo presente na nossa cultura até os dias atuais. E este, sem duvida, é um dos
maiores desafios para a consolidacdo da inclusdo de pessoas com necessidades
especiais na sociedade.

Além disso, persiste em uma grande parcela da sociedade, a falsa ideia da
total incapacidade da pessoa com necessidades especiais de desenvolver suas

atividades basicas de cidada, como: estudo, locomocéao e trabalho.
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Este quadro, porém, comeca a mudar a partir do momento em que,
estudantes brasileiros retornam da Europa e se colocam diante da situag&o na qual
se encontravam as pessoas com necessidades especiais aqui no Brasil.

Devido as discussdes e medidas avancadas existentes, tanto na Europa,
como nos Estados Unidos, a realidade nestes paises era bem diferente da existente
aqui no Brasil: pesquisas, discussdes e trabalhos ja estavam sendo desenvolvidos
com o objetivo de promover a inclusédo destas pessoas na sociedade, enquanto que
no Brasil, perseverava a segregacdo e o0 preconceito. Conforme foi possivel
observar muitas criangcas encontravam-se em situagcao de extremo abandono e
descaso por parte do poder publico, inclusive, sub-humanas.

Este primeiro choque de realidade, proporcionado por duas experiéncias
distintas ao se comparar a realidade europeia com a brasileira, move uma parcela
da sociedade na busca pela melhoria das condi¢cbes das pessoas com necessidades
especiais.

Uma das primeiras grandes medidas adotadas no Brasil, impulsionada pela
experiéncia vivida, foi a em 1854 com a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos, em
1854. Este instituto e a sua fundacao tem relacdo direta com o cego brasileiro José
Alvares de Azevedo que, ao regressar ao Brasil em 1851 de seus estudos em Paris,
se assusta com a situagcédo de abandono na qual se encontravam o0s cegos.

Neste caso, fica claro que a comparacao entre estas duas realidades moveu
José Alvares de Azevedo para a promocao de melhorias nas condicdes de vida dos
cegos. Trata-se de uma clara evidéncia de como a experiéncia se tornou um
elemento fundamental para provocar um movimento que gerasse uma mudanca
daquela realidade.

Um outro fato relevante € que, ap6s a criacdo deste primeiro instituto, D.
Pedro Il funda em 1854, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos
que, posteriormente ficou conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos.

Pode-se afirmar que a iniciativa de José Alvares de Azevedo, além de
desencadear melhorias, promoveu novas experiéncias que chegaram até D. Pedro Il
e, este, tocado por esta experiéncia, promoveu novas mudangas que possibilitaram
melhorias. Desta vez, entretanto, em um publico diferente: os surdos.

Pode-se afirmar, entdo que, uma experiéncia primeira, promove mudancas

que, por sua vez, provocardo outras experiéncias e outras mudancas. E um
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elemento que néo se esgota, mas que tem o potencial de disseminacao, propagagao
e constante atuagao.

Infelizmente, essas mudancas ndo serdo alcancadas com tanta facilidade.
Até que a Educacdo Especial se consolide, foram muitos os obstaculos a ser
superados. Alguns, inclusive, de responsabilidade de o6rgdos que foram criados
justamente para ofertar as condigbes necesséarias para se garantir a inclusdo de
pessoas com necessidades especiais. Porém, isso sera verificado mais adiante.

Estas dificuldades podem ser resumidas em: poucos profissionais para
atender estes alunos, quando havia, ndo tinham qualificacdo profissional adequada
para oferecer este atendimento, quando tinham qualificacdo, a estrutura do local nao
colaborava, niumero muito restrito de instituicbes voltadas para o atendimento a
pessoas com necessidades educacionais especiais e, talvez um dos maiores
problemas, a falta de um consenso e de uma definicdo de como qualificar um aluno
com necessidades educacionais especiais.

A auséncia de um parametro no qual se pautar faz com que haja muitos
equivocos na classificacdo e encaminhamento de determinados alunos. Uma das
razdes para isso se deve ao fato de que, por muitos anos, a inteligéncia foi utilizada
como critério para definir se uma pessoa tinha alguma necessidade especial,
entretanto, estando atrelada a capacidade de apreensdo de determinados
conteudos, sem levar em consideragdo 0s encaminhamentos metodolégicos
adotados pelo professor e outros fatores que influenciam no aprendizado.

Um outro ponto do trabalho que trata da relevancia da experiéncia para o
despertar em relacdo a pessoa com necessidades especiais € a iniciativa particular
de oferta de educacéo a este publico especifico.

O proprio convivio com as pessoas cegas, surdas e mudas fazem com que
familiares e amigos busquem alternativas para garantir-lhes educacéo e perspectiva
de uma vida digna.

E assim que surgem as APAES e a AACD, por exemplo, que, apesar de
suas importantes contribui¢cdes para a Educacao Especial, caracterizam-se como um
reflexo da negligéncia do poder publico daquela época e da sua incapacidade em
ofertar as condicdes minimas de educacdo e de inclusdo para as pessoas com
necessidades especiais.

Profissionalmente, ndo se pode deixar de lado as contribuicdes dos médicos

para a percepcao da relevancia da educacao na melhoria das condi¢des de vida das
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pessoas com necessidades especiais. Conforme mencionado no trabalho, foram
eles os responsaveis pela organizacdo das primeiras agremiacdes profissionais que
possibilitaram a disseminacdo de discussfes tedricas sobre, principalmente, a
deficiéncia mental, como também serviram de mecanismo de pressédo para que 0
executivo iniciasse a organizagéo destes servigos.

Mais uma vez fica evidente a relevancia da experiéncia, do contato dos
médicos com estas pessoas e da constatacdo de que os métodos tradicionais de
tratamento, até entdo empregados, ndo estavam sendo eficientes, para que se
buscasse uma nova alternativa e se atentasse para o poder da escola na vida
destas pessoas para a oferta de uma melhor qualidade de vida.

Foi assim que se criou o Pavilhdo Bourneville, em 1904, onde as criancas
encontravam-se sob vigilancia e agrupados de acordo com as suas patologias. O
principio deste pavilhdo era o sensorialismo, ou seja, as criangas aprendiam atraves
de aparelhos e jogos o0 que evidencia, mais uma vez, a experiéncia como elemento
fundamental de aprendizado. Com a atuacdo dos médicos aumentaram também a
guantidade de trabalhos publicados e pesquisas realizadas na area, o que faz com
gue o tema seja mais e melhor debatido.

Apés a 22 Guerra Mundial, tem inicio no Brasil a Segunda Republica e a
adocdo de uma nova constituicdo com um perfil mais liberal e democréatico que
tornava obrigatéria o cumprimento do ensino primario, estabelecia a Unido a
legislacdo sobre as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e afirmava que a
educacao era um direito de todos.

A pesquisa realizada mostrou que, a partir de 1960 € que se usa, pela
primeira vez, a expressao “educacado de excepcionais”. Segundo Mazzota (1990)
este é o marco das acdes oficiais do poder publico em relacdo a educacao especial.

A partir dai é que se percebe um aumento das discuss@es sobre o tema,
trabalhos, pesquisas e, principalmente, aumenta a oferta de assisténcia financeira e
técnica para as instituicbes especializadas no atendimento de pessoas com
necessidades especiais.

Estas e todas as outras conquistas foram alcancadas com muita luta e
enfrentando muitas barreiras. E possivel perceber facilimente, o papel da experiéncia
como o0 elemento que impulsiona 0s personagens que protagonizaram este

processo. Gragas ao convivio, com essas pessoas com necessidades especiais, ou
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a experiéncia de se ter uma limitagdo por causa de alguma deficiéncia, é que ocorre
0 despertar para a importancia de se incluir estas pessoas na sociedade.

Ao analisar os documentos que regulamentam e legalizam a educacéo
especial, pode-se perceber que, apesar de grandes e importantes avancos com
relacdo a criangca e a pessoa com necessidades educacionais especiais, a
experiéncia continua sendo importante para a oferta de uma educacao especial,
capaz de promover a inclusdo destas pessoas.

E possivel notar esta referéncia quando se menciona, na Declaracéo
Mundial de Educacéo para Todos (UNESCO, 1998), a importancia em se considerar
as experiéncias de cada pais ao se definir as metas e os caminhos a serem
percorridos na promocdo da inclusdo e da educacdo especial aos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Além disso, para a formacao dos profissionais que atuardo nesta modalidade
de ensino, reconhece-se a necessidade capacitacdo destes profissionais e
estabelece a formacdo continuada para professores e demais profissionais da
educacao, além de criacao de vinculos pessoais.

Portanto, a experiéncia permeia até mesmo as orientagcbes e
regulamentacdes da Educacéo Especial no Brasil. Pode-se afirmar que, constando
essas necessidades nestes documentos, fica caracterizado o reconhecimento da
relevancia da sensibilizacdo para a formacdo significativa deste publico
especificamente.

Nestes documentos, fica claro, através das analises feitas, que apesar de
atingirmos muitos avancos em relacdo ao cuidado e ao tratamento oferecido a
crianca, ao adolescente e a pessoa com necessidades especiais, ainda temos muito
0 que fazer na prética, jA que muitas vezes ndo se percebe a concretizacado daquilo
gue temos na teoria.

A partir destas andlises, o trabalho busca centralizar o cego, para
posteriormente tratar do conceito de paisagem. Nesta etapa do trabalho, o objetivo é
demonstrar que, devido a inexisténcia — ou baixa capacidade — do sentido visual, o
cego ou o aluno com baixa viséo, precisa utilizar outros meios para adquirir um
conhecimento.

Para isso, inicialmente, hd a explanacdo dos padrfes utilizados, para

determinar quem € cego e quem é baixa visdo. Essa definicdo é importante para
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orientar a melhor metodologia de ensino a ser utilizada, bem como os melhores
instrumentos e as adaptacgdes curriculares e arquitetonicas a serem realizadas.

Devido ao maior desafio, o trabalho ficou restrito a abordagem do conceito
de paisagem desenvolvido com alunos cegos congénitos (que nunca enxergaram) e
que, contraditoriamente, esta definido como “tudo aquilo que se pode ver”.

Além da inconsisténcia tedrica, 0 conceito se torna inviavel e se mostra
excludente, por ndo contemplar a impossibilidade do aluno cego ou baixa visao, ter
uma experiéncia — através da visdo — daquilo que seria uma paisagem.

E é neste sentido que a experiéncia surge como método de abordagem do
conceito de paisagem, mas como um elemento capaz de promover mudancas na
percepcdo dos alunos do seu ambiente escolar (local de aplicacdo da pesquisa),
bem como promover mudancas no sentido de readequar este conceito de forma a
deixa-lo mais incluso.

Para comprovar esta possibilidade, o trabalho foi desenvolvido com os
alunos, cegos congénitos, do Colégio Estadual Souza Naves, em Rolandia e tinha
como objetivo mostrar-lhes como o conceito de paisagem era insuficiente sob a
perspectiva do aluno cego ou com baixa viséo.

Antes disso, os alunos receberam a explicagéo sobre o trabalho, sobre como
0 conceito de paisagem estava sendo abordado nos materiais didaticos e sobre o
direito que eles tém de que o material seja reelaborado e adequado para atender as
suas necessidades especificamente.

Imediatamente os alunos identificaram o problema de se abordar a
paisagem da forma que consta nos materiais didaticos e perceberam a necessidade
de uma readequacao conceitual e metodoldgica de se abordar.

A partir da aplicacdo da pesquisa, os alunos puderam fazer a leitura da
paisagem escolar com o uso de outros sentidos que néo fosse a visao (tato e olfato,
principalmente) e conseguiram provar que, a Geografia Humanista, fundamentada
na fenomenologia, € o melhor caminho metodoldgico e conceitual, para tratar a
paisagem com alunos cegos, por valorizar a experiéncia e a subjetividade.

A experiéncia, neste trabalho, portanto, se apresenta como o elemento que
provoca o0 sujeito, que promove mudancas e também € o meio para se produzir

conhecimento.
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ANEXO A

ANOMALIAS DA VISAO

ATROFIA OPTICA:

Perda total ou parcial da visdo devido a les6es ou doencas do nervo Optico,
disco Optico, papila, podendo haver degeneracbes das fibras seja das células
ganglionares como do corpo geniculado. O funcionamento visual & caracterizado
por:

« Diminuicao da acuidade visual para perto e longe

* Queixa de visdo turva ou embacada

* Reducgao do sentido luminoso — funcionamento visual pode ser melhor ao
anoitecer enquanto que outros podem necessitar de maior iluminacao.

* Reducdo ou alteracdo de campo visual

+ Dificuldade para integracédo e formacéo de imagens mentais

 Interferéncia em tarefas de percepcao de detalhes e andlise-sintese visual

+ Dificuldade para discriminar objetos a distancia ou perto

» Sensibilidade aos contrastes diminuidos

 Dificuldade para leitura

Alguns recursos Opticos e pedagogicos especiais:
. Lupas manuais de altas dioptrias
. Letra ampliada

. Jogos de computador para elaboracao de desenhos e cenas

Algumas estratégias pedagdgicas:

« verificar o potencial de visédo central preservada,

+ compreender as dificuldades de percepcdo de detalhes que o aluno
apresente e a necessidade de aproximacdo da lousa ou material
pedagogico;

« facilitar a discriminacdo de detalhes, potencializando o contraste e a
iluminagao do material a ser discriminado;

« favorecer o desenvolvimento da consciéncia visual, ajudando o aluno a

analisar e interpretar formas mais complexas de objetos e figuras;
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» favorecer a ampliacdo do repertério visual do aluno, através de multiplas
experiéncias, incluindo até ajudas tateis e auditivas quando a visdo néo
for suficiente;

* motivar o aluno a construir as imagens mentais a partir da experiéncia
concreta com o0s objetos para a representacdo tridimensional e a
representacdo simbolica;

» ajudar o aluno a compreender suas reais alteracdes de campo visual, as
dificuldades com escotoma (ponto cego) buscando o melhor
posicionamento de cabeca ou do material que favoreca melhor

desempenho visual.

NISTAGISMO:

Sao oscilagdes involuntarias e ritmicas dos olhos, que ocasionam alteracdo
do sistema sensario - motor ocular. Pode ser congénito, quando surge durante 0s
seis primeiros meses de idade, ou adquirido. Sua origem ndo é bem conhecida,
podendo ser resultado de alteracdo neurolégica, lesbes no sistema nervoso central
ou tumor intracraniano.

Pode estar presente nas cataratas congénitas, atrofias 6pticas, albinismo,
acromatopsias, alteragdes retinianas, entre outras. Sao tipos de nistagismo:

* Movimento pendular
» Ondulatérios
* Movimentos mais lentos e retorno rapido

+ Mistos

Os movimentos podem ser: horizontal, vertical, obliquo, rotatério e circular.

SPASMUS NUTANS:

Surge por volta de 6 meses a 1 ano de vida. E caracterizada por nistagmo
da cabeca, com movimentos antero-posteriores e laterais, rapidos e bem nitidos

guando a posicao é sentada. Existe possibilidade de cura.

Funcionamento visual:
+ Capacidade de fixagao e seguimento visual prejudicados

» Acuidade visual reduzida para perto e para longe
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+ Inclinacao involuntaria da cabeca para bloquear o nistagismo
» Sensibilidade aos contrastes reduzida

* Sensibilidade a luz alterada — fotofobia intensa ou média

Recursos opticos e pedagodgicos especiais:
+ Lentes priméaticas ou esfero-prismaticas
» Lentes manuais ou de apoio

* Lupas de régua

» Lentes escurecidas ou filtro amarelo para potencializar o contraste

Neste caso especificamente, € importante para o professor entender que as
dificuldades oculomotoras de focalizacdo (seguimento visual e coordenacéo olho —
mao) podem dificultar a realizagdo de atividades de a coordenagédo visomotora,
como: encaixes, desenhos, copias da lousa e escrita.

Evitar a iluminacéo direta e o brilho na lousa ou material a ser discriminado,
orientar o aluno no sentido de promover uma melhor organizacdo espacial, posicao
de leitura, evitar corrigir a postura da cabeca (Unica forma encontrada de bloquear
0s movimentos involuntarios), bem como fazer uso de pistas visuais para organizar o
campo grafico sdo solu¢des que vao de encontro ao atendimento das necessidades
especiais dos alunos com spasmus nutans.

Jogos ludicos, como: boliche, peteca, bola ao cesto, futebol, tiro ao alvo e

natacao, podem contribuir para a integracao sensorial e equilibrio.

CORIO — RETINITE:

E a inflamacdo da coroide, chamando-se corio-retinite quando afeta as
camadas da coroide e da retina. E causada pela toxoplasmose adquirido por
infestacéo de protozoario gondii através do contato com animais infectados, como:
cédes, gatos, coelhos, pombos, galinha e na carne suina. O quadro é de alteragédo
focal com lesdes cicatrizadas, placas maculares e convulsées.

Funcionamento visual:

* Acuidade visual baixa em virtude da lesdo macular, visdo a distancia

bastante prejudicada;

» Escotoma central da visdo, com dificuldade para detalhes

« Utilizacao de retina perifoveal e periférica
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« Campo visual periférico geralmente preservado o que possibilita uma boa
orientacao espacial e, portanto, locomocao.

» Sensibilidade aos contrates

» Visao para cores

+ Dificuldade para olhar no ponto que se olha

+ Alta frequéncia de miopia

Recursos opticos e pedagdgicos especiais:

+ Oculos de correcéo refracional comum

* Lentes bifocais

» Lupas manuais ou de mesa para magnificacao

* Lentes esfero-prismaticas entre 6-12 graus — com acuidade visual
semelhante em A.O

* Lentes esféricas de altas adicdes com visdo monocular

» Telescopio tipo Galileu — 2X, 3X, 4Xe 6X manuais sdo preferiveis a

telescopios fixos em armacoes.

Estratégias pedagogicas:

E necessario que o professor compreenda a dificuldade do aluno em focar
um determinado ponto, jA que os olhos fogem do ponto cego, da cicatriz macular.
Nesse sentido, o professor pode e deve oferecer materiais simbdélicos como letras e
outros.

A copia na lousa é bastante dificil em virtude de, a distancia, a viséo ficar
prejudicada ou apresentar escotomas no campo visual. E importante ajudar o aluno
a encontrar a melhor

Além destas patologias, existem as alteracdes retinianas listadas abaixo:

RETINOPATIA DA PREMATURIDADE ou FIBROPLASIA RETROLENTAL.:

Decorrente da imaturidade da retina por baixa idade gestacional ou por alta
dose de oxigénio na incubadora que provoca vasoconstricdo, impedindo a irrigacao
da retina ocasionando pregas retinianas, massa fibrosa ou cicatricial, retiracdo da
retina ou deslocamento total ou parcial. Pode causar ainda outras complicagdes,

como: catarata, glaucoma ou uveite.
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Os procedimentos cirargicos ndo tem obtido bons resultados sendo

preferivel a estimulagdo da viséo residual remanescente, mesmo que pouca.

Funcionamento visual:

« A retinoplastia nivel I, Il e Ill geralmente apresentam bom desempenho
visual

» Acuidade visual bastante reduzida na retinoplastia grau IV e V

» Fotofobia

* Frequente alteracdo de campo visual periférico e central com presenca de
escotomas.

* lluminacdo intensa indireta melhora o funcionamento visual.

Recursos oOpticos e pedagoégicos especiais (para perto)
« Oculos acoplados com lentes de aumento

» Lentes para miopia

* Lentes de aumento manual

» Lupas iluminadas tipo copo ou de mesa

Recursos oOpticos e pedagoégicos especiais (para longe)

» Sistemas telescoépicos

RETINOSE PIGMENTAR:

Trata-se de uma distrofia hereditaria dos receptores retinianos por
transmissao autossémica recessiva dominante ligada ao X. Sao diversos os tipos de
retinose pigmentar, geralmente de carater progressivos com degeneracao de cones
(responsavel pela visdo de cores) e bastonetes (visdo de formas), no estagio final
com alteracdo macular.

Funcionamento visual:

« Cegueira noturna

* Visdo embacada

 Dificuldade para percepcao de detalhes

* Imagens distorcidas

+ Alteracao da visao de cores e sensibilidade aos contrastes
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RETINOBLASTOMA:

Tumor na retina que pode aparecer nas primeiras semanas até os 2 anos.
Os primeiros sinais sdo: mancha branca (leucocoria), podendo ser uni ou bilateral,
estrabismo e ligeira midriase. Tem como tratamento a enucleacdo de urgéncia,
radioterapia ou quimioterapia conforme resultado anatomopatolégico.

Estratégias pedagogicas:

O professor deve motivar o aluno a utilizar ao maximo o potencial visual
mesmo nos descolamentos de retina ou nas degeneracdes progressivas. Quando
ocorrem 0s descolamentos de retina ou a reducdo extrema do campo visual, as
dificuldades de leitura se acentuam, porém, h4 a necessidade de encorajamento do
aluno a utilizar a visao residual, sem a falsa ideia de perder o que tem ou gasta-la.

Recomenda-se, para este caso, recursos de alta iluminacéo, controle de luz
por dimmer e potencializacdo de contrastes, bem como o0 uso de lapis, canetas
fluorescentes, ampliacdes para perto e recurso eletrénico para copia da lousa, por
varredura. O uso de lentes escuras melhoram o funcionamento visual e ajudam nas

atividades recreativas.

GLAUCOMA:

Decorrente da alteracao na circulagéo do liquido humor aquoso, responsavel
pela nutricdo do cristalino, iris e cornea. H4A 0 aumento da presséao intra-ocular, a
mais de 20 milimetros pela obstrucdo do liquido pela pupila ou drenagem através do
seio camerular.

Seus sintomas mais frequentes, séo: fotofobia, dor intensa, olho buftalmico e
azulado, esta disfuncdo € mais comum apos os 40 anos, em altas hipermetropias,
diabéticos e negros. Neste caso o tratamento mais recomendado € o cirargico e o
mais precoce possivel, podendo haver complicacdes, como: luxa¢des do cristalino,
descolamento de retina, atrofia Optica e hemorragias.

Funcionamento visual:

» Lacrimejamento e fotofobia

* Flutuacao da viséo, controlada por medicacao

» Perda da acuidade visual por atrofia ptica

» Perda da visao periférica — quando Glaucoma crénico simples

* Perda da visdo severa, podendo progredir para cegueira rapidamente —

quando Glaucoma primario de angulo fechado
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» Alteracdo do campo visual variada e difusa, podendo haver escotomas
centrais

* Perda mais acentuada no setor nasal, havendo mais preservacdo do
campo temporal ou central

+ Visao periférica e visdo noturna rebaixada

+ Viséo tubular permite visdo boa para perto

» Dificuldade para discriminar objetos grandes, locomocdo e visdo a

distancia.

Recursos opticos e pedagodgicos especiais:
* lluminacéo potente sem reflex&do e brilho
* Lupa de mesa com iluminacao

* Alto contrastes e filtros

* Lupas manuais

» Lentes microscopicas — para leitura

» Telelupas de baixa dioptria (di) — para longe

Estratégias pedagogicas:

O professor precisa saber que a visdo do aluno com glaucoma flutua muito,
ocasionando irritabilidade devido a dor e a fotofobia, ndo significando que o aluno
seja preguicoso ou desmotivado. Nesse sentido, analisar cuidadosamente as
alteracdes de campo visual que possam ser diferentes em cada olho, ajudar o aluno
a compreender e buscar melhor a posicado para o trabalho visual e a identificar o
melhor equipamento de magnificacdo, de lupas manuais, copo, mesa ou lupas
iluminadas, bem como o uso de porta-texto, podem facilitar a aprendizagem e dar

mais conforto ao aluno durante a leitura.

CATARATA:

Trata-se da opacificacdo do cristalino produzindo a leucocoria ou mancha
branca na pupila. As causas congénitas podem ser decorrentes da rubéola, do
sarampo, de fator hereditario, do citomegalovirus, da toxoplasmose e sifilis. Pode
ocorrer devido a exposi¢do a irradiacdes, medicagdes toxicas e consumo de drogas.

Trata-se de uma das maiores causas de cegueira na infancia, sendo o tratamento
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mais indicado a cirurgia precoce e, como prevencado, a vacinagdo e o controle
epidemioldgico da rubéola.
Funcionamento visual:
+ Baixa de acuidade visual importante na catarata congénita quando
operada tardiamente
* Quando a catarata ndo € operada: visdo nublada, nublada, visdo de
estrelas, raios brilhantes.
» Visédo dupla no olho afetado
» Visdo melhor para longe
+ Visdo noturna melhor
» Sensibilidade aos contrastes reduzida

« Rara alteracédo de campo visual e visdo de cores

Recursos opticos e pedagdgicos especiais:

* Lente de contato ou 6culos

« Oculos de até 20 di sdo bem aceitos por crian¢as
* Lupa de mesa iluminada

» Lupas manuais tipo régua

» Controle de iluminagdo no ambiente

Estratégias pedagdgicas:

O aluno com catarata, porém, operado precocemente e com uma boa
correcao Optica dificilmente vai precisar de ajuda ou suportes adicionais. Nos
casos de altas correcdes, ha a necessidade de maior aproximacdo do
material a ser lido, podendo resultar em cansaco e irritabilidade durante a

atividade.

E importante buscar soluges junto ao médico, como por exemplo: uma
correcdo oOptica de menor dioptria com adicdo manual com a finalidade de favorecer
0 processo de leitura e escrita. Quando ndo ha a interferéncia cirargica, lupas
iluminadas e controle de iluminacdo no ambiente com luminarias de foco dirigiveis

podem auxiliar a desempenho visual.



