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TEIXEIRA, Bruno Rodrigo. O Estagio Supervisionado e o desenvolvimento
profissional de futuros professores de Matematica: uma analise a respeito da
identidade profissional docente.  2013. 184 f. Tese (Programa de Pds-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina: 2013.

RESUMO

O objetivo do presente estudo foi investigar a participacdo do Estagio Supervisionado no
desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros professores de
Matematica, na otica de licenciandos em Matematica, a fim de responder as seguintes
guestdes: Que elementos relacionados a identidade profissional docente sé&o
mobilizados/desenvolvidos no contexto do Estagio Supervisionado? Como as acdes
desenvolvidas no ambito do Estagio Supervisionado contribuem para a
mobilizacdo/desenvolvimento desses elementos? Para atender a esse proposito,
desenvolvemos uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo, tendo como
instrumento de coleta de informacdes uma entrevista semiestruturada, realizada com
graduandos do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de
Londrina. Utilizamos como parametro de analise a busca por elementos relacionados ao
“eu profissional que [futuros professores] constroem e reconstroem tornando-se e sendo
professores” (PONTE; CHAPMAN, 2008, p. 242). Os futuros professores revelaram que,
no decorrer do Estagio Supervisionado, tiveram a intencao de incorporar ou ndo aspectos
da pratica pedagodgica observados em outros professores; uma visao a respeito de uma
boa aula; desveladas crengas a respeito do planejamento de aulas; o despertar de um
senso critico no planejamento de aulas; abertura para o trabalho com os pares; o
desenvolvimento de uma atitude de pesquisa e de novos conhecimentos a respeito do
ensino; apropriacdo de caracteristicas profissionais do orientador; consciéncia a respeito
de situacGes imprevistas; a incorporacdo de atitudes que interferem no ambiente de
aprendizagem; e reafirmacdo da decisdo de ser professor. Ao longo das analises,
também foi possivel evidenciar/adaptar para o contexto investigado alguns dos elementos
relacionados a identidade profissional docente destacados por Ponte e Chapman (2008),
a saber, apropriacdo de valores da profissao, crencas sobre o ensino e sobre si mesmos
como professores, visdo do tipo de professor que querem ser, um entendimento de Si
mesmos como aprendizes e capacidade de refletir sobre a experiéncia. Para que os
futuros professores de Matematica mobilizassem/desenvolvessem esses elementos,
mostraram-se fundamentais: a analise da pratica pedagodgica de professores que atuam
na Educacdo Bésica, as interagbes promovidas junto a orientadores com uma atitude
guestionadora, a dindmica de trabalho estabelecida por eles na regéncia, a socializacéo
de avaliacOes realizadas pelos supervisores a respeito de sua atuacao como professores
na regéncia, bem como o roteiro utilizado para a elaboracdo do Relatério Final de
Estagio, que os incentiva a descreverem detalhadamente como se deu o
desenvolvimento de suas aulas no Estagio de Regéncia e analisa-las criticamente. Além
desses resultados apresentados, foi possivel evidenciar também que, ao participar do
desenvolvimento da identidade profissional docente de professores de Matematica em
formacéo inicial, o Estagio Supervisionado possibilita aprendizagens a respeito da
docéncia diretamente relacionadas a pratica letiva do professor que podem subsidia-los
futuramente nos diferentes momentos de seu trabalho: antes, durante e apos as aulas.

Palavras-chave: Estdgio Supervisionado na Licenciatura em Matematica.
Desenvolvimento Profissional. Identidade Profissional Docente.



TEIXEIRA, Bruno Rodrigo. Student Teaching and the professional development

of preservice mathematics teachers: an analysis abo ut teachers’ professional
identity. 2013. 184 f. Thesis (Science Teaching and Mathematics Education
Graduate Program) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina: 2013.

ABSTRACT

The objective of the present study was to investigate the participation of the Student
Teaching in the development of preservice mathematics teachers’ professional identity
from the perspective of undergraduate Math students, in order to answer the following
guestions: Which elements related to the teachers’ professional identity are mobilized/
developed in the Student Teaching context? How do actions developed in the scope of the
Student Teaching contribute to the mobilization/development of these elements? To meet
this objective, a qualitative interpretative research was developed, using a semi-structured
interview as an information collection instrument, using Math undergraduate students from
the Londrina State University Math Teacher Education course. We used as an analysis
parameter the search for elements related to the “professional self they [preservice
teachers] construct and reconstruct in becoming and being teachers” (PONTE;
CHAPMAN, 2008, p. 242). The prospective teachers revealed that, during the Student
Teaching, they had the intention to either incorporate or not aspects of the pedagogical
practice observed in other teachers; develop a vision about a good lesson; unveil beliefs
about lesson planning; rise the critical sense in lesson planning; work with peers; develop
research skills and new teaching knowledge; appropriate the teacher educator's
professional characteristics; develop an awareness of unforeseen situations; incorporate
attitutes that interfere in the learning environment; and reaffirm the decision to become a
teacher. Throughout the analyses, it was also possible to evidence/adapt to the
investigated context some elements related to the teacher professional identity
highlighted by Ponte and Chapman (2008) such as the appropriation of professional
values, beliefs about teaching and about themselves as teachers, vision of the kind of
teacher they want to become, a sense of themselves as learners and the capacity to
reflect on their experiences. In order to help preservice mathematics teachers to
mobilize/develop these elements, an analysis of the pedagogical practice of teachers who
work with Basic Education, the interactions promoted with teacher educators with an
inquisitive attitude, the work dynamics established by them during the Practicum, the
socialization of the evaluations carried out by supervisors about their performance during
the Practicum, as well as a guide used for the preparation of the Student Teaching Final
report which motivates them to write in detail on how their lessons were developed during
the Practicum and analyze them critically. In addition to the results presented here, it was
possible to evidence that, by participating in the development of preservice mathematics
teachers’ professional identity, the Student Teaching provides learning opportunities about
teaching directly related to the teaching practice of the teacher which can support them in
the future during different working moments: before,during and after the lessons.

Key words: Student Teaching in Preservice Mathematics Teacher Education.
Professional Development. Teachers’ Professional Identity.
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INTRODUCAO

A trajetoria do pesquisador e sua relagdo com esta pesquisa

Enquanto cursava a Licenciatura em Matematica na Universidade Estadual de
Londrina (UEL), fui* aprovado em um processo seletivo e comecei a lecionar
Matematica no Curso especial Pré-Vestibular da Universidade Estadual de Londrina.

Ao longo desse periodo sempre estudava, de maneira intensa, varios
conteudos matematicos, o que em alguns momentos era proporcionado tambéem
pelas disciplinas de conteddos matematicos que cursava na licenciatura. No entanto
pude constatar, em diversas situacées em que trabalhava com os alunos, que
apenas ter conhecimento sobre conteddos de Matemética era uma condicdo
necessaria, mas nao suficiente para ensinar Matematica. Assim, comecei a ter
também muito interesse pelas disciplinas de Educacao e de Educacdo Matemaética.
Entre elas, destacavam-se as disciplinas de Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica com Estdgio Supervisionado | e II.

Nessas disciplinas, uma das tarefas consistia na elaboracdo do Relatério a
respeito do Estagio de Regéncia. Ao elaborar o Relatério, no ultimo ano do curso de
Licenciatura em Matematica, durante as andlises acerca das contribuicbes do
Estagio’ para minha formacdo como professor, deparei-me com indmeras
potencialidades formativas do Estagio Supervisionado, das quais eu me
conscientizava por meio da escrita do Relatério. Diante disso e com a intencao de
prosseguir os estudos cursando pos-graduacéo, elaborei um projeto de pesquisa a
respeito do Relatério de Estdgio e, ao ser aprovado no processo de selecao,
ingressei no mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da UEL e
pude realizar uma analise sobre a elaboracédo do Relatorio de Estagio na formacao
inicial de professores de Matematica®.

Terminado o mestrado, no ano seguinte ingressei no doutorado em Ensino de
Ciéncias e Educacao Matematica, e em 2011 participei de forma efetiva das aulas
da disciplina Pratica e Metodologia do Ensino de Matematica: Estagio

Supervisionado Il, no curso de Licenciatura em Matematica da UEL, disciplina de

! Nesta primeira parte da introduc&o, os verbos estdo na primeira pessoa para evidenciar a trajetdria
do pesquisador.

% Ao longo do trabalho, onde estiver escrito apenas Estagio leia-se também Estagio Supervisionado.

® Teixeira (2009).
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responsabilidade da Profa. Dra. Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino, minha
orientadora. Em decorréncia disso, acompanhei diversas situacdes, discussdes e
reflexdes referentes ao Estagio e meu interesse por continuar a pesquisar esse tema
se consolidou.

Ao discutir o Estagio Supervisionado nessa disciplina, os graduandos
mostravam diversos aspectos que vivenciaram em sua formacdo, sob uma visao
critica e reflexiva, que poderiam contribuir com o debate a respeito dessa tematica,
mediante uma pesquisa que fosse realizada com eles.

Levando em conta esses aspectos, bem como as discussfes ocorridas no
Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacdo de Professores que Ensinam
Matematica — GEPEFOPEM?®, e as devidas justificativas buscadas na literatura, as
quais serdo apresentadas na préoxima secdo e no Capitulo 1, decidi iniciar uma
pesquisa que pudesse investigar potencialidades formativas do Estagio
Supervisionado para o desenvolvimento profissional de futuros professores de
Matematica, mais especificamente o desenvolvimento da identidade profissional

docente dos futuros professores.

Contextualizando a pesquisa

Nos ultimos anos, ao invés de adotarem em seus estudos o conceito de
formacdo do modo como vem sendo “constituida historicamente — concebida e
desenvolvida de forma mais ou menos rigida, através de etapas isoladas que
ocorrem de acordo com as politicas educacionais dominantes, quase sempre
voltada para resultados bem determinados” (FERREIRA, 2003, p. 32), diversos
autores (PONTE, 1998; PEREZ, 1999; PONTE; OLIVEIRA, 2002; FERREIRA, 2003;
SOWDER, 2007; MARCELO, 2009 a) tém assumido ou discutido a formacao de
professores sob a perspectiva do conceito de desenvolvimento profissional.

Neste trabalho consideramos o desenvolvimento profissional do professor,
conforme destacado por Ponte (1998), como um processo continuo e dinamico, em
que o professor é assumido e se assume como protagonista em sua formacao,
passa de objeto para sujeito da formacdo e assume responsabilidade por esse

processo, que tem como suporte fundamental tanto a formacao inicial quanto a

* Para mais informacdes: http://www.uel.br/grupo-estudo/gepefopem/index.html .
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continuada. (PONTE, 1998). Essas ndo sdo apenas Uteis, mas necessarias para
“permitir uma variedade de percursos e processos de desenvolvimento profissional”.
(PONTE, 1998, p. 40). Além disso, de acordo com Ponte (1998), “ndo ha qualquer
incompatibilidade entre as ideias de formacéo e de desenvolvimento profissional. A
formacdo pode ser perspectivada de modo a favorecer o desenvolvimento
profissional do professor.” (p. 28)

Para Cyrino (2013), o desenvolvimento profissional € assumido como
resultado de uma experiéncia (LARROSA, 2009) que promove, no professor e no
futuro professor, mudancas em relacdo a crencgas, conhecimentos e praticas
relativas a sua profisséo.

Tendo em vista as consideracfes apresentadas, concebemos a formacao

inicial como uma das etapas do processo de desenvolvimento profissional de

professores de Matematica e destacamos que, ao

[...] considerar aprendizagem e desenvolvimento profissional da
docéncia como processos que se desenvolvem ao longo da vida, a
formacéao inicial do professor deve ser destacada como um momento
formal em que processos de aprender a ensinar e aprender a ser
professor comecam a ser construidos de forma mais sistemética,
fundamentada e contextualizada. (MIZUKAMI, 2006, p. 216).

Entre as diversas acdes que constituem a formacao inicial de professores de
Matematica e que podem impulsionar o desenvolvimento profissional desses futuros
professores, temos o Estagio Supervisionado, conforme destacado por Castro
(2002), Ludwig (2007), Lima (2008), Ferreira (2009), Cyrino e Passerini (2009),
Medeiros (2010), Cruz (2010), Passos et al. (2011), Cyrino e Teixeira (2011) e
Cyrino (2013).

Segundo Van Zoest e Bohl (2002), por servir tanto como um ponto culminante
do aspecto formal da formacdo de professores, quanto como inicio do aspecto
experiencial da aprendizagem em sala de aula, o Estagio abrange um cruzamento
particularmente critico de muitos elementos contextuais que incluem pessoas,
programas e configuragdes dentro dos quais aprender a se tornar um professor tem
lugar e, devido a isso, ndo é surpreendente que professores muitas vezes se refiram
aos seus Estagios como a parte mais valiosa de sua formac&o como professor.

De acordo com Ponte e Oliveira (2002), o desenvolvimento profissional do
professor ocorre em dois campos intimamente relacionados: o desenvolvimento do

conhecimento e o da identidade profissional.
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No que se refere a identidade profissional docente, nos ultimos anos, esta se
tornou um construto importante no campo da formacédo de professores por estar
associada diretamente a aspectos do ensino e da aprendizagem (PONTE;
CHAPMAN, 2008). Um desses aspectos consiste no fato de que,

[...] a0 ensinarmos, nds projetamos a condigcdo de quem somos para
0S nossos alunos, para o conteddo e para 0 nosso modo de ser
juntos. Assim, conhecer a si mesmo € tao crucial para o0 bom ensino
como conhecer os alunos e o contelido®. (PONTE; CHAPMAN, 2008,
p. 241, traducdo nossa).

Sendo parte do desenvolvimento profissional do futuro professor, o
desenvolvimento da identidade profissional docente sofre influéncia das acdes
vivenciadas no curso de formacéao inicial (OLIVEIRA, 2004; PONTE; CHAPMAN,
2008; OLIVEIRA; CYRINO, 2011), que pode ser considerada uma das etapas mais
relevantes para isso (OLIVEIRA, 2004).

De acordo com Ponte e Chapman (2008),

[...] a nocao de identidade docente esta se tornando proeminente em
estudos a respeito da formacao inicial de professores de Matemética.
Ela fornece uma maneira de conectar questées cognitivas, afetivas,
sociais e culturais e oferece a formacdo do professor outra nova
perspectiva a partir da qual considera o conhecimento, as préticas e
o desenvolvimento de futuros professores.® (p. 243, traduc&o nossa).

Ainda segundo esses autores, pesquisas a respeito do desenvolvimento da
identidade profissional docente de futuros professores de Matematica podem “nos
fornecer elementos importantes da identidade que futuros professores desenvolvem
no ambito dos programas de formacdo de professores e, assim, podem
conscientizar formadores de professores acerca desse processo’” (PONTE;
CHAPMAN, 2008, p. 243, traducdo nossa). Consideramos que, se os formadores de
professores tiverem consciéncia dos elementos que colaboram para o
desenvolvimento da identidade profissional de futuros professores de Matematica,
eles podem oferecer contextos que apoiem os futuros professores nesse sentido
(CATTLEY, 2007).

® As we teach, we project the condition of who we are onto our students, the subject, and our way of
being together. Thus, knowing oneself is as crucial to good teaching as knowing the students and the
subject.”

® «[...] the notion of teacher identity is becoming prominent in studies of preservice mathematics
teacher education. It provides a way to connect cognitive, affective, social and cultural issues and
offers teacher education another new perspective from which to consider preservice teachers’
knowledge, practices, and development.”

" “These studies provide us with important elements of the identity preservice teachers develop within
teacher education programs and thus can promote teacher educators’ awareness of this process.”
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Além disso, de acordo com Cattley (2007), o desenvolvimento de

[...] um forte senso de identidade pessoal e profissional, que fortalece
as compreensdes de professores iniciantes a respeito das demandas
e da natureza da funcdo docente ao entrar na profissdo, pode de
alguma forma contribuir para reduzir a taxa de abandono da
profissdo por parte de professores iniciantes®. (p. 339, tradugéo
nossa).

Levando em conta essa problemética observada, propusemo-nos a investigar,
de forma mais especifica, a participacdo® de uma acdo vivenciada por futuros
professores de Matematica durante a formacéo inicial, o Estagio Supervisionado, no
desenvolvimento de sua identidade profissional docente.

Assim, neste trabalho temos como objetivo geral investigar a participagéo do
Estagio Supervisionado no desenvolvimento da identidade profissional docente de
futuros professores de Matematica, na Otica de licenciandos em Matematica,
mediante as seguintes questdes norteadoras:

* Que elementos relacionados a identidade profissional docente séo
mobilizados/desenvolvidos no contexto do Estagio Supervisionado?
« Como as ac¢les desenvolvidas no ambito do Estagio Supervisionado

contribuem para a mobilizacdo/desenvolvimento desses elementos?

Apesar de, nos ultimos anos, diversos trabalhos de pesquisa realizados no
Brasil’®® (CASTRO 2002; LUDWIG, 2007; ANTUNES, 2007; OLIVEIRA, 2008;
BRUNO, 2009; FERREIRA, 2009; MAGALHAES, 2010; GOSMATTI, 2010,
MEDEIROS, 2010) destacarem que o0 Estagio Supervisionado participa do
desenvolvimento da identidade profissional de futuros professores de Matematica,
em nenhum desses trabalhos s&o apresentados objetivo(s) ou questdo(fes) de
investigacdo que tém essa tematica como foco principal, nem ha uma andlise

detalhada a esse respeito no tocante a participacdo de cada uma das agbes que 0S

8 “[...] a strong sense of personal and teacher identity that strengthens beginning teachers’
understanding of the demands and nature of the teaching role upon entering the profession, may go
some way to reducing the concerning early fall-out rate.”
°A palavra participar, de acordo com o Minidicionario Aurélio da lingua portuguesa, pode assumir 0s
seguintes significados: “Ter ou tomar parte em. Ter parcela em um todo.” (FERREIRA, 2004, p.611)
Com isso, gostariamos de deixar claro que, ao investigar a participacao do Estagio Supervisionado no
desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros professores de Matematica, nao
estamos desconsiderando que ha outros elementos do curso de formacdo inicial que também
Poarticipam do desenvolvimento de sua identidade profissional.

Obtidos por meio de um levantamento realizado no banco de teses da CAPES - Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e que serdo apresentados no Capitulo 1.
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futuros professores de Matematica vivenciam no ambito do Estagio Supervisionado
para o desenvolvimento de sua identidade profissional docente.

Para a obtencédo das informacfes que serdo analisadas nesta investigacao,
fizemos entrevistas semiestruturadas com graduandos do curso de Licenciatura em
Matemética da Universidade Estadual de Londrina.

Este trabalho esta organizado em 5 capitulos. No primeiro capitulo
apresentamos um levantamento de trabalhos cujo(s) objetivo(s) ou questao(fes) de
investigacdo sdo relacionados diretamente ao Estagio Supervisionado na
Licenciatura em Matematica, a partir do Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o intuito de obter um
panorama geral das tematicas abordadas nesses trabalhos e de resultados ja
encontrados a respeito da participacdo do Estagio Supervisionado na formacao
inicial de professores de Matematica.

No segundo capitulo sdo apresentados os aspectos tedricos que subsidiaram
esta investigacdo, destacando o Estagio Supervisionado como oportunidade de
desenvolvimento profissional para futuros professores de Matematica e discutindo a
guestdo da identidade profissional docente.

O encaminhamento metodologico adotado com o intuito de atender aos
propdsitos desta investigacao esta explicitado no terceiro capitulo.

No quarto capitulo sdo apresentadas, a luz de aspectos tedricos expostos nos
Capitulos 1 e 2 e em didlogo com outros autores que vao ao encontro das tematicas
abordadas, as descri¢cfes e analises das informacdes obtidas junto aos participantes
da investigagéo.

No quinto capitulo apresentamos consideracdes sobre o trabalho realizado,
destacando aspectos relevantes da participacdo do Estagio Supervisionado no
desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros professores de

Matematica evidenciados na pesquisa.



1. O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA LICENCIATURA EM MATE MATICA: UM
PANORAMA A PARTIR DE PESQUISAS BRASILEIRAS

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado de
Professores da Educacao Béasica, em nivel superior, um dos componentes da
dimensado pratica dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena'?, é o Estagio
Supervisionado.

O objetivo do estagio é colocar o licenciando em situacdo de ensino
e aprendizagem, oportunizando, assim, um conjunto de experiéncias
e de reflexdes. E, muitas vezes, o primeiro contato que o0s
académicos tém com a sala de aula, dando-lhes, uma melhor viséo
de como “funciona” a préatica. (LUDWIG, 2007, p. 42).

O Estagio Supervisionado ainda é considerado como uma das primeiras
experiéncias oportunizadas a maioria dos futuros professores, no decorrer do curso
de Licenciatura em Matematica, que lhes permite estar em contato direto com o seu
futuro ambiente de trabalho. A sua insercdo no contexto escolar possibilita acesso a
uma “parte integrante dos conhecimentos dos professores e inclui, entre outros,
conhecimentos sobre os estilos de aprendizagem dos alunos [...], além de um
repertério de técnicas de ensino e de competéncias de gestdo de sala de aula”
(SBEM, 2003, p. 21, grifo nosso), atribuindo ao Estagio Supervisionado “papel
central nos cursos de licenciatura” (ibidem, grifo n0osso).

Para os licenciandos que ja atuam como professores e para 0s que participam
de projetos que tém uma acao efetiva em sala de aula, o Estagio pode ser uma
oportunidade de implementar diferentes métodos de ensino e de refletir sobre a
pratica docente. De todo modo, o Estagio Supervisionado possibilita a busca de uma
compreensao acerca de diferentes meios de se exercer a docéncia (CYRINO;
PASSERINI, 2009).

Devido ao seu potencial formativo, nos ultimos anos o Estagio Supervisionado
em cursos de Licenciatura em Matematica, tem sido foco de diversas pesquisas
realizadas no Brasil. O Estagio Supervisionado na Licenciatura em Matematica

apresenta-se como um campo fértil de pesquisa por se tratar

1 Os resultados do panorama apresentado nesse capitulo foram publicados em forma de artigo na
Revista Educacdo Matematica Pesquisa. Referéncia: TEIXEIRA, B. R.; CYRINO, M. C. C. T. O
estagio supervisionado em cursos de licenciatura em Matematica: um panorama de pesquisas
brasileiras. Educagdo Matematica Pesquisa , v. 15, n.1, p. 29-49, 2013.

?Resolucdo CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002.
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[...] de um quadro inacabado, repleto de portas, algumas j& abertas por
tantos pesquisadores que [...], buscam compreender o estagio no
intuito que o mesmo possa contribuir com a formacédo inicial do
professor de matemética, outras semi-abertas e tantas outras, ainda
fechadas [...] (MEDEIROS, 2010, p. 29).

Nos ultimos anos “algumas portas ja foram abertas” por meio de dissertacdes
de mestrado e teses de doutorado realizadas no Brasil acerca do Estagio
Supervisionado na Licenciatura em Matematica. Desse modo, optamos por apresentar
nesse capitulo um levantamento a partir do Banco de Teses'® da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o intuito de obter um
panorama geral das tematicas abordadas nesses trabalhos e de resultados ja
encontrados a respeito da participacdo do Estagio Supervisionado na formacéo inicial
de professores de Matematica.

Faremos a apresentacao desses trabalhos a partir de seu(s) objetivo(s) ou
questao(bes) de investigacdo. A nossa intencao € explicitar em que o nosso trabalho
se diferencia destes demais ja produzidos nesse sentido, e a partir de resultados de
tais trabalhos, buscar uma caracterizacdo para o Estdgio Supervisionado na
Licenciatura em Matematica em termos de suas potencialidades formativas.

A consulta ao Banco de Teses da CAPES foi feita utilizando-se como palavra-
chave “Estagio Supervisionado Matematica” no item Assunto, que corresponde a
uma das opcdes apresentadas no campo de busca, permitindo acesso ao resumo de
dissertacdes e teses defendidas a partir de 1987. Nessa busca®, obtivemos o
resumo de 48 trabalhos entre dissertacdes de mestrado (académico e profissional) e
teses de doutorado. Para selecionar os trabalhos que fariam parte de nosso
panorama, fizemos a leitura de cada um desses resumos e utilizamos como critério
de escolha trabalhos que apresentassem objetivo(s) ou questdo(des) de

15 relacionados diretamente ao Estagio Supervisionado na

investigacao
Licenciatura em Matematica . ldentificamos 21 trabalhos, sendo 2 dissertacdes de
mestrado profissional, 17 dissertacbes de mestrado académico e 2 teses de

doutorado.

Bhttp://www.capes.qgov.br/servicos/banco-de-teses.

* A busca teve inicio em 2011 e sua Ultima atualizacdo ocorreu em janeiro de 2012. Nesta ocasido,
estavam disponiveis no Banco de Teses da CAPES trabalhos produzidos entre 1987 e 2010.

> Quando esses nao ficavam explicitos ja no resumo, utilizamos outras informacées presentes no
resumo que evidenciassem que esses trabalhos estavam relacionados diretamente ao Estagio
Supervisionado na Licenciatura em Matematica.
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Vale destacar que em alguns trabalhos as informacdes disponibilizadas nos
resumos nao foram suficientes, o que nos obrigou a buscar dados complementares
no trabalho completo, geralmente encontrados na introducdo e/ou no delineamento
metodoldgico.

Na secédo 1.1 listamos esses trabalhos e na segao 1.2 apresentamos 0S €ixos
tematicos que identificamos a partir de seu(s) objetivo(s) ou questdo(bes) de
investigacdo, que sao discutidos tendo como ponto de enfoque as potencialidades
do Estagio Supervisionado para a formacgéao inicial de professores de Matematica,
levando em consideracdo resultados dos trabalhos diretamente relacionados com
seus objetivo(s) ou questdo(des) de investigacao (Anexo A). Para finalizar, na
secdo 1.3 caracterizamos o0 Estagio Supervisionado em termos de suas
potencialidades para a formacédo inicial de professores de Matematica, a partir

dessas pesquisas.

1.1 Dissertacdes e teses a respeito do Estadgio Supe rvisionado na Licenciatura
em Matematica *°

Apresentamos a seguir os trabalhos resultantes do levantamento no Quadro
1, que contém um codigo (primeira coluna), composto por letras (que indicam o tipo
de trabalho — MP para dissertacdo de mestrado profissional, MA para dissertacao de
mestrado académico e TD para tese de doutorado) seguidas de um numero de
ordem (01 a 21) que representa a ordem cronoldgica (referente ao ano) de
publicacdo (segunda coluna), e titulo e autor do trabalho (terceira coluna). O cédigo
foi utilizado para associar, posteriormente, cada trabalho a seu(s) respectivos

objetivo(s) ou questdo(des) de investigacdo e aos eixos tematicos constituidos.

'® Resultados da secdo 1.1 e resultados preliminares da secdo 1.2 foram apresentados no XVI
ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino). Referéncia: TEIXEIRA, B.
R.; CYRINO, M. C. C. T. Estagio Supervisionado na licenciatura em Matematica: um panorama a
partir de dissertagfes e teses. In: LEITE, Y. U. F. et al. (Orgs.). Politicas de formacéo inicial e
continuada de professores . Araraquara: Junqueira&Marin Editores, p. 6770-6781, 2012.
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Quadro 1 — Dissertagfes e Teses selecionadas do Banco de Teses da CAPES para

analise.
Cddigo Ano Referéncia
MAOL 1995 Uma experiéncia de Estagio Supervisionado nortgala Modelagem Matematica:
indicios para uma agéo inovadarBoroteya Gavanski.
MAO2 2002 Aprendendo a ser professor (a) na pratica: estuglaitha experiéncia em Pratica
Ensino de Matemética e Estagio Supervisionditanciana Carneiro de Castro.
MAO3 2002 Apr(?nder a ser professor: uma contribuicdo da R@tde Ensino de Matematic
Joseé Felice.
MAO4 2003 O Estagio Supervisionado como eixo central da fgdwainicial de professores
Weverton Pereira do Sacramento.
MAO5 2004 Estadgio Supervisionado: espaco e tempo de apregeliimada docénciaMaria
Lucia Alvarenga de Carvalho.
MAO6 2006 As disciplinas de Metodologia de Ensino e Estagipe®visionado na formacéao d
professor de matematica: saberes e dificuldadesiani Marques Motta.
Estagio Supervisionado participativo na Licenciat@m Mateméatica, uma parcer
TDO7 2006 . : ) o
escola-universidade: respostas e questBegjuel Gomes de Oliveira.
MAOS 2007 A relacdo com o saber e o Estagio Supervisionado Mateméatica. Francieli
Cristina Agostinetto Antunes.
O Estégio Supervisionado na formacao inicial dofpssor de Matematica na 0tic
MAO9 2007 de estudantes do curso de Licenciatura em MatemdAcUEL Gislaine Alexandre
Passerini.
Formacéo inicial de professores de Matemética:ajfies vivenciadas pelos alun
MA10 2007 A ;. )
na realizacao do estagi®aula Isabel Ludwig.
MA11 2008 O Estagio Supervisionado na licenciatura em Matéraat possibilidades dé
colaboracgédo José Ivanildo de Lima.
MP12 2008 Formacdo de professores de Mateméatica: um olharesab Estagio Curricular
Supervisionaddracema de Miranda Oliveira.
As contribui¢cbes do Estagio Supervisionado em Matiem para a constituicdo d
MA13 2009 saberes docentes: uma analise das producdes acea®mb periodo de 2002
2007.Amalia Maria Zamarrenho Bruno.
Registros escritos na formacéo inicial de professole Mateméatica: uma andli
MA14 2009 sobre a elaboragdo do Relatorio de Estagio Supmméio. Bruno Rodrigo
Teixeira.
MAL5 2009 Um estudo exploratério da construcdo de saberesemtes provenientes g
interacdes discursivas no estagio curricul&®taudia Marcia da Silva Ferreira.
MAL6 2009 Modelagem Matematica nas atividades de estagioersmbrevelados por futurg
professoresRafael Neves Almeida.
O Estagio Supervisionado dos cursos de formacgurafessores de Matematica
MA17 2010 Universidade Estadual de Goids: uma pratica reflagi Ana Paula de Almeid
Saraiva Magalhées.
MAL8 2010 Pratica de ensino na perspectiva de professores HEiagio Curricular

Supervisionado de Mateméaticanderson Gosmatti.
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Caodigo Ano  Referéncia

MAL9 2010 Estagio supervisionado: uma influéncia na constéioi dos saberes e do profess
de Matematica na formacao iniciallaudete Marques de Medeiros.

MP20 2010 O Estagio na formacdo inicial de professores dedvigitica na perspectiva de ur
universidade publica do estado de S&o PaRita de Cassia Barbosa de Carvalhg.
Uma proposta metodoldgica para a realizacdo do gisté&Supervisionado em u

TD21 2010 curso de formacéo inicial de professores de Materaalimites e possibilidades.

Maria Aparecida Silva Cruz.

50I

m

Fonte: Banco de Teses da CAPES

A seguir, elencamos o(s) objetivo(s) ou questdo(des) de investigacdo de cada
um desses trabalhos com o intuito de mostrar o que tem sido pesquisado a respeito
da tematica do Estagio Supervisionado na Licenciatura em Mateméatica e 0s eixos
tematicos que identificamos a partir deles. Na discussdo dos eixos tematicos,
apresentamos também potencialidades do Estagio Supervisionado para a formacéo
inicial de professores de Matematica, a partir de resultados obtidos nas pesquisas
(Anexo A), concernentes a cada um destes eixos.

1.2 Tematicas e resultados presentes em pesquisas S obre o Estagio
Supervisionado em Matematica

Nesta subsecdo, além de possibilitar ao leitor conhecer os eixos tematicos
contemplados em algumas pesquisas a respeito do Estagio Supervisionado em
Matematica, buscamos também explicitar em que a nossa pesquisa se difere em

termos de objetivo geral em relacdo a essas pesquisas.

Quadro 2 — Objetivo(s) ou questdo(bes) de investigacao presente(s) nos trabalhos

obtidos no levantamento

Cddigo Objetivo(s) ou questao(des) de investigacao
do
trabalho
MAO1 “Esta pesquisa trata da aplicacdo do Método da Magem Matematica no Estag

Supervisionado, desenvolvido por académicos-esiagi@o curso de Licenciatur

formacdo do futuro professor de Matematica e asitdipbes dos académical-
estagiarios no decorrer desta agdo pedagogica”.s{iReo)

contato com a atividade docente na escola duranteadizacdo das disciplinas e
Prética de Ensino e Estagio Supervisionado”. (p. 01

MAO3 “Este trabalho descreve e analisa a atuacdo de @duda disciplina Prética d
Ensino e Estagio Supervisionado (PEES) de Matemata exercicio de docéncja

14

em Matemadtica. [...] investigou-se as contribuigpesvenientes desta pratica paréeffa

MAOQ2 “Esta pesquisa tem por objetivo investigar comordeoe 0 processo de formagéo jdo
professor de Matemética em saberes, acdes e saifs quando ele entra gm
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Cddigo Objetivo(s) ou questao(des) de investigacao
do
trabalho |

supervisionada, tanto durante o desenvolvimentatidédades de planejamento dps
conteudos mateméaticos como da sua implementacdobj€ivo deste estudo fpi
avaliar o impacto de uma proposta de formagédo ddarma disciplina PEES n
aprendizagem profissional da docéncia [...] atrawks realizacdo de Mini-Cursc
oferecidos pelos licenciando a alunos da rede paldie ensino”. (Resumo).

vl

=i
MAO4 “[...] o objeto deste estudo é o estigio como eir@ulador do curriculo e docus é ol
curso de Licenciatura em Matematica da UFOP, Eohstitui objetivos desta pesqujka
avaliar o sistema de estégio: posi¢do na organipagd Universidade, competéncia jflo
supervisor, condicBes do estagiario para exercemagistério, integracdo teoria e
pratica, resultados conquistados, limites enfreatada pratica do estagio”. (p. 15, grifp
do autor)

|

MAO5 “O presente trabalho esta inserido na linha de pesg Universidade, Docéncialfe
Formacédo do Professor, tendo como objetivo apresesuibsidios para a analisefe
discussdo de um programa de estagio supervisioratendido como espaco e tenjpo
de aprendizagem da docéncia”. (Resumo)

MAO6 | “[...] as questbes de pesquisa deste trabalhoQuLais sdo os saberes presentes |has
disciplinas de Metodologia de Ensino de Matematc&stagio Supervisionado?
Quais as dificuldades dos alunos (estagiarios) nomento de realizar o Estag
Supervisionado?”.(p. 35)

TDO7 “O objetivo geral do estudo € identificar as podgillades formativas do trabalh
desenvolvido nas horas de Estagio Supervisionadoagaciatura em Matemética, qife
busquem superar limitacdes da triade observacadicfggacao e regéncia, a partir d
uma proposta de Estagio referendada na atitudesiiy&tiva e na parceria escolfj-
universidade.” (p. 114)

MAO8 | “Este trabalho tem como objetivo investigar a ré&la¢ccom o saber docenje
estabelecida por estagiarios do curso de Licencaem Matematica da Universidadle
do Oeste do Parana no periodo do estagio supenasio, que aconteceu em colégjos
publicos da cidade de Cascavel. [...] O foco estanalise das relacdes estabelecifas
entre o estagiario e seu orientador, com seus auoom o professor da turma, conjj a
escola e com os saberes relacionados a Matemat{Ee5umo).

MAQ9 | “Procuramos, com a colaboragao de estagiarios desGuwe Licenciatura em Matematiga
da Universidade Estadual de Londrina - UEL, ingssti o papel do Estagi

Supervisionado na Formacéao Inicial do ProfessoMizematica na otica de estudanjes
do Curso de Licenciatura em Matematica da UEL"[.(Resumo)

MA10 J “[...] esta pesquisa objetivou investigar as sitbag vivenciadas, na pratica docente, por
alunos estagiarios do Curso de Licenciatura em Mdtiica [...] Buscou-se verificelf
como os académicos estagiarios organizam teoricsrgmas aulas, analisando o nifel
de aprofundamento teorico, o enfoque metodoldgitiirado e sua adequacéo fa
realidade, bem como que aspectos interferem nondels&mento dos académicos o
trabalho docente. Também foi analisada a impori@rdios estagios na formacéo flo
professor de Matematica, e esclarecidas as duvetasrelacdo as dificuldades da
atuacao profissional inicial, buscando subsidiosapas professores que atuam nefse
campo.” (Resumo).

MA11 “A pesquisa busca discutir as possibilidades de edeslvimento de pratices
colaborativas nos (sic) estagio supervisionado ermatematica, considerando s
interagdes existentes entre a triade Iicenciancdxﬁﬁxsor-formador/professor-escolalr,
concebendo o estagio como um elo de ligagdo entescala e a universidadef.
(Resumo).
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Cddigo
do

trabalho |

Objetivo(s) ou questao(des) de investigacao

MP12

“O presente trabalho objetivou apreender como agasoregulamentacdes provindbs

dos documentos oficiais, no tocante ao Estagio iCuilar Supervisionado, estdo sen
implementadas uma vez que as Instituicdes de Er&perior tém liberdade parp
operacionalizar e cumprir os dispositivos legaiResumo)

MA13

“O presente trabalho tomou como questdo centraluéQindicios sobre saberLs

docentes estdo presentes nas pesquisas acadérdisasriacdes e teses) que
como foco o Estagio Supervisionado em Matematizajyzidas no Brasil no periocip
de 2002-20077?"." (Resumo).

MA14

“No presente estudo, investigamos a participacao et@boracdo do Relatério dia
Estagio Supervisionado na formacéo inicial de Psstees de Matemética, na otica |

estudantes do curso de Licenciatura em MatematedJdiversidade Estadual de

Londrina (UEL).” (Resumo).

MA15

“Considerando a especificidade do contexto no guedu estudo foi desenvolvidp,

procurei respostas para dois questionamentos puaisi que surgiram com |
desenrolar da pesquisa:

m

e

a) Quais saberes docentes desenvolvidos pelogi@aios podem ser identificadog] a

partir das interacdes discursivas vivenciadas des&o estagio?

b) Como os licenciandos posicionam/situam tais sabhem suas futuras praticiis

como professores de Matemética?” (p. 17)

MA16

“Este trabalho foi desenvolvido tendo como presstpa ideia de que o estagjo

supervisionado € um espaco importante na formag@ernte e se propds a identific

r

quais as possiveis relagfes/influéncias da modelagetemética como parte dhs

atividades de estagio de futuros professores demmica’. (Resumo).

MAL7

“Este trabalho consiste em uma investigacdo sobr&stdgio Supervisionado d@s
cursos de Licenciatura em Matematica da Universidadtadual de Goias (UEG). P

objetivo é investigar a pratica realizada no Estd§iupervisionado (ES) destes curgos,

a fim de verificar se este componente curriculan fgrovocado uma pratica reflexija

nos licenciandos e em caso afirmativo, verificargde forma essa reflexividade viim

sendo abordada”. (Resumo).

MA18

“Com esta pesquisa procuro desvelar como professate Estagio Curricula
Supervisionado de Matematica entendem prética dmera partir das atividades qu
elaboram e desenvolvem em disciplinas de EstagioicOlar Supervisionado di
cursos de Licenciatura em Matemética”. (Resumo)

MA19

“Investigar o processo de desenvolvimento de atsudgraticas e saberes docenfes

durante o Estagio Supervisionado na relagéo prafiesscolar e estagiario, tendo gjm

vista a formacdo de um professor diferencidddp. 29)

MP20

“A pesquisa procurara responder, entre outras, gusete questdo: Como os alunps

de Licenciatura em Matematica estdo sendo preparatis estagios profissiong)s

para o trabalho cotidiano nas salas de aula?” (8) 1

TD21

“Este trabalho de cunho qualitativo tem como objetiprincipal analisar asl
0

potencialidades do Ensino Pratico Reflexivo no erttt de um curso de Formag
Inicial de Professores de Matemética, durante @gist Supervisionado.” (Resumo

Fonte: Trabalhos obtidos no levantamento

" «Diferenciado no sentido de ser: reflexivo, pesquisador de sua prépria pratica, colaborativo e,
também, um educador matematico.” (MEDEIRQOS, 2010, p. 29, grifo da autora)
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A partir do(s) objetivo(s) ou questédo(des) de investigacao das dissertacoes e
teses analisadas identificamos seis eixos tematicos, 0s quais apresentamos no
quadro a seguir. Aléem de associarmos cada eixo tematico aos respectivos codigos
dos trabalhos, optamos por apresentar o sobrenome do autor e 0 ano de publicacéo
do trabalho para que o leitor possa ter uma ideia cronoldgica da proposicéo de cada

investigagc&o nos eixos tematicos.

Quadro 3 - Eixos tematicos constituidos a partir do(s) objetivo(s) ou questao(des) de

investigagéo dos trabalhos

Eixos tematicos Trabalhos Respectivos Cédigos

iBelice (2002), SacramenjdMA03, MAO04, MAOQ5,
(2003), Carvalho (2004), OliveilaTDO7, MA11, MAL17,
(2006), Lima (2008), MagalhadisTD21.

(2010), Cruz (2010).

Utilizacdo de uma estratéglaGavanski (1995), Aimeida (200!
metodoldgica especifica pelps
futuros professores durante jo
Estagio

iAnése de propostas de Estal
IPapeI do Estagio SupervisionalPasserini (2007), Ludwig (2007) MA09, MA10, MA14,

Supervisionado

)MAO1 e MA16.

ou de agles especificas realizaff@gixeira (2009), Carvalho (201C) MP20.
no Estagio Supervisionado
formacdo de professores
Matematica

Incorporacdo de aspectos
legislacdo referentes ao Estajio
Supervisionado por cursos
Licenciatura em Matematica

Percepgbes de professores
Estagio a respeito da pratica
ensino

Saberes docentes

MP12.

@@osmatti (2010) MA18.

Castro (2002), Motta (2(pENM02, MAO06, MAOS,
Antunes (2007), Bruno (200§ MA13, MA15, MA19.
Ferreira (2009), Medeiros (2010).

Fonte: Quadros 1 e 2

A partir das informagbes do Quadro 3, é possivel observar que teméticas
como ‘o papel do Estagio Supervisionado ou de acdes especificas realizadas no
Estagio Supervisionado na formacao de professores de Matematica’, ‘a incorporagao
de aspectos da legislacdo referentes ao Estagio Supervisionado por cursos de
Licenciatura em Matematica’ e ‘as percepc¢des de professores de Estagio a respeito

da pratica de ensino’ comecaram a ser investigadas mais recentemente.
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A ‘utilizacdo de uma estratégia metodoldgica especifica pelos futuros
professores durante o Estagio’ foi foco de pesquisa no trabalho mais antigo obtido
no levantamento (1995) e em um trabalho em 2009. As tematicas mais recorrentes
nos trabalhos estdo relacionadas a ‘analise de propostas de Estagio Supervisionado’
e aos ‘saberes docentes'.

Comparando o0s eixos tematicos que obtivemos a partir de nosso
levantamento, com o balanco apresentado por Fiorentini et al. (2002), podemos
constatar que mesmo n&o tendo acesso a todos os trabalhos que eles tiveram'®, em
funcdo do tipo de busca que realizamos (utilizando como uma uUnica fonte de
referéncia o Banco de Teses da CAPES), as tematicas sobre as quais foram
realizados os trabalhos a respeito do Estagio Supervisionado por eles destacados,
sdo contempladas nos eixos tematicos que constituimos a partir de nosso
levantamento.

Ao realizarem um balango das pesquisas brasileiras sobre formacao de
professores que ensinam Matematica, produzidas no periodo entre 1978 e 2002,
Fiorentini et al. (2002), consideraram a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado
como subfoco de andlise. Quanto a esse tema 0s autores consideraram que:

A maioria das pesquisas das décadas de 70 e 80 tinham como
preocupacéao propor e avaliar, [...] o0 desempenho dos estagiarios em
modelos alternativos de ‘Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado’
[...]. Um tema recorrente, ao longo dos 25 anos, foi diagnosticar
como acontece a “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado”,
sobretudo o papel que desempenha junto as licenciaturas [...]. Mais
recentemente encontramos também estudos de experiéncias
alternativas de Estagio [...]. A constituicdo e a re-significacdo dos
saberes docentes e escolares, durante a Pratica de Ensino e o
Estagio, tendo como eixo de formacdo a pesquisa e/ou a reflexdo
sistematica sobre a prética foi o tema de dois estudos recentes [...].
(FIORENTINI et al., 2002, p. 144-145).

Desse modo, é possivel observar que algumas das tematicas contempladas
nos eixos que constituimos a partir de nosso levantamento, vém sendo abordadas

em trabalhos a respeito do Estagio Supervisionado a muito mais tempo do que ja

haviamos constatado.

'8 Além do Banco de Teses da CAPES, os autores também tiveram como fontes de referéncia a tese
de doutorado de Fiorentini (1994), o Banco de Teses EduMat do Cempem (Centro de Estudos
Meméria e Pesquisa em Educacdo Matematica da UNICAMP), o CD-ROM da ANPED (Associacdo
Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacao) e informacdes obtidas por meio de programas
de P6s-Graduacgédo do Brasil.
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Discutimos a seguir cada um desses eixos, relacionando-os com informacoes
presentes na literatura que evidenciam a relevancia dos trabalhos de cada um
desses eixos no ambito da formacéo inicial de professores de Matematica. Além
disso, apresentamos potencialidades do Estagio Supervisionado para a formacéo
inicial de professores de Matematica a partir de resultados obtidos nas pesquisas
(Anexo A), concernentes a cada um destes eixos.

I) Andlise de propostas de Estagio Supervisionado

Sete dos trabalhos analisados investigaram propostas de Estagio na busca de
compreender o impacto dessas propostas quanto: a incorporacao da perspectiva do
ensino como pratica reflexiva no Estagio (TD21), a possibilidade de o Estagio se
constituir em uma pratica reflexiva (MA17), a possibilidade de superar limitacdes da
triade observacgéo-participacdo-regéncia (TD07), ao desenvolvimento de uma prética
colaborativa entre licenciando, professor formador e professor da escola durante o
Estagio (MA11), a articulacdo do curriculo da formacao inicial por meio do Estagio
(MAO4) e a aprendizagem da docéncia (MAO3 e MAQ5S).

De acordo com Pimenta (2006) “o ensino como pratica reflexiva tem se
estabelecido como uma tendéncia significativa nas pesquisas em educacdo” (p.22).
Considerando que o professor pode construir conhecimentos a partir da
problematizacédo da pratica buscando articulagdo com a teoria, € relevante investigar
a respeito da incorporacao de principios do ensino como pratica reflexiva no Estagio
Supervisionado (TD21), bem como se a pratica realizada no Estagio de cursos de
Licenciatura em Matematica tem sido reflexiva, e em caso afirmativo, verificar como
tem sido abordada essa reflexividade (MA17).

O trabalho que estudou uma proposta que busca superar limitacdes da triade
observacéo, participacao e regéncia, “tradicional desenho introduzido nos cursos de
formacao de professores da década de 30, ou seja, realizado mediante atividades
baseadas no tripé: observacéo, participacdo e regéncia de aulas” (OLIVEIRA, 2008,
p. 109) chama a atencdo para uma atitude investigativa por parte dos futuros
professores em relacdo a situacdes vivenciadas durante o Estdgio Supervisionado,
na busca de identificar e resolver problemas ou conflitos oriundos destas situagbes
(TDO7) e da parceira entre escola e universidade (TDOQ7), parceria esta que tambéem
se apresentou como ponto de enfoque de outro trabalho (MA11). De acordo com
Manrique e Ludke (2008, p.13)
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[...] projetos de pesquisa que envolvam universidade e escola, no
esfor¢co conjunto de parceria entre os professores da universidade e
0s da escola béasica, sdo importantissimos de modo especial para o
desenvolvimento dos cursos de licenciatura e para melhoria da
docéncia, tendo no estagio o elo principal de ligacdo entre esses dois
universos.

Ainda de acordo com as autoras, “fica claro que agcbOes de parceria entre a
universidade e a escola precisam avangar rumo a uma parceria colaborativa” (ibidem,
p. 14).

Com relacdo a articulacdo do curriculo por meio do Estagio Supervisionado
(MA0O4), esta pode se constituir em uma possibilidade para auxiliar no debate
referente a aspectos frequentemente apontados com relacdo a formacao inicial de
professores de Matematica, tais como a “desarticulacdo quase que total entre os
conhecimentos matematicos e os conhecimentos pedagdgicos e entre teoria e pratica”
(SBEM, 2003, p. 6), oportunizando ao periodo de Estagio Supervisionado, ndo se

configurar

[...] como espaco isolado, fechado em si mesmo e desarticulado do
restante do curso, mas sim como espacgos em que 0s professores em
formacao vao colocando em uso 0s conhecimentos que aprendem, ao
mesmo tempo em que possam mobilizar outros, de diferentes
naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, nos diferentes
tempos e espacos curriculares. (ibidem, p. 22).

Ja no que se refere a aprendizagem da docéncia (MAO3 e MAQ5), esse tem
sido um processo destacado por autores como Mizukami (2006) como sendo lento,
que tem origem antes mesmo da formacéo inicial e que se prolonga por toda a
profissdo, de modo que nesse contexto a formacéao inicial “deve ser destacada como
um momento formal em que processos de aprender a ensinar e aprender a ser
professor comecam a ser construidos de forma mais sistematica, fundamentada e
contextualizada” (MIZUKAMI, 2006, p.216). Nesse sentido investigar a respeito da
aprendizagem da docéncia no ambito do Estagio Supervisionado pode oferecer
subsidios a respeito de elementos que podem auxiliar os futuros professores em
aprendizagens futuras ao longo de seu desenvolvimento profissional.

Com relacéao as potencialidades do Estagio Supervisionado para a formacao
inicial de professores de Matematica, a partir de resultados obtidos nos trabalhos
que constituem esse eixo teméatico, consideramos que o Estagio Supervisionado na
Licenciatura em Matematica pode

* oportunizar aos futuros professores
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v aprendizagens acerca da docéncia;

v' andlises e reflexbes a respeito de diversos aspectos da profissao e
acerca dos conhecimentos que possuem;

v relacionar aspectos praticos vivenciados no exercicio da docéncia com
aspectos teoricos estudados durante a graduacdo, de modo que
possam sistematizar conhecimentos a este respeito;

v' experimentar algumas dificuldades com as quais podem se deparar no
inicio da carreira docente, o que pode contribuir para minimizar o
“choque do real” (HUBERMAN, 1992);

v repensar suas ideias prévias a respeito do ensino.

e ser realizado sob formas alternativas, como por meio de uma proposta de
Estagio Supervisionado na perspectiva do Ensino Pratico Reflexivo, ou uma
proposta de Estagio Supervisionado participativo baseada em uma atitude
investigativa e em uma parceria entre escola e universidade, por exemplo.

e propiciar uma parceria entre a universidade e a escola, se constituindo em um
momento de formacéo inicial para os futuros professores e continuada para
os docentes das IES e das escolas, mediante as experiéncias que
compartilham.

Em um documento publicado com a intencdo de fornecer subsidios para a
discusséo de propostas de cursos de Licenciatura em Matematica, representantes
da SBEM destacaram o seguinte, dentre os problemas frequentemente apontados
em relacdo a estes cursos:

A néo incorporacdo nos cursos, das discussbes e dos dados de
pesquisa da area da Educacdo Matematica; uma Pratica de Ensino e
um Estagio Supervisionado, oferecidos geralmente na parte final dos
cursos, realizados mediante praticas burocratizadas e pouco
reflexivas que dissociam teoria e pratica, trazendo pouca eficicia
para a formacéao profissional dos alunos. (SBEM, 2003, p. 5).

Diante disso, os trabalhos constituintes desse eixo tematico podem auxiliar na
superacdo desses problemas ao oferecer subsidios para a analise, discussdo e
implementacédo de propostas alternativas de Estagio Supervisionado na Licenciatura
em Matematica que levem em conta aspectos como a articulagcdo entre teoria e
pratica, a reflexdo a respeito da pratica docente e a aproximagdo entre a
universidade e a escola, apontados na literatura como sendo aspectos que

necessitam de mais atencdo por parte dos responsaveis pela organizacdo do



29

Estagio Supervisionado nas Instituicbes de Ensino Superior, conforme j& discutido

anteriormente.

II) Potencialidades da utilizagdo de uma estratégia metodoldgica especifica
durante o Estagio

Documentos oficiais educacionais como o0s Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica (PCN) dos anos finais do Ensino Fundamental (BRASIL,
1998), e algumas propostas estaduais (PARANA, 2008), apresentam e destacam a
necessidade de diferentes estratégias metodologicas, também conhecidas como
tendéncias em Educacdo Matematica, para abordagem de conteddos matematicos
em sala de aula. De acordo com Nascimento (2010, p. 6),

[...] discussBes no campo da Educacdo Matemética no Brasil e no
mundo tém revelado a necessidade de adequacdo das atividades
escolares as novas tendéncias, pela possibilidade de aperfeicoar as
estratégias de ensino e qualificar o aprendizado dessa disciplina.

Nesse sentido, tornam-se promissoras investigacbes acerca das
potencialidades da utilizacdo de diferentes estratégias metodologicas ja no periodo
de Estagio Supervisionado, tais como a Modelagem Matematica (MAO1 e MAL6).
Para Nascimento (ibidem, p. 5), quando “temos conhecimento das tendéncias
pedagogicas fica mais amplo o campo de visédo e nos possibilita escolher aquela que
mais se adéqua ao nosso estilo de ensino de acordo com nossa perspectiva
académica”.

Mediante resultados obtidos nos trabalhos que constituem esse eixo tematico,
consideramos que sugerir aos estagiarios a utilizacdo de uma estratégia
metodoldgica especifica, que seja uma das atuais tendéncias em Educacao
Matematica como a Modelagem Matematica, durante o Estagio de Regéncia, pode
oportunizar ao futuro professor:

e vivenciar uma experiéncia de ensino implementando como professor — sem
gue até mesmo possa ter tido a possibilidade de vivenciar como aluno — uma
estratégia metodoldgica diferenciada em relacdo ao ensino tradicional, o qual
pode ter feito parte em grande medida de sua trajetéria escolar como aluno;

» conscientizar-se de que trabalhar na perspectiva de uma dessas tendéncias
podera exigir muito esforco e dedicacdo, devido ao fato de o papel atribuido

ao professor e aos alunos ser diferente do que € atribuido em aulas na
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perspectiva do ensino tradicional com o qual podem estar mais familiarizados
por conta de sua prépria formagdo, mas que podera entretanto trazer
resultados satisfatorios em relacéo a aprendizagem dos alunos;

e desenvolver e mobilizar saberes profissionais, disciplinares, curriculares e
desenvolver uma atitude mais critica em relagdo ao trabalho com os
conteudos matematicos;

e encorajar-se para buscar e implementar estratégias diferenciadas de ensino
em sua futura pratica pedagogica,;

» trabalhar junto aos alunos algumas aplicagdes da Matematica no cotidiano.
Diante dessas potencialidades elencadas a partir da utilizagdo da Modelagem

Matematica como estratégia metodolégica no Estagio, consideramos que seja
promissor para o debate em relacdo a tematica do Estagio Supervisionado na
formagdo de professores de Matematica, o desenvolvimento de trabalhos de
pesquisa que coloquem como foco principal a analise e discussdo das
potencialidades formativas da implementacdo de outras estratégias como a
Resolucao de Problemas, a Investigacdo Matematica, as Tecnologias da Informacéo
e Comunicacao, a Histéria da Matematica, entre outras, nesse periodo da formacao

inicial.

[lI) O papel do Estagio Supervisionado ou de acbes especificas realizadas no

Estagio Supervisionado na formacéo de professores d e Matemética

Para Feldkercher (2010, p. 114), durante a realizacéo do Estagio “é possivel que
0 estagiario reveja sua formacao, reconheca em que aspectos deve procurar maiores
conhecimentos e assim melhorar sua atuagédo como professor.” Para auxiliar o futuro
professor nesse sentido, tornam-se necessarias investigacbes em que se analisa a
importancia do Estagio na formacéo inicial de professores a partir da pratica docente
desses futuros professores (MA10), no que se refere a maneira como 0s estagiarios
organizam e analisam suas aulas, considerando aspectos tedricos e estratégias
metodoldgicas utilizadas, sua adequacéo a realidade e aspectos que podem interferir
na sua pratica docente. Trabalhos desse tipo podem auxiliar no debate em busca da
superacdo da dicotomia entre teoria e pratica no Estagio, na medida em que seu
objetivo apresenta aspectos que integram teoria e pratica na formacdo do futuro

professor.
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Estudar o papel do Estagio Supervisionado ou de ac¢bes especificas
realizadas no Estdgio Supervisionado a partir da otica de estagiarios foi o foco de
outros trés trabalhos analisados.

Em um deles (MP20), foi investigada a preparacdo oferecida, por meio dos
Estagios, a alunos de um curso de Licenciatura em Matematica para atuarem como
professores. Nesse estudo, além das informacdes obtidas junto a estagiarios,
também foram utilizadas informac¢des obtidas junto a professora coordenadora do
curso, a coordenadora do Estagio e ao projeto pedagogico da instituicao.

Em outro (MA09), foram investigadas as contribuicbes do Estégio
Supervisionado para a formacdo do futuro professor de Matematica na Otica de
estudantes da licenciatura e no ultimo (MA14), também na Oética de estudantes da
licenciatura, como era concebida a participacdo da elaboracdo do Relatério de
Estagio Supervisionado na formacdao inicial de professores de Matematica.

Ouvir o futuro professor a respeito do qué considera relevante para o seu
processo de formagcdo e de como determinadas ac¢les, realizadas no Estagio
Supervisionado, permitem sua aprendizagem pode fornecer importantes
informacgdes para o formador de professores e para os programas de formacéao.

Com base em resultados dos trabalhos que constituem esse eixo tematico,
consideramos que as acdes desenvolvidas no ambito do Estdgio Supervisionado
tém desempenhado papéis como os seguintes na formacdo de professores de
Matematica:

* Oportuniza aos futuros professores

v/ 0 contato com a realidade das escolas;

v’ parcerias com professores que atuam Educacdo Basica, que podem
lhes oferecer auxilio em sua preparacdo profissional, trazendo
resultados positivos tanto em sua aprendizagem profissional quanto
dos professores da escola;

v relacionar a pratica escolar com os aspectos teoricos estudados na
universidade;

v identificar a necessidade de se aprofundar no estudo de conceitos e
ideias matematicas a serem trabalhados na Educacéo Basica;

v conscientizar-se da necessidade de aprendizagem ao longo de toda a
trajetdria profissional, ou seja, de estar em um continuo processo de

aprendizagem profissional;
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v refletir a respeito do planejamento de aulas, constatando a
necessidade de se preocupar ndo apenas com o conteido matematico,
mas também com a abordagem metodoldgica por meio da qual este
sera ministrado;

v’ rever suas concepcdes a respeito da figura do professor em sala de
aula e conhecer suas atribuicbes como professor em seu futuro campo
de trabalho;

v' desenvolver conhecimentos a respeito da profissdo docente;

v perceber algumas dificuldades com as quais poderdo se deparar na
acao docente;

v' vivenciar diferentes aspectos da profissdo docente como o
planejamento de aulas, a interacdo com os alunos, a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos;

v implementar diferentes estratégias de ensino;

v refletir a respeito das experiéncias de docéncia vivenciadas e
autoavaliar-se;

v desenvolver uma escrita critica e reflexiva a respeito de diferentes
aspectos de sua atuacdo como professor, bem como uma escrita nao
apenas técnica e simbdlica sobre conceitos matematicos e ideias
relacionadas aos mesmos.

Enfim, esses trabalhos evidenciam inUmeras potencialidades formativas das

acoOes vivenciadas por futuros professores durante o Estagio Supervisionado.

IV) Incorporacdo de aspectos da legislacdo referent es ao Estagio

Supervisionado por cursos de Licenciatura em Matema tica

Atualmente os cursos de licenciatura buscam “adaptarem-se a legislacéo
vigente garantindo, ao mesmo tempo, qualidade na formag&o dos professores”
(GAERTNER; OECHSLER, 2009, p.71).

No ambito dos trabalhos analisados, obtivemos um trabalho no qual foi
investigada a incorporacéo de aspectos referentes a legislacdo pertinente ao Estagio
Supervisionado por cursos de Licenciatura em Matematica, buscando apreender
como estdo sendo implementados (MP12).
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De acordo com Gaertner e Oechsler (2009, p. 76), “mudancas no curriculo
dos cursos de formacao de professores em diferentes épocas evidenciam a tentativa
de possibilitar uma formacéo inicial de qualidade ao futuro profissional da educacao”.

Nesse sentido, por meio de resultados do trabalho que constitui esse eixo
tematico, € possivel constatar, que a preocupacdo de algumas IES com relacdo a
adequacdo de propostas de Estagio a legislacdo a respeito desse tema, ndo se
refere a aspectos apenas como a carga horaria, mas em promover agbes que
possam auxiliar na formacdo dos futuros professores de Matematica, tais como
acbes que possibilitem articulacdo entre teoria e pratica, integracdo dos
conhecimentos especificos e didaticos, parceria entre universidade e escola; que
oportunizem aos alunos atividades que extrapolem a observacao, participacdo e

regéncia, por meio de projetos, seminarios, analise de livros didaticos, dentre outras.

V) Percepcdes de professores formadores responsavei s pelo Estagio a

respeito de pratica de ensino

Pimenta e Lima (2004), a partir de diferentes problematicas, apontam “a
necessidade de se colocar o estagio em foco de andlise, a partir de questdes como:
[...] Como os professores estdo planejando, operacionalizando e avaliando o estagio?
[...]"” (p. 23-24).

Em um dos trabalhos analisados (MA18), o autor investiga um aspecto que
pode auxiliar na compreensdo de possiveis respostas obtidas para essa questao,
pois analisa como professores formadores envolvidos com o Estagio entendem
pratica de ensino a partir de atividades por eles elaboradas e que sédo desenvolvidas
em disciplinas de Estdgio Supervisionado em cursos formacéo inicial de professores
de Matematica.

De acordo com o autor do trabalho que constitui esse eixo tematico, 0s
professores formadores participantes de sua pesquisa entendem pratica de ensino
de diferentes maneiras, a saber, como praxis, imitacdo de modelos, instrumentacéo
técnica e tempo em sala de aula, e, a partir de como a entendem sao propostas as
acOes que serdo desenvolvidas pelos futuros professores durante o Estagio

Supervisionado.



34

Com base nisso, consideramos que o0 entendimento dos professores
formadores a respeito do Estagio Supervisionado pode ter influéncia direta na

maneira como planejam, implementam e avaliam diversas acdes a ele relacionadas.

VI) Saberes docentes

O Estagio Supervisionado ao oportunizar o envolvimento dos futuros
professores em situacdes de ensino com os alunos, com professores das escolas e
com os orientadores de Est4gio “cria condi¢des para a realizacdo de aprendizagens
gue podem proporcionar a aquisicdo de saberes profissionais e mudancas, quer nas
estruturas conceptuais, quer nas concepcbes de ensino” (FREIRE, 2001, p. 2)
desses futuros professores.

Seis dos trabalhos analisados investigaram saberes docentes, assumindo
diferentes perspectivas, quais sejam:

* Quais saberes docentes estdo presentes em disciplinas de Estagio
Supervisionado (MAO06); sdo desenvolvidos nas interacdes discursivas
vivenciadas no Estagio (MA15); ou estdo presentes em pesquisas
académicas que tém o Estagio como foco (MA13);

e como sdo constituidos os saberes docentes, seja na relagdo com
professores das escolas (MA19), na atividade docente (MA02).

* que relagcbes com o saber sdo estabelecidas pelo futuro professor no
decorrer do Estagio Supervisionado (MAOS8).

Verificamos que alguns desses trabalhos, além de investigarem a questéo dos
saberes, se preocuparam também em discutir aspectos como as atitudes, as praticas,
as dificuldades encontradas, as ac¢fes e os significados constituidos por futuros
professores durante a realizagdo do Estagio.

Segundo Freire (2001, p. 2),

[...] o estagio pedagdgico permite uma primeira aproximacao a
prética profissional e promove a aquisicdo de um saber, de um saber
fazer e de um saber julgar as consequéncias das acc¢des did4cticas e
pedagogicas desenvolvidas no quotidiano profissional.

Com relacdo as potencialidades formativas do Estdgio Supervisionado
relacionadas aos saberes docentes, resultados das pesquisas desse eixo tematico
revelam que

» as disciplinas de Metodologia de Ensino e Estagio Supervisionado,
oportunizam aos futuros professores o desenvolvimento ou mobilizacéo

de saberes tedricos e praticos a respeito de aspectos como
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planejamento de aulas, estratégias metodoldgicas para o ensino de
Matematica, avaliacdo, dentre outros.

 as situagbes vivenciadas durante o Estagio proporcionam o
desenvolvimento de saberes experienciais por parte dos estagiarios,
relacionados tanto a estratégias metodoldgicas quanto a organizacao
dos diferentes elementos que constituem o ambiente de sala de aula,
saberes esses que se articulam com as experiéncias prévias desses
futuros professores, propiciando uma ressignificagdo de seus saberes
docentes. A partir disso, os estagiarios podem avaliar e decidir pela
mobilizacdo ou ndo desses saberes em suas praticas futuras.

* 0s saberes docentes sao produzidos pelos licenciandos durante o
Estagio Supervisionado na relacdo que estabelecem com diversos
elementos que constituem esse cenario, por exemplo, com os alunos
das turmas em que atuam, com seu orientador, consigo mesmo, com o
professor responsavel na escola pela turma, com a escola e com 0s
conteudos matematicos. Nessa relacéo, eles podem refletir a respeito
de diferentes aspectos da pratica pedagodgica, além de vislumbrar a
necessidade de aprendizagem ao longo de toda a sua trajetoria
profissional.

Além disso, revelam que a mobilizagdo desses saberes produzidos no Estégio
pode auxiliar no desenvolvimento de sua identidade docente, e propiciam a
construcdo de conhecimentos a partir de outras experiéncias que 0S permitam

desenvolver novos saberes.

Finalizando a secéo...

A partir dos eixos tematicos apresentados nessa sec¢do, é possivel observar
que nenhum dos trabalhos obtidos no levantamento apresentou como foco principal
investigar a participacdo do Estagio Supervisionado no desenvolvimento da
identidade profissional docente de futuros professores de Matematica do modo como
estamos propondo. Nesse sentido, nosso trabalho se diferencia, em termos de
objetivo ou questdo de investigacdo, desses ja produzidos a respeito da tematica.

Com base nas potencialidades do Estagio Supervisionado para a formacao

inicial de professores de Matematica apresentadas nas discussfes de cada eixo
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tematico nesta secdo, elaboramos a seguir uma caracterizacdo que sintetiza estas

potencialidades do Estagio Supervisionado presentes nessas investigacoes.

1.3 Potencialidades do Estagio Supervisionado para a formacdo inicial de
professores de Matematica: uma caracterizacao

A partir de resultados apresentados nos trabalhos de pesquisa que
constituem o0 nosso levantamento, apresentamos a seguir um quadro contendo uma
sintese das potencialidades do Estagio Supervisionado para a formacéao inicial de

professores de Matematica, de modo a fornecer elementos para sua caracterizagao.

Quadro 4 - Uma caracterizacdo para o Estagio Supervisionado na Licenciatura em

Matematica

O Estagio Supervisionado na Licenciatura em Mateméta

e« 0 contato com a realidade das escolas;

» aprendizagens acerca da docéncia e conscientizalaseecessidad
de aprendizagem ao longo de toda a trajetoria psafinal, ou seja, d
estar em um continuo processo de aprendizagensgiafal;

e relacionar aspectos préaticos vivenciados no exécita docéncig
com aspectos tedricos estudados durante a graduyalgianodo que
possa sistematizar conhecimentos a este respeito;

» vivenciar, analisar e refletir a respeito de difates aspectos d
profissdo docente como o planejamento de aulastemacdo com 0
alunos, a avaliacdo da aprendizagem dos alunos;

« refletir acerca dos conhecimentos que possuem;

« identificar a necessidade de se aprofundar no estlel conceitos
ideias matematicas a serem trabalhados na EducBé&ica;

o refletir a respeito do planejamento de aulas, catstido a
necessidade de se preocupar ndo apenas com o domtegtematico
mas também com a abordagem metodol6gica por meigudheste

Pode oportunizar a sera ministradp

* implementar uma estratégia metodologica diferereiach relacéo ac
ensino tradicional, permitindo conscientizar-se glee trabalhar na
perspectiva de uma dessas tendéncias podera ewigio esforco €
dedicacdo, mas que poderd entretanto trazer redaftasatisfatérios
em relacdo a aprendizagem dos alunos, encorajasda-tuscar €
implementar estratégias diferenciadas de ensing@erfutura pratica
pedagogica;

e experimentar algumas dificuldades com as quais posie deparar ng
inicio da carreira docente;

* repensar suas ideias prévias a respeito do enside geu papel com
professor na organizacdo do ambiente de ensino.

» refletir a respeito das experiéncias de docéncigentiadas ng
periodo de Estagio e autoavaliar-se com vistaseanaprimoramentd
profissional.

» desenvolver uma escrita critica e reflexiva a réspde diferentes

futuros professores

(D

4%

4]

o

aspectos de sua atuagdo como professor, bem comcesaonta nao
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O Estagio Supervisionado na Licenciatura em Mateméta

apenas técnica e simbdlica sobre os conceitos nddiers e idéias
relacionadas aos mesmos.

e produzir, desenvolver, mobilizar, ressignificar alidar diferentes
saberes docentes.

[*2)

Tem sido realizado e por meio de algumas acBes que sao influenciadasmetdo como o
professores formadores que trabalham com a orggéizalo Estagid
entendem prética de ensino.

Pode propiciar umg ¢ se constituindo em um momento de formacéo ini@eh s futuros
professores e continuada para os docentes das |E8seescolas
mediante as experiéncias que compartilham, trazerekultados
universidade e a escola positivos tanto na aprendizagem profissional ddasgérios quanto
dos professores da escola e dos professores fonemdas IES.

parceria entre a

Pode ser realizadode |+ por meio de uma proposta de Estagio Supervisiomadperspectiva
do Ensino Pratico Reflexivo, ou uma proposta de adist
Supervisionado participativo baseada em uma atitindestigativa €
em uma parceria entre escola e universidade, penmgso.

|

formas alternativas

Fonte: Secédo 1.2

Enfim, todos esses trabalhos de pesquisa que serviram como base para a
elaboracdo da caracterizacdo apresentada, em algum aspecto, podem oferecer
subsidios para a implementacdo de propostas de Estagio Supervisionado na
Licenciatura em Matematica, pois levam em conta aspectos formativos essenciais ao
futuro professor como a articulagdo entre teoria e pratica, a reflexdo a respeito da
pratica docente e a aproximacao entre a universidade e a escola, apontados na
literatura como sendo aspectos que necessitam de mais atencdo por parte dos
responsaveis pela organizacdo do Estagio Supervisionado nas Instituicbes de
Ensino Superior.

Diante dos elementos que colaboraram para obter esta caracterizacdo do
Estagio Supervisionado podemos inferir também que diversas iniciativas tém sido
desenvolvidas por pesquisadores brasileiros de modo a contribuir para ressaltar as
potencialidades formativas do Estagio Supervisionado na formacdo inicial de

professores de Matematica e promover avangos nesse campo de pesquisa.



2. O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO OPORTUNIDADE DE
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL PARA FUTUROS PROFESSORES DE
MATEMATICA E A QUESTAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL D OCENTE

Dentre as diversas a¢fes que constituem a formacéo inicial de professores de
Matematica e que podem impulsionar o desenvolvimento profissional desses futuros
professores, temos o Estagio Supervisionado (CASTRO, 2002; LUDWIG, 2007,
LIMA, 2008; FERREIRA, 2009; CYRINO; PASSERINI, 2009; MEDEIROS, 2010;
CRUZ, 2010; PASSOS et al., 2011; CYRINO; TEIXEIRA, 2011; CYRINO, 2013).

Tendo isto em vista, na se¢ao 2.1, apresentamos algumas potencialidades de
acOes desenvolvidas no Estagio Supervisionado e da atuacdo de professores da
universidade e de professores da escola, no ambito desse Estagio Supervisionado,
para o desenvolvimento profissional de futuros professores de Matematica.

Na secdo 2.2, tomando a identidade profissional docente como parte do
desenvolvimento profissional, buscamos explicitar a perspectiva de identidade
profissional que consideramos em nosso trabalho, na qual nos apoiaremos para
realizar as analises das informacdes obtidas junto a futuros professores de

Matematica no Capitulo 4.

2.1 O Estagio Supervisionado como oportunidade de d  esenvolvimento
profissional para futuros professores de matematica

De modo geral, em cursos de Licenciatura em Matematica, e também no
curso de Licenciatura em Matematica do qual faziam parte os participantes de nossa
pesquisa, tém sido desenvolvidas, no contexto do Estagio Supervisionado, a¢bes
como Estagio de Observacdo, Orientacdo e preparacdo das aulas de Regéncia,
Estagio de Regéncia e Elaboracdo de um Relatério Final de Estagio (a respeito da
Regéncia). Nestas acles, 0s estagiarios contam com a participacao de professores
formadores da universidade denominados orientadores e supervisores, além dos
professores da Educacdo Basica que atuam na escola em que os licenciandos
realizam os Estagios.

Apresentamos, a seguir, algumas contribuicbes das a¢des e dos professores
supracitados, para o desenvolvimento profissional de futuros professores
identificadas na revisdo de literatura (MEWBORN, 2000; BLANTON; BERENSON,;
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NORWOOD, 2001; VAN ZOEST; BOHL, 2002; SBEM 2003; LLOYD, 2005;
BARREIRO; GEBRAN, 2006; PASSERINI, 2007; LIMA, 2008; SCHERER, 2011,
TEIXEIRA; CYRINO, 2011; WINCH; TERRAZZAN, 2011; CARVALHO, 2012; PIRES,
2012; PROENCA, 2012).

Estagio de Observacao

Uma das primeiras acOes propostas aos licenciandos na realizacdo do
Estagio Supervisionado € a do Estagio de Observagdo, em que eles sdo orientados
a observar, em aulas de Matemética da Educacédo Bésica, diferentes aspectos
relativos ao trabalho desenvolvido pelo professor e pelos alunos, a relacdo entre
professor e alunos, a dinamica da aula, o0 ambiente fisico, dentre outros aspectos.

De acordo com Barreiro e Gebran (2006), a observacao se torna relevante
guando se tem clareza a respeito de “qual é o seu objeto; caso contrario, pode-se
coletar informacdes inuteis e desconsiderar outras essenciais. O que se vai observar
precisa estar de acordo com a finalidade que se tem em mente ao realizar a
observacéo” (p. 92, grifo das autoras).

Formadores de professores de matemética precisam pensar
cuidadosamente sobre as metas das experiéncias de campo e como
essas metas estdo conectadas e apoiadas por cursos de métodos
[de ensino]. A medida que os objetivos s&o definidos, as fun¢bes dos
futuros professores, dos orientadores e dos supervisores
universitarios precisam ser reestruturadas para estarem de acordo
com os objetivos das experiéncias de campo. [...] Parece haver uma
linha ténue entre oferecer a futuros professores muito pouca
orientacdo para a observacdo, o que pode levar ao tédio e
desatencdo, e muita orientacdo, o que pode levar a um foco em
minucias. Se a inteng¢éo é que a observacao seja significativa, futuros
professores precisam aprender a observar. Aprender a observar
envolve identificar a miriade de fatores que influenciam o ensino e a
aprendizagem, escolher em quais fatores prestar atencdo, coletar
dados através da observagédo, e fazer perguntas pertinentes sobre os
dados™. (MEWBORN, 2000, p. 42, traduc&o nossa).

YMathematics teacher educators need to think carefully about the goals of field experiences and how
these goals are connected to and supported by methods courses. As goals are defined, the roles of
the preservice teachers, mentor teachers, and university supervisors need to be restructured to match
the purposes of the field experiences. [...] There seems to be a fine line between giving preservice
teachers too little guidance for observation, which can lead to boredom and inattention, and too much
guidance, which can lead to a focus on minutiae. If observation is to be meaningful, preservice
teachers need to learn how to observe. Learning to observe involves identifying the myriad of factors
that are influencing teaching and learning, choosing which factors to attend to, gathering data through
observation, and asking relevant questions about the data.”
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Portanto, antes da realizacdo do Estdgio de Observacdo € importante que os
estagiarios sejam orientados em relacdo ao que serd coletado e qual o objetivo
desta acéo.

Uma das finalidades do Estagio de Observacao é descrita por representantes
da SBEM (2003), como sendo “a analise reflexiva da pratica, por meio de
observacdo em salas de aula de Matemética do Ensino Fundamental e Médio.” (p.
23)

Neste sentido, Carvalho (2012) salienta que os Estagios de Observacao
“devem dar condi¢des para que 0s estagiarios possam detectar e superar uma visao
simplista dos problemas de ensino e aprendizagem que aparecem nas atividades
docentes.” (p. viii).

E necessario problematizar as acgBes docentes para que as
observacdes possam, a partir de referenciais teoricos, ser
significativas para os futuros professores, levando-os a refletir sobre
a relacdo tdo complexa entre o ato de ensinar de um professor e a
aprendizagem de seus alunos. (ibidem, p. viii).

Além disso, a autora destaca que essas reflexdes “terdo maior significado se
forem feitas coletivamente nas aulas da faculdade, com a ajuda de referenciais
tedricos mais consistentes” (ibidem, p. 13). Isto evidencia e legitima a necessidade
de serem realizadas discussfes na universidade, entre os professores formadores e
0S estagiarios, apds a realizacdo do Estagio de Observacdo, a partir da
problematizacdo das observacdes, visando oportunizar aos futuros professores
reflexdes a respeito do que foi observado.

De acordo com Mewborn (2000), estas discussdes podem auxiliar na
aprendizagem profissional de futuros professores de Matematica.

A observacdo pode ser uma técnica poderosa de aprendizagem
guando € associada a discussdo e desconstrugdo do que foi
observado. E importante alocar tempo deliberadamente para a
discussdo das observacfes durante as experiéncias de campo para
gue futuros professores saibam que as observacdes sédo valorizadas
e para que eles obtenham contribuicbes antes da sua proxima
observacéo®. (p. 42, tradugéo nossa).

A autora salienta que o professor formador pode desempenhar um papel
fundamental durante relatos dos futuros professores a respeito das observacoes, por

2%«Opservation can be a powerful learning technique when it is coupled with discussion and

deconstruction of what was observed. It is important to deliberately allocate time for discussion of
observations during field experiences so that preservice teachers know that the observations are
valued and so that they gain input prior to their next observation.”
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exemplo, por meio de questionamentos acerca de aspectos especificos dos
processos de ensino e de aprendizagem de Matematica, para além de questbes
gerais como a gestdo de classe, alem de impulsiona-los “a articular suas ideias em
desenvolvimento sobre ensino e aprendizagem da matematica e sondar-lhes para

fornecerem as razées de suas ideias.?”

(ibidem, p. 43, tradug&o nossa).

Além do professor formador, Mewborn (2000) aponta que o professor da
escola basica também pode desempenhar este papel fundamental, atribuido por ela
ao professor formador, na discussdo das observacées com os futuros professores.
Para isso, a autora destaca a importancia dos professores da escola “serem

capazes e estarem dispostos a falar sobre o que fazem e por que®*”

(p. 43, traducgao
nossa), e, que “encontrar professores de sala de aula [da Educacdo Basica] que
estdo dispostos a se envolver em uma discussdo aberta sobre o seu ensino é
essencial®” (ibidem, traducdo nossa). A abertura e a disponibilidade destes
professores a este tipo de discussdo podem ser utilizadas como critérios para a
escolha de professores das escolas basicas que serdo observados pelos futuros
professores, com vistas a se envolverem posteriormente nas discussoes.

Assim, desenvolvido sob uma perspectiva reflexiva, como a apresentada
pelas autoras Carvalho (2012) e Mewborn (2000) e que esta em consonancia com a
destacada por representantes da SBEM (2003), o Estagio de Observacdo podera
contribuir com o futuro professor ao longo de todo o seu desenvolvimento
profissional, visto que “uma observacdo analitica de um conjunto de aulas pode
caracterizar um aprendizado muito importante para a futura profissdo, pois ira
proporcionar instrumentos ao futuro professor para uma reflexdo sobre suas préprias
aulas.” (CARVALHO, 2012, p. 116).

A esta perspectiva reflexiva para a realizagdo do Estagio de Observacéo,
pode ser agregada também uma perspectiva investigativa com vistas ao
desenvolvimento profissional do futuro professor de Matematica. Autores como

Barreiro e Gebran (2006) defendem esta perspectiva.

A observacédo, a ser realizada na escola e na sala de aula, deve se
pautar por uma perspectiva investigativa da realidade, tanto pelo
professor de Pratica de Ensino quanto pelo futuro docente. Ao

2L «[...] to articulate their developing ideas about mathematics teaching and learning and probe them to

rovide reasons for their ideas.”

Z4[...] being able and willing to talk about what they do and why”.
2% «Finding classroom teachers who are willing to engage in open discussion about their teaching is
essential.”
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mesmo tempo que as observacdes servem para compreender as
préticas institucionais e as a¢des na escola, elas balizam as proprias
acles do futuro professor, no sentido de facilitar a compreenséo da
realidade, dos fatos e a sua pratica docente, a partir de um olhar
critico e investigativo. (BARREIRO; GEBRAN, p. 92).

Dentre as contribuicdes que as Observacdes realizadas nesta perspectiva
podem oferecer ao futuro professor ao longo de sua carreira docente, tem-se que:

O héabito e a capacidade de observar permitem que o professor
planeje adequadamente o trabalho educativo, avalie quando ele deve
ser mudado e em que sentido, de modo a construir conhecimentos,
competéncias e habilidades, extensivos aos alunos da escola.
(ibidem).

Enfim, com base nos trabalhos discutidos nesta sec¢do, podemos considerar
gue o Estagio de Observacao realizado sob uma perspectiva reflexiva e investigativa
podera proporcionar inameras contribuicbes ao desenvolvimento profissional de

futuros professores de Matemética.

Orientacéo e preparacao das aulas de Regéncia

De modo geral, nos cursos de Licenciatura em Matematica, antes do Estagio
de Regéncia, os futuros professores recebem a orientagdo de um professor da IES —
gue cumpre 0s requisitos presentes no Regulamento de Estagio para poder realizar
esta acdo, o professor orientador — para o planejamento das aulas que seréo
ministradas a alunos da Educac¢éo Bésica.

Segundo Scherer (2011, p.171), este planejamento consiste em uma das

acoes

z

[..] mais importantes da aprendizagem da docéncia: é projetar
mentalmente e por escrito uma aula, que posteriormente sera
vivenciada; é idealizar uma aula; € elaborar uma sequéncia de acdes
sob a luz de uma ou mais teorias.

Ou seja, planejar € trabalhar no campo do ideal, considerando o que
se conhece dos alunos e da matematica, mas, sem deixar de
considerar que algo novo pode surgir no momento de colocar o
planejado em prética; afinal é o ideal comandando o real, que é
complexo, por vezes contraditério, antagonico, repleto de surpresas.
Pode-se aprender enquanto se ensinal O planejamento deve dar
abertura para o imprevisto, o estagiario, futuro professor, necessita
aprender a aprender com o aluno.

Para auxiliar no planejamento das aulas, podem ser destacados alguns

fatores como: a necessidade de o estagiario se aprofundar em conteudos
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matematicos da Educacdo Basica que serdo ministrados (PASSERINI, 2007), levar
em conta aspectos didatico-pedagdgicos destes conteudos e da dinamica das
aulas®, “conhecer a ‘realidade’, o tempo e espaco de aprendizagem do aluno para
quem ira planejar [...]. A etapa do Estagio Supervisionado referente a observacgao de
alunos de uma turma, pode contribuir para obter estas informacgdes.” (SCHERER,
2011, p. 171).

Outro aspecto considerado essencial para o planejamento das aulas € a
atitude do professor orientador (SCHERER, 2011). A respeito da atitude deste
professor, bem como de outros aspectos relacionados a sua acdo de orientacdo no
ambito do Estagio Supervisionado, discorremos a seguir com base em algumas
pesquisas (PASSERINI, 2007; SCHERER, 2011; PIRES, 2012; WINCH,;
TERRAZZAN, 2011).

No trabalho desenvolvido por Passerini (2007), uma das ac¢fes a respeito da
qual foram investigadas contribuicbes para a formacdo do futuro professor de
Matematica — na otica de estudantes de um curso de Licenciatura em Matematica de
uma universidade publica paranaense —, compreende as Orientacdes e Preparacdes
das oficinas®® que os licenciandos deveriam desenvolver com alunos da Educacéo
Basica.

Nesta acdo, os estagiarios deveriam, antes mesmo de iniciar as orientacdes
propriamente ditas com os professores orientadores, estudar os conteudos
matematicos a serem abordados nas oficinas, 0 que se tornou algo positivo para
aqueles que se empenharam na busca de compreender, por exemplo, ideias
envolvidas nos algoritmos e justificativas a respeito de conceitos matematicos
(PASSERINI, 2007).

Contudo, para que possa haver um maior aproveitamento por parte dos
estagiarios nesse momento de estudo, a autora apresenta como uma possibilidade a
proposicdo, por parte do professor orientador, de um questionario ou outras
estratégias

[...] que pudessem direcionar os estagiarios neste estudo, levando-os
a refletir sobre o conteddo a ser ensinado, pois embora o0s
estagiarios tenham sido aconselhados a pensar em diversos

** para Ponte et al. (1997), sdo aspectos fundamentais da dindmica dos processos de ensino e
aprendizagem em aulas de Matematica as tarefas propostas pelo professor; a comunicacédo na sala
de aula; a negociacdo de significados; e o ambiente de aprendizagem, que depende de dois fatores
essenciais: a cultura da sala de aula e o modo de trabalho dos alunos.

?® Segundo Passerini (2007, p. 52) “nome dado ao conjunto de aulas ministradas pelos estagiarios”.
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aspectos sobre o conteldo matemético que iriam abordar nas
oficinas, parece que nem todos levaram em consideracdo certos
guestionamentos, tais como, o uso de termos utilizados com
frequiéncia por professores de Matemética como: “igualar o numero
de casas”, “corta a virgula”, “passa dividindo”, “multiplica cruzado”
etc. (ibidem, p. 66).

ApOs o estudo dos conteudos, 0os encontros com os professores orientadores
tiveram inicio e auxiliaram os futuros professores “nas dificuldades que tiveram
quanto a organizacdo das idéias iniciais e a escrita do primeiro plano de aula, bem
como as dicas de organizacdo da sala, encaminhamentos de atividades, uso
didatico do quadro, vestuarios adequados etc.” (PASSERINI, 2007, p. 66-67).

Nas orientacdes, os professores orientadores nao se limitavam a contribuir
para o aprimoramento dos planos de oficina, apresentavam também sugestfes para
o desenvolvimento do trabalho com os alunos durante a regéncia, em consonancia
com a estratégia metodoldégica adotada pelos estagiarios, tais como as
apresentadas a seguir a respeito da Resolugéao de Problemas.

[...] pensar em perguntas que o0s alunos poderiam fazer quando
estivessem resolvendo tal problema e formular questbes que
poderiam ser utilizadas no momento da regéncia de acordo com
estas perguntas; dar um tempo para o aluno pensar na pergunta feita
a ele; se nos grupos houver muita conversa paralela ou se os alunos
nao participarem das discussdes, experimentar trocar alguns alunos
de grupo ou formar grupos menores numa proxima atividade, etc.
(ibidem, p. 67).

Ainda de acordo com Passerini (2007), as Orientacbes e Preparacfes das
oficinas, também oportunizaram a alguns estagiarios refletirem “sobre as idéias
prévias que tinham sobre o exercicio da profissdo docente” (p. 68), e contribuiram
para minimizar um problema frequentemente apontado em relagdo a cursos de
Licenciatura em Matematica, a saber: “a falta de relagdo entre 0 que se estuda em
disciplinas de conteudos especifico com a dimenséo pratica da profissdo que o
estudante ira exercer.” (p. 69).

No estudo desenvolvido por Scherer (2011), a autora teve como objetivo
analisar atitudes do professor orientador de Estagio Supervisionado, durante o
planejamento de aulas por parte dos estagiarios, que contribuem para a formacao
inicial de professores de Matematica.

O estudo foi desenvolvido no ambito do Estadgio Supervisionado de um curso

de Licenciatura em Matematica de uma universidade publica do Mato Grosso do Sul,
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que compreendia agBes como regéncia em sala de aula, no laboratério de
matematica e no laboratério de informatica.

A andlise apresentada pela autora foi realizada a partir de registros de
orientacdo produzidos a distancia, via e-mail, por ela enquanto orientadora de
Estagio e por nove estagiarios, durante o planejamento de aulas para a regéncia no
laboratério de informatica, objetivando “a aprendizagem de algum conceito
matematico pelos alunos, usando softwares e outros recursos do laboratorio de
informatica.” (SCHERER, 2011, p. 175). A proposta de Estagio da qual a autora e 0s
futuros professores de Matemética faziam parte incluia momentos de orientagédo
presencial e a distancia.

De acordo com Scherer (2011), o professor orientador de Estagio
Supervisionado “assume papéis e atitudes, que, sendo sujeito em suas ac¢oes, estao
articuladas com os seus referenciais tedricos e com os referenciais teorico-
metodoldgicos do projeto do curso que participa.” (p. 172) Além disso, tanto ele
quanto os estagiarios “podem assumir uma atitude de habitante, visitante ou
transeunte dos espacos e tempos do Estagio Supervisionado.” (ibidem, grifo nosso)

Para esclarecer estas atitudes, grifadas por nés, a autora utiliza como
referéncia Scherer (2005, p. 59-60) em que caracteriza

[...] a participacdo de alunos e professores, em ambientes de
aprendizagem presenciais ou virtuais em: habitantes, visitantes e
transeuntes. Os habitantes sédo aqueles que se responsabilizam
pelas suas acdes e pelas dos parceiros, buscando o entendimento
mutuo, a acdo comunicativa, 0 questionamento reconstrutivo; o
habitante est4 sempre sendo parte (sentido dindmico) do ambiente.
[...] ele também vive |4, observando, falando, silenciando, postando
mensagens, refletindo, questionando, produzindo, sugerindo,
contribuindo com a histéria do ambiente, do grupo e dele [...]. Os
visitantes sdo aqueles alunos(as) e professores(as) que participam
do ambiente de aprendizagem com a intencdo de visitar. Quando
visitamos um ambiente, o fazemos impelidos por algum dever, por
afeto ou por amizade. [...] sdo parte (sentido estatico, momentaneo),
algumas vezes, do ambiente. [...] Os transeuntes dos ambientes de
aprendizagem s&o aqueles alunos(as) e professores(as) que passam
pelo ambiente. [...] Os transeuntes passam pelo ambiente em um ou
mais momentos, as vezes param para observar, mas sem se deter
em nenhum espaco em especial, sem se responsabilizar, sem
apreender para si 0 ambiente, sem colaborar ou cooperar. [...] sem
uma intencdo em especifico, sem saber para onde ir.

Levando em consideragao esta classificacdo apresentada, a autora destaca
que a atitude que se espera de um orientador de Estagio é de habitante do espaco
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do Estagio Supervisionado, além de uma atitude interdisciplinar®® que compreende
outras atitudes como espera, abertura e atitude questionadora.

Quando se refere a uma atitude de espera, ndo significa uma espera
“descansada e despreocupada, mas [...] vigiada, que propde, que é ativa, ndo
passiva. [...] que mobiliza o professor orientador de Estadgio a questionar, se
inquietando diante das certezas dos orientandos, da escola” (SCHERER, 2011, p.
173). Nas orientacdes, sejam presenciais ou a distancia

[..] essa espera pode ser vivida/sentida pelos professores
orientadores de estagio ao esperar ha escrita/fala dos
estagiarios/professores um movimento de busca e questionamento,
guestionando sempre; ao esperar que 0 estagiario seja habitante dos
espacos de estagio e ndo apenas visitante ou transeunte, sendo o
professor orientador um habitante; ao esperar pela atitude de
abertura do académico estagiario em relacdo ao didlogo, sendo
humilde em reconhecer o que ainda ndo € e o quanto ele/ela pode
ajudar o professor orientador a ser; ao esperar pela aprendizagem
cooperativa, desafiando, lendo/ouvindo/compreendendo o estagiério,
compreendendo e levando-o a compreender o erro como parte do
processo de criagdo, questionando as certezas, alimentando as
davidas, promovendo o didlogo. E nessa espera que
educamos/somos habitantes no espaco e tempo do académico
estagiario. (ibidem).

Abertura “frente ao conhecimento, frente aos estagiarios e frente a si mesmo”
(ibidem, p. 172), de modo que passe a “aceitar e incorporar experiéncias dos outros,
a ver na experiéncia do outro, a complementacéo de sua propria” (ibidem). Atitude
de abertura que, quando assumida tanto pelo orientador quanto pelos estagiarios e
baseada na reciprocidade e receptividade, propicia uma comunicacao, que “na acao
de orientar € um exercicio de conhecimento pautado na davida, na acdo da
pergunta, num ir e vir continuo.” (ibidem, p. 174). Assim, a “comunicacdo gerada
pelo movimento questionador e alimentada por ele, possibilita uma atitude
questionadora de ndo apenas questionar, mas também questionar-se.” (ibidem).

A respeito do movimento questionador e de suas contribuicbes para o
planejamento de aulas pelos estagiarios, a autora destaca que:

z

O movimento questionador é causado por questionamentos,
guestbes, perguntas que desequilibram, que mobilizam para a
pesquisa, para o ir além do conhecido. Nao sao perguntas que levam
a uma resposta direta, geralmente a do professor orientador, mas
respostas provisorias, refletidas, pesquisadas; sdo perguntas que
mobilizam ao pensar, ao aprender, ao aprender a aprender.

%% De acordo com a autora, no sentido discutido pela pesquisadora Ivani Fazenda.
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E nesse movimento de perguntas do professor orientador, o
planejamento de aulas realizado pelos académicos estagiarios vai se
constituindo. Ndo sdo perguntas sem intencdo, sdo perguntas que
levam ao descobrimento do objeto e dos envolvidos, € um dialogo
gue leva a abertura, a perceber que ha sempre um “algo mais”, um
novo “por qué”, um “mas” que nao foi discutido; é o movimento que
nos faz perceber inacabados, incertos.

Neste movimento de perguntas também estéd presente a atitude de
espera do professor orientador de estagio, a espera vigiada, ja
comentada anteriormente. O orientador espera pela mudanga do
académico estagiario, enquanto questiona, atento a tudo,
observando e analisando procurando no estagiario e em suas
producbes algo que possa leva-los a novas descobertas e
aprendizagens, coisas que ele ainda néo percebeu. (ibidem)

A auséncia deste movimento nas orientacbes de Estagio pode implicar na
crenca, por parte dos estagiarios, que ha apenas “certezas e teorias prontas. Assim,
em vez de formar, os professores orientadores [...] acabam por deformar os [...]
futuros professores, que longe de serem pesquisadores, questionadores, sdo donos
de verdades, conformados com elas.” (ibidem).

Diante das consideracdes apresentadas e com base na analise realizada em
seu estudo, a partir de registros de orientacdo, a autora destaca a importancia de o
professor orientador ser um habitante do espaco do Estagio Supervisionado, com
atitude interdisciplinar, sem deixar de ressaltar a necessidade de os estagiarios
também desenvolverem essa atitude de habitantes neste mesmo espaco, visto que
“0 sujeito da aprendizagem do estagio é o académico, futuro professor de
matematica. Ele precisa habitar o espac¢o da profissdo, do estagio da profisséo,
comprometendo-se com a sua formagao.” (ibidem, p. 179).

Outro estudo que tem os professores orientadores de Estagio como foco € o
desenvolvido por Pires (2012), em que se analisa a visdo destes professores a
respeito de sua pratica desenvolvida na acdo de orientacdo e preparacdo para a
regéncia no ambito do Estagio Supervisionado.

Entre eles, professores [orientadores] e estudantes [estagiarios], da-
se uma interagdo intensa, na busca de conhecimentos e recursos
proprios do trabalho do magistério, para o qual o estagiario se
prepara. [...]

A interagdo entre professor orientador e estagiario é tdo necesséria
guanto entre professor orientador e seus pares. [...]

O estagio contextualizado a realidade escolar, permeado pela
pesquisa pode fazer surgir, mesmo que aos poucos, a consciéncia
de que os docentes devem oferecer aos educandos muito mais do
gue os contetdos especificos da academia [...]. A hierarquia até
agora presente no estagio, onde os formadores sdo detentores do
saber e o0s estagiarios meros receptores, também pode mudar, [...] e
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0s envolvidos passardo a ser vistos como pares. Em vez de sessdes
de orientacdo, talvez possam passar a ser espacos de trocas, de
interacdo. (PIRES, 2012, p. 2 - 3).

A partir de entrevistas realizadas com doze professores orientadores, de
diferentes licenciaturas de uma universidade federal, dentre elas, o curso de
Matematica, a autora destaca que a pratica de orientacdo desenvolvida por eles
envolve discussfes com o0s estagiarios “através de literatura sobre formacédo de
professores, sobre contexto escolar, sobre formas de intervencdo de acordo com
cada licenciatura, concomitantes a ida dos estagiarios as escolas”. (ibidem, p. 9-10).

Ainda tendo como foco os professores orientadores de Estagio, tem-se o
trabalho desenvolvido por Winch e Terrazzan (2011), cujo objetivo é “compreender
aspectos auxiliares na aprendizagem da atividade de orientacdo de Estagio
Curricular (EC) em Cursos de Licenciatura (CL) bem como na identificacdo dos
professores orientadores de EC com essa atividade” (p. 51).

Com base em entrevistas estruturadas individuais realizadas com professores
orientadores atuantes em cursos de licenciatura de uma universidade federal, dentre
eles da Licenciatura em Matematica, os autores apontam que, de forma geral, a
identificacdo destes professores com a atividade de orientacdo “esta muito articulada
a uma identificacdo prévia com essa atividade — uma intencédo de realiza-la —, ou a
consideracdo de experiéncias anteriores como preparatorias para orientar
estagiarios”. (ibidem, p. 59)

Em relagcdo aos aspectos auxiliares na aprendizagem da atividade de
orientacdo, sdo destacados os seguintes:

(i) interacdo com escolas de educacdo basica, com outros
professores orientadores e com o0s proprios estagiarios; (ii)
investimento na autoformacéao; (iii) consideracdo de professores da
escolaridade pregressa como modelos — simetria invertida®’; (iv)
experiéncias de diferentes naturezas prévias a atuagcdo como
professor orientador; (v) prépria atuacdo como professor orientador.
(ibidem).

Como resultado do trabalho desenvolvido, Winch e Terrazzan (2011)
evidenciam tanto a aprendizagem quanto a identificacdo do professor orientador

com a atividade de orientacdo no Estagio Supervisionado como sendo “processos

*’De acordo com os autores “em documentos legais, reconhece- se que ‘a experiéncia como aluno,
ndo apenas nos cursos de formagcdo docente, mas ao longo de toda sua trajetéria escolar, é
constitutiva do papel que exercera futuramente como docente’ (Brasil, 2001, p. 30). Essa repercussao
das praticas vivenciadas como aluno no desenvolvimento da pratica docente denomina-se simetria

invertida (Brasil, 2001; Melo, 2000)”. (WINCH; TERRAZZAN, 2011, p. 52)
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autbnomos para o orientador, sem explicitacdo de uma participacao institucional” (p.
59), de modo que a formacédo da identidade deste professor “fica condicionada a
existéncia de experiéncias prévias relacionadas com orientacdo de EC; a recepcao
por um colega orientador mais experiente; a motivacdo para buscar leituras,
estabelecer dialogos com outros profissionais”. (ibidem). Assim “ha orientadores que
apresentam maior grau de identificagdo com essa atividade do que outros”. (ibidem).

Mediante o que foi exposto a partir de trabalhos apresentados neste item da
secdo (PASSERINI, 2007; SCHERER, 2011; PIRES, 2012), podemos destacar que
a acdo de Orientacdo e preparagédo das aulas para a Regéncia pode contribuir para
o desenvolvimento profissional de futuros professores de Matematica a medida que
o professor orientador, enquanto habitante do espaco e tempo do Estagio
Supervisionado e com atitude interdisciplinar (SCHERER, 2011), oportunize aos
futuros professores — estes participando também ndo apenas como meros
receptores de informacfes, mas como habitantes do espaco e tempo do Estagio
Supervisionado (SCHERER, 2011) —:

e estudar conteldos matematicos a serem abordados nas aulas de regéncia e
constituir conhecimentos a respeito do ensino de tais contetdos (PASSERINI,
2007);

» discutir e refletir a respeito da dindmica das aulas de Matematica e os
aspectos que serdo levados em conta na elaboracao dos planos de aula;

e ter contato com as escolas em que serao realizados os Estagios de Regéncia
de modo a obter informacbes a respeito dos alunos, que também podem
auxiliar no planejamento das aulas (SHERER, 2011; PIRES, 2012);

Estagio de Regéncia

Dentre as acOes das quais futuros professores de Matematica participam
durante o Estagio Supervisionado, de modo geral, a que lhes permite desenvolver
uma prética pedagdgica como professores responsaveis por uma turma de alunos é
o Estagio de Regéncia.

Devido a essa possibilidade de atuacéo direta do estagiario na profissao que
se preparara para exercer, esta acdo pode ser considerada como uma das mais
importantes do periodo de Estagio Supervisionado. Neste sentido, representantes da

SBEM (2003, p. 24) apontam que as “atividades que culminam o Estagio
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Supervisionado sado as de regéncia em salas de aula de Matematica nos
diferentes niveis e modalidades da educacdo bésica em que o futuro professor
podera atuar.” (grifo nosso).

Segundo Carvalho (2012), ha diversas formas para serem realizados 0s
Estagios de Regéncia, “que vao desde a coparticipacdo junto com o professor da
classe que recebe o estagiario até a regéncia autbnoma, quando este é responsavel
por uma sequéncia de ensino [...]” (p. 65). No entanto, independente da diversidade
de formas por meio das quais essa acdo pode ser desenvolvida, a autora salienta
que

[...] todas as atividades de regéncia, ao fazer com que 0s estagiarios
enfrentem uma classe na funcédo de professor , devem promover
condi¢cbes para que eles possam discutir sua atuagao didatica,
avaliando sua prépria pratica [..]. Um dos principais objetivos
desse tipo de estagio é fazer com gue nossos alunos aproveitem
0s estagios para testar, como professores, as inova  ¢des que
discutiram teoricamente na universidade e/ou observ aram com
0s bons professores da escola basica. (ibidem, p. 65-66, grifo
Nosso).

Com relacdo a funcdo de professor, desempenhada pelo estagiario
(CARVALHO, 2012), o Estagio de Regéncia pode se constituir em uma oportunidade
para o licenciando desenvolver outros papéis como professor — em relagdo aos que
ele imaginava que poderia assumir antes do Estagio — com vistas ao seu
desenvolvimento profissional.

No trabalho desenvolvido por Lloyd (2005), € apresentado um estudo de caso
envolvendo um futuro professor de Matematica em que sé@o descritas e analisadas
suas aprendizagens, durante o Estagio, a respeito de seu papel como professor.

Ao iniciar seu Estagio em sala de aula, o futuro professor tinha como foco
incentivar os estudantes a apresentar seus trabalhos para os colegas e a ajudar um
ao outro na resolucdo de problemas. Contudo, ao longo do Estagio “mudancas
foram notadas em seu papel como professor e na natureza da atividade matematica

28n

em sua sala de aula™ (p. 461, traducao nossa).

A medida que o Estagio foi acontecendo, desenvolveu novos papéis

[...] incluindo um em que ele fingiu ser um aluno questionador.
Nestes novos papéis, ele tentou envolver os alunos em pensar mais
amplamente sobre o porqué do trabalho com estratégias especificas

28 4[...] changes were noted in his role as teacher and in the nature of the mathematical activity in his

classroom.”
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de solucdo, explorar a viabilidade de técnicas alternativas, e
desenvolver e testar conjecturas®. (ibidem, traduc&o nossa).

A autora destaca que em decorréncia deste futuro professor ter sido capaz de
identificar varias questdes matematicas e pedagogicas importantes durante o seu
Estagio, “suas aulas futuras sdo susceptiveis de oferecer contextos para uma maior
exploracdo de seu papel como professor de matematica nos anos vindouros®®” (p.
462, traducdo nossa).

Os resultados do trabalho da autora

[...] enfatizam a necessidade de futuros professores conhecerem
como os papéis de professores e estudantes tém impacto nas inter-
relacbes entre compreensdo e atividade matemética e ilustram a
natureza da aprendizagem do professor que pode ocorrer durante
um estagio®. (p. 441, traducéo nossa).

Com relagdo a possibilidade de testar inovagbes durante o Estagio de
Regéncia e se tornar um agente de mudanca em potenc ial (CARVALHO, 2012),
alguns elementos que podem auxiliar o futuro professor de Matematica sdo os
materiais didaticos que ele utiliza durante o Estagio nas escolas e o contexto
profissional oportunizado pela escola.

Em Van Zoest e Bohl (2002), é destacada “a forte e positiva influéncia que
materiais didaticos oriundos de reformas curriculares tiveram sobre o carater da

experiéncia de estagio, e na aprendizagem do estagiario®*”

(p. 265, tradugéo nossa),
a partir de um estudo de caso referente a um Estagio em matematica, realizado em
uma escola secundaria.

Um dos materiais utilizados pelos participantes da pesquisa, uma estagiaria e
um professor que a recebeu na escola para acompanha-la nas aulas que iria
ministrar durante o Estagio, consistiu em um livro didatico que incorporava principios
de reformas curriculares e requeria tanto um conhecimento mais profundo acerca do
conteudo quanto a respeito do conhecimento pedagodgico do conteudo, do que os

livros tradicionais exigiam no passado (VAN ZOEST; BOHL, 2002).

29“[...] including one in which he pretended to be a student with questions. In these new roles, he

attempted to engage students in thinking more extensively about why particular solution strategies
work, exploring the viability of alternative techniques, and developing and testing conjectures.”

30“[...] his future classrooms are likely to offer contexts for further exploration of his role as
mathematics teacher in the years to come.”

314...] emphasize the need for preservice teachers to recognize how teacher and student roles impact
interrelationships between understanding and mathematical activity, and illustrate the nature of
teacher learning that can occur during an internship.”

%2 4[...] the reform curricular materials being used in the classroom had a strong and largely positive
influence on the character of the internship experience, and on the intern’s learning.”
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De acordo com os autores, apesar de criticas por parte de professores em
relacéo

[...] ao uso excessivo de livros didaticos serem comuns em diversas
areas curriculares, e estudos recentes [...] mostrarem que em aulas
de matemética a dependéncia de livros didaticos para o ensino pode
levar a uma excessiva énfase na memorizacdo e aprendizagem
focada em habilidades, no caso dos participantes do estudo, uma
dependéncia aparentemente total sobre o livro impulsionou-os a
estarem mais preocupados com questdes conceituais, e concentrar-
se mais em desenvolver a compreensdo do aluno®. (ibidem, p. 282,
tradugdo nossa).

Entretanto, os autores tém o cuidado de “ndo sugerir que o0 uso de um
determinado conjunto de materiais curriculares tera necessariamente um impacto

tdo forte sobre o desenvolvimento de um professor®®”

(ibidem, p. 284, traducéo
nossa). Outros fatores, como o alinhamento entre os objetivos do curso de formacao
de professores na universidade e da escola campo de Estagio (VAN ZOEST; BOHL,
2002) podem auxiliar o futuro professor a testar inovacdes durante o Estagio de
regéncia e se tornar um agente de mudanca em potencial. De acordo com o0s
autores

[...] muitas pesquisas tém sido feitas sobre a falta de impacto dos
programas de formacédo de professores sobre o comportamento do
professor em sala de aula. Muitas vezes isso resulta de dissonancia
entre a filosofia e os objetivos dos programas de formacdo de
professores universitarios e os das escolas®. (ibidem, p. 265,
traducdo nossa).

Para eles, a configuracdo da escola em que a estagiaria participante da
pesquisa atuou se envolveu em uma reforma curricular coerente com a do programa
de formacéao de professores, oferecendo muitos outros elementos, além de materiais
didaticos, que impactaram sobre a natureza da experiéncia que ela teve, dentre os
quais destacamos a posi¢do de aprendiz em que o professor da escola também se

colocou em relacdo a implementacdo de reformas curriculares e o apoio que

ofereceu a ela. “Muitos estudos tém indicado que o carater de todo o contexto social

33“Critiques of teachers for the overuse of textbooks are common in many curricular arenas, and
recent studies [...] have shown that in mathematics classrooms dependence on textbooks for
instruction can lead to an overemphasis on memorization and skill-focused learning. However, in the
case of Alice and Gregory, a seemingly total dependence on the CPMP textbook pushed them to be
more concerned with conceptual issues, and to focus more on developing student understanding.”
*We want to be careful not to suggest that the use of any particular set of curricular materials will
necessarily have such a strong impact on a teacher’s development.”

®“Much research has been done on the lack of impact of teacher education programs on teacher
classroom behavior. Often this results from dissonance between the philosophy and goals of
university teacher education programs and those of schools.”
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de um campo de estagio tem forte impacto sobre um estagiario®®.” (ibidem, p. 284,
traducao nossa).

Os resultados apresentados pelos autores “destacam a importancia de se
desenvolver ambientes de apoio a reformas curriculares no ambito dos estagios®’.”
(ibidem, p. 265, traducdo nossa).

Além da possibilidade de desenvolver um trabalho na funcdo de professor e
de testar inovacdes e se tornar um agente de mudanca em potencial, durante o
Estagio de Regéncia, € importante que o futuro professor tenha também a
oportunidade de discutir sua atuacdo didatica e ava liar sua propria pratica
(CARVALHO, 2012). Uma possibilidade para isso pode ser propiciada a partir da
Supervisao.

Durante o Estagio de Regéncia, 0s estagiarios sdo supervisionados por
professores de Matematica, formadores da universidade ou professores que atuam
na escola. Uma das func¢@es atribuidas a estes professores consiste na avaliagdo do
trabalho desenvolvido pelo estagiario durante a regéncia.

Esta avaliacdo pode oferecer informacdes importantes a respeito do processo
formativo vivenciado pelos estagiarios durante essa acdo do Estagio e, quando
socializada com estes futuros professores, apresentar elementos para discutirem
sua atuacdo como professores e também avalia-la de modo a serem impulsionados
a progredirem em seu desenvolvimento profissional.

No estudo desenvolvido por Proenca (2012), por exemplo, o autor evidencia
informagdes importantes do processo formativo vivenciado pelos futuros professores
no que diz respeito aos saberes mobilizados por eles nas regéncias de aula, a partir
da avaliacdo de professores que atuavam na Educacdo Basica na escola.

A partir da avaliacdo feita por estes professores a respeito do trabalho em
sala de aula desenvolvido pelos estagiarios durante a regéncia, Proenca (2012, p.
99) destaca “a mobilizagdo de saberes curriculares, disciplinares, pedagogicos
(formacado profissional) e experienciais pelos licenciandos em Matematica nas
atividades de estagio de regéncia de aulas”.

O autor ainda salienta que “em termos de formacdo para a docéncia, a
analise dos saberes docentes mobilizados pelos licenciandos mostrou, de modo

% “Many studies have indicated that the character of the overall social context of an internship site
bears strongly on its impact on an intern [...]"

¥“The findings highlight the importance of developing reform-supportive environments for intern
teaching placements.”
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geral, que houve esforco em ministrar aulas que favorecessem a compreensao dos
alunos” (ibidem, p. 100). Além disso, que “a experiéncia de lecionar Matematica, por
meio do estagio, somada a avaliacdo dos professores, ajudou esses licenciandos a
(re)significar saberes docentes para os conteudos trabalhados em sala de aula.”
(ibidem).

Outro aspecto evidenciado pelo autor, para além dos saberes docentes
mobilizados pelos futuros professores, consiste na importancia da contribuicdo de
professores que atuam nas escolas “na avaliacdo das regéncias de aula dos
licenciandos — processo formativo imprescindivel da formagéo inicial — para que, nas
discussbes com o professor formador, saberes possam ser (re)significados.”
(ibidem).

Isso mostra que a participacdo do professor da escola integrada a dos
formadores da Universidade nesse momento de avaliacdo da regéncia dos
estagiarios pode ser uma acdo empreendida na tentativa de articulacdo entre
universidade e escola em ac¢des do Estagio Supervisionado, algo que vem sendo
destacado frequentemente como necessario em diversos estudos, conforme ja
discutido no Capitulo 1.

Retomando a questdo das func¢des atribuidas aos professores supervisores,
destacamos o estudo desenvolvido por Blanton, Berenson e Norwood (2001) que
teve como foco a supervisdo de futuros professores de Matematica durante a
realizacdo do Estagio e evidencia a necessidade de se reconceituar esta supervisao,
“como preparacéo para a aprendizagem futura, ou seja, como formativa, em vez de
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simplesmente avaliativa.”™” (p. 178, traducéo nossa).

Segundo essas autoras

Historicamente, a supervisdo tem tendido a uma direcdo mais
avaliativa do que de interacdes formativas com estagiarios. Isto é, a
supervisdo tradicional pode estar mais estritamente descrita como
uma avaliagdo de habitos de ensino dos estagiarios, encoberta por
uma atencdo a burocracia da sala de aula, do que de interacdes
prolongadas com o proposito de desafiar esses hébitos ja
existentes.*(ibidem, traducdo nossa).

%84[...] as preparatory to future learning, that is, as educative rather than simply evaluative.”

*Historically, university supervision has tended toward more evaluative rather than educative
interactions with student teachers. That is, traditional supervision may be more closely described as
an assessment of the student teacher’s existing habits of teaching, buried within an attention to
classroom bureaucracy, rather than prolonged interactions purposed to challenge those existing
habits.”
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Neste sentido, apontam que ‘“visitas esporadicas de um supervisor, cuja

principal funcdo € a de avaliar as caracteristicas periféricas de ensino parece ser um

401

caminho ineficaz para mudar a pratica [dos estagiarios]™". (ibidem, p. 179, traducéo

nossa).
De acordo com as autoras, embora o Estagio seja considerado um dos
componentes mais amplamente estudados da formagao de professores,

[...] a influéncia da supervisdo na aprendizagem do professor, e as
configuracdes formativas que poderia assumir, ainda ndo estdo
claras [...]. Em particular, a compreensdao do que se assemelha a
supervisdo formativa dentro de um quadro que reflete nossos atuais
modos de conhecer permanece praticamente inexplorada®. (ibidem,
p. 180, traducéo nossa).

Diante disso, as autoras exploram em seu artigo, a natureza da supervisao
formativa desenvolvida entre uma futura professora de Matematica e sua
supervisora durante o Estagio, tomando como questdo central “O que significa
supervisionar a partir de uma orientacdo teorica que situa 0 estagiario como um
construtor ativo de seu conhecimento sobre o ensino?*?” (ibidem, traducdo nossa). A

supervisao formativa € entendida pelas autoras do seguinte modo.

Por meio da expresséo supervisdo formativa, queremos nos referir a
uma supervisdo que prioriza o desenvolvimento da pratica de um
estagiario, através de prolongadas interagdes instrucionais com o
supervisor da universidade e suas amplas observagbes de sala de
aula. Além disso, nds a definimos para incluir, mas nao ser limitada a
avaliacoes feitas pelo supervisor da universidade. NOs conceituamos
a supervisdo formativa dentro do principio vygotskiano de que o
supervisor, como alguém que conhece mais, pode orientar o
desenvolvimento do estagiario, em maior medida do que o estagiéario
pode sozinho®. (ibidem, p. 179-180, traducio nossa).

Assim, neste estudo por elas desenvolvido, é apresentado um exemplo de

supervisao formativa, “que sugere como se poderia supervisionar um estagiario,

“«gporadic visits by a supervisor whose primary function is to evaluate peripheral characteristics of
teaching seem to be an ineffective route to changing practice.”

41“[...] the influence of supervision on teacher learning, and the educative forms it might take, is still
unclear [...]. In particular, understanding what educative supervision resembles within a framework
that reflects our current ways of knowing remains virtually unexplored.”

“24What does it mean to supervise from a theoretical orientation that situates the student teacher as an
active constructor of his or her knowledge about teaching?”

By educative supervision, we mean supervision that prioritizes the development of a student
teacher's practice through prolonged instructional interactions with and extensive classroom
observations by the university supervisor. Additionally, we defined it to include but not be limited to
evaluations by the university supervisor. We conceptualized educative supervision within the
Vygotskian (1978/1934) tenet that the supervisor, as a more knowing other, can guide the student
teacher’s development to a greater extent than the student teacher can alone.”
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tendo como objetivo desafiar a sua pratica de ensino**”

. (ibidem, p. 180, traducéo
nossa).

Quanto aos resultados obtidos no estudo, estes indicam que “é possivel
desafiar efetivamente a pratica de ensino de um estagiario, e sugerem que a
natureza dos episddios desenvolvidos na supervisdo tornou-se um canal para a

mudanca na préatica da estagiaria®”

. (ibidem, p.199 - 200, traducao nossa).
Além disso, destacam que os episédios de supervisdo exigiram da
supervisora

[...] ir além de praticas descritas na literatura [...] em que o0s
supervisores se concentram em aspectos superficiais de ensino,
assumem uma postura impositiva com o estagiario e, geralmente,
ndo fornecem o tipo de apoio profissional que é essencial para o
desenvolvimento de um estagiario®. (ibidem, p. 200, traducéo
nossa).

Ao substituir avaliagdes diretas e impositivas a respeito da pratica da
estagiaria por questionamentos mais abertos e, perseguir um foco especifico do
ensino proveniente das proprias experiéncias da estagiaria em sala de aula, “a
supervisora foi capaz de oferecer apoio ao desenvolvimento da estagiaria*’.”
(ibidem, traducao nossa).

Tendo em vista o0 que foi exposto, o Estagio de Regéncia pode contribuir para
o desenvolvimento profissional do futuro professor de Matematica em aspectos
como desempenhar e explorar novos papéis como professor (LLOYD, 2005); testar
inovacdes curriculares e se tornar um agente de mudanca em potencial
(CARVALHO, 2012) com o apoio, por exemplo, de materiais didaticos inovadores e
de um contexto profissional escolar propicio a isso (VAN ZOEST; BOHL, 2002);
discutir sua atuacao didatica e avaliar sua propria pratica (CARVALHO, 2012), por
exemplo, a partir de informacdes presentes nas avaliagdes feitas por supervisores
de Estagio (PROENCA, 2001) ou a partir de uma supervisdo formativa (BLANTON;

BERENSON; NORWOOD, 2001).

44“[...] that suggests how one might supervise a student teacher if the purpose is to challenge his or

her practice of teaching.”

45“[...] we found that it is possible to effectively challenge a student teacher’s practice of teaching, and
we suggest that the nature of the teaching episodes in supervision became a conduit for change in
Mary Ann’s practice.”

4 4[...] required that the supervisor move beyond the type of practice described in the literature [...] in
which supervisors focus on superficial aspects of teaching, assume an authoritative demeanor with
the student teacher, and generally do not provide the type of professional support that is essential for
a student teacher’s development.”

474 ..] the supervisor was able to support Mary Ann’s development.”
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Relatorio Final de Estagio

ApoOs a realizacdo do Estagio Supervisionado em cursos de Licenciatura em
Matematica, uma tarefa comumente proposta aos futuros professores,
principalmente, apés a realizacdo do Estagio de Regéncia, é a de elaboragdo de um
Relatoério Final de Estagio,

[...] no qual estardo registradas suas vivéncias, destacados os
problemas enfrentados, os resultados positivos e a avaliacdo de
outros aspectos considerados relevantes, de modo a produzir uma
sintese que expresse suas reflexbes sobre diferentes aspectos do
desenvolvimento de um projeto pedagogico com o qual interagiu.
(SBEM, 2003, p. 24).

Nos ultimos anos, estudos desenvolvidos tendo como foco o Estagio na
Licenciatura em Matemética (PASSERINI, 2007; LIMA, 2008; TEIXEIRA; CYRINO,
2011) e nas licenciaturas em geral (BARREIRO; GEBRAN, 2006) tém evidenciado
que a elaboracdo do Relatério Final de Estagio ndo tem sido proposta aos
estagiarios apenas por questées de ordem burocratica ou como forma de os futuros
professores comprovarem que realizaram determinadas ac6es no ambito do Estégio
Supervisionado, mas sua elaboracdo tem proporcionado inumeras contribuicdes
para o desenvolvimento profissional de futuros professores.

Em relacéo a elaboracédo de Relatérios de Estagio por futuros professores de
Matematica, Passerini (2007, p. 78) destaca que por meio dessa acdo “varios
estagiarios perceberam a importancia de pensar sobre a pratica que tiveram,
levantar falhas e encaminhamentos, para que possam aprimorar as suas aulas.”

Lima (2008, p. 41) concebe o Relatério de Estagio “como a escrita ou
comunicacdo sistematica sobre os principais pontos e acontecimentos do estagio”.
Em seu trabalho, este autor atribui “importancia para este documento como
comunicacdo das aprendizagens dentro do estagio” (ibidem, p. 37) e destaca que
ele “pode contribuir na pesquisa como instrumento para coleta de dados na
formacdo do futuro professor de matematica” (ibidem, p. 41), o que pode ser
observado também em Teixeira e Cyrino (2010a) e Cyrino e Teixeira (2011).

No estudo desenvolvido por Teixeira e Cyrino (2011, p. 71), o Relatério Final
de Estagio é destacado como

[...] um importante instrumento de promocdo do desenvolvimento
profissional de futuros professores de Matemética, na medida em
gue sua elaboracdo fomenta reflexdes e avaliagbes acerca de
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elementos da pratica docente vivenciada durante o Estagio,
oportuniza o registro de informacdes que podem contribuir para a
formacdo inicial de professores de Matematica e, permite
desenvolver uma escrita discursiva acerca da Matematica e de
situacBes que envolvem os processos de ensino e de aprendizagem
da Matematica.

bY

No que se refere a elaboracdo de Relatérios de Estagio em cursos de
licenciatura em geral, no trabalho de Barreiro e Gebran (2006), o Relatério Final de
Estagio é apresentado como instrumento “de sistematizacdo das atividades
propostas e desenvolvidas, [...] comporta analises e avalia¢cdes para se verificar se 0
projeto de estagio atingiu os objetivos propostos, analisar eventuais desacertos e
como foram revistos” (p. 106).

Para estas autoras, a elaboracdo do Relatorio Final também é importante
para a reflexdo por parte dos estagiarios, oportunizando a eles “pensarem em como
fariam novamente as atividades que desenvolveram, a partir dessa experiéncia.”
(ibidem). Nesse sentido, o Relatdrio se torna um também instrumento avaliativo e
“constitui-se em fonte de aprendizagem para acdes futuras dos estagiarios-
professores.” (ibidem).

As autoras também destacam que elementos do Relatorio Final de Estagio,
tais como as consideracdes finais, podem ser elucidativos e mostrar “0 movimento
reflexivo que ele [0 estagiario] estabelece com a sua experiéncia e a sua pratica
docente” (ibidem).

Além da elaboracdo dos Relatérios de Estagio, de modo que os futuros
professores possam descrever, analisar, avaliar e refletir sobre a pratica pedagogica
vivenciada durante o Estagio Supervisionado, bem como comunicar suas
aprendizagens a respeito da profissdo ao longo desse periodo, também tem sido
destacada (SBEM, 2003; TEIXEIRA; CYRINO, 2011) a necessidade de se propiciar
aos estagiarios a discussao dos Relatérios de Estagio junto aos colegas de turma e
a professores formadores.

A partir de episodios descritos nos Relatérios, os futuros professores terdo a
oportunidade de socializar experiéncias que, ao serem discutidas com os colegas de
turma e professor formador, podem auxilia-los e aos demais colegas em diferentes
aspectos da pratica pedagobgica ao longo de seu desenvolvimento profissional
(TEIXEIRA; CYRINO, 2011), bem como pensar em possibilidades para a superacao

de problemas relativos a profissdo vivenciados durante o Estagio Supervisionado



59

(SBEM, 2003; TEIXEIRA; CYRINO, 2011). Neste sentido, leituras e estudos
realizados pelos estagiarios em disciplinas diretamente relacionadas a realizacéo do
Estagio Supervisionado ou de outras disciplinas da area de Educacéo ou Educacéao
Matematica, e a experiéncia dos professores formadores e dos colegas que ja atuam
como professores podem contribuir com essas discussoes.

Mediante o exposto, reafirmamos nossa compreensdo do Relatério Final de
Estagio como um importante instrumento de promocdo do desenvolvimento
profissional de futuros professores de Matematica, visto que por meio de sua
elaboracdo os estagidrios tém a oportunidade de comunicar suas aprendizagens
(LIMA, 2008); se conscientizarem a respeito da importancia de pensar sobre a
pratica pedagodgica que desenvolveram (PASSERINI, 2007); destacar pontos
positivos e negativos, descrevendo encaminhamentos que poderiam ser adotados,
visando aprimorar suas aulas futuras (BARREIRO; GEBRAN, 2006; PASSERINI,
2007; TEIXEIRA; CYRINO, 2011); refletir sobre a préatica docente vivenciada durante
o Estagio (BARREIRO; GEBRAN, 2006; TEIXEIRA; CYRINO, 2011); e, fomentar
discussbes com um amplo potencial formativo (SBEM, 2003; TEIXEIRA; CYRINO,
2011).

2.2 A questao da identidade profissional docente

A identidade profissional docente, considerada como um dos aspectos do
desenvolvimento profissional do professor de Matematica (PONTE; OLIVEIRA,
2002), tem se tornado um importante construto no cenario da formacdo de
professores (PONTE; CHAPMAN, 2008). Corroborando essa afirmacdo, podemos
citar alguns trabalhos acerca da formacéo de professores de Matematica realizados
nos ultimos anos que discutem aspectos referentes a esta tematica: Ponte, Oliveira
(2002); Oliveira (2004); Ponte, Chapman (2008); Gama, Fiorentini (2008); Marcelo
(2009 b); Oliveira, Cyrino (2011); Beline (2012); Belo, Gongalves (2012).

A segquir, discorremos brevemente, pautados nos objetivos desses trabalhos,
a respeito de como a identidade profissional docente foi abordada em cada um
deles.

No estudo desenvolvido por Ponte e Oliveira (2002) é analisado o

desenvolvimento do conhecimento e da identidade profissional de uma futura
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professora de Matematica durante seu ano de estdgio e discutida a relacdo entre
“estes processos e as oportunidades criadas pelo programa de formacao.” (p. 145).

Oliveira (2004) analisa “a contribuicdo da formacdao inicial para a construcao
da identidade profissional do professor” (p. 115), a partir de uma investigacao
realizada com duas professoras de Matematica em inicio de carreira, que eram
oriundas de uma mesma instituicdo de ensino superior.

No trabalho desenvolvido por Ponte e Chapman (2008), dentre outros
aspectos, os autores analisam estudos relacionados ao “desenvolvimento de uma
identidade profissional de futuros professores de Matemética com especial atencéo
para as suas visdes acerca de seus papéis e os modos que eles refletem sobre si

mesmos e sobre seu ensino.*®” (

p. 241, traducéo nossa).

Gama e Fiorentini (2008) descrevem e analisam “as contribuicdes de grupos
colaborativos a constituicdo de identidades do professor iniciante de matematica” (p.
31).

No estudo de Marcelo (2009 b) sdo discutidas “algumas caracteristicas ou
constantes da identidade profissional docente que se repetem e que séao,
geralmente, independentes do contexto social ou cultural.” (p. 109).

Em Oliveira e Cyrino (2011), o objetivo foi “evidenciar aspectos ligados a
construcdo da identidade profissional de futuros professores” (p. 104) de
Matematica, “nomeadamente, os conceitos de vulnerabilidade e agéncia, a partir das
suas narrativas.” (ibidem).

Na tese de doutoramento desenvolvida por Beline (2012), este autor
investigou em que medida a dinAmica assumida na pratica de uma Comunidade de
Pratica de Formacao de Professores permitiu o desenvolvimento de alguns tracos de
identidade “na propria Comunidade, assim como na identidade ‘de professor de
Matematica’ de duas de suas participantes.” (p. 6).

Por fim, Belo e Gongalves (2012) discutem “a identidade profissional do
professor formador de professores de matematica e a repercussado que pode haver
dessa identidade na formacao dos futuros docentes dessa area.” (p. 299).

Para iniciar esta secdo, situamos a identidade profissional docente como

parte do desenvolvimento profissional do professor e apresentamos brevemente

8 4[...] we discuss studies related to preservice mathematics teachers’ development of a professional
identity with special attention to their views about their roles and the ways they reflect on themselves
and on their teaching.”



61

alguns trabalhos que tém sido realizados a esse respeito no cenério da formacéo de
professores de Matematica. Apesar disso, ainda ndo discutimos o que vem a ser a
identidade profissional, nem, mais especificamente, a identidade profissional
docente. A seguir, apresentamos algumas consideracdes a esse respeito.

De acordo com Oliveira (2004), a identidade profissional é “habitualmente
conotada com o conceito de identidade social, a que se associa um processo de
identificacdo de um sujeito a um grupo social, neste caso a classe profissional” (p.
115 - 116), no entanto também “tem sido relacionada com um processo de
socializagdo na profissdo, através do qual o individuo assume os papéis, valores e
normas do seu grupo profissional” (p. 116) e, além disso, em outra conceituagcdo em
que os autores que a discutem privilegiam um modelo psico-socioldgico, e tratam
especificamente da identidade profissional do professor, “a sua identidade
profissional € um processo dindmico e interactivo de construgdo de uma
representacao de si enquanto professor” (p. 116).

No trabalho desenvolvido por Ponte e Chapman (2008), estes autores
também apresentam esses e outros significados atribuidos a identidade profissional
e consideram o seguinte a respeito da identidade docente.

Estes modos de pensar sobre identidade sdo todos pertinentes na
definicdo da identidade profissional de um professor. Por exemplo,
ela pode ser vista como o0 “eu profissional” dos professores ou uma
instancia da identidade social. Ela inclui a forma como os professores
se véem como profissionais, a sua relagcdo com autoridade, e sua
autonomia profissional. Igualmente importantes Sd0 0S processos
pelos quais os professores participam da vida do grupo profissional,
interagindo com outros professores, colaborando e refletindo sobre
sua propria atividade e sobre si mesmos como professores.* (p. 242,
traducdo nossa).

Ainda de acordo com estes autores, 0 desenvolvimento da identidade de um
professor “é um processo continuo e dinamico. Influéncias mdultiplas, situadas nos

contextos educacionais, sociais, historicos e culturais nos quais um professor

““These ways of thinking about identity are all relevant in defining a teacher’s professional identity.
For example, it may be seen as the teachers’ “professional self’ or an instance of a social identity. It
includes the way teachers see themselves as professionals, their relation with authority, and their
professional autonomy. Also important are the processes through which teachers participate in the life
of the professional group, interacting with other teachers, collaborating, and reflecting on their own
activity and about themselves as teachers.”
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aprende e trabalha, moldam uma identidade docente®®. (PONTE; CHAPMAN, 2008,
p. 246, tradugcédo nossa)

Mais especificamente em relacdo a identidade profissional de futuros
professores de Matematica, Ponte e Chapman (2008, p. 242, traducdo nossa)
afirmam que

[...] esta pode ser considerada como se referindo ao eu profissional
gue constroem e reconstroem tornando-se e sendo professores. Ela
inclui suas apropriacdes dos valores®™ e normas da profissdo; suas
principais crengcas sobre o ensino e sobre si mesmos como
professores; uma visdo do que significa ser um "excelente professor”
e do tipo de professor que querem ser; um entendimento de si
mesmo como um aprendiz e uma capacidade de refletir sobre a
experiéncia. A identidade profissional, entdo, € uma nocé&o
complexa®[...].

Estes autores consideram a identidade profissional de futuros professores de
Matematica

[...] em um sentido amplo, isto é, ndo apenas se referindo ao que
significa para alguém saber, fazer, aprender e ensinar matematica,
mas o que significa ver a si mesmo como um professor (profissional)
e 0 seu continuo desenvolvimento como professor de matematica®.
(ibidem, p. 242, traduc&o nossa).

%The development of a teacher’s identity is a continuing and dynamic process. Multiple influences,
located in the educational, social, historical, and cultural contexts in which a teacher learns and works,
shape a teacher’s identity.”

*'Segundo Gondim (2010), os valores que podem ser considerados como sendo centrais na
sustentacdo do trabalho do professor séo 0s seguintes: valor teérico, valor estético e valor social. A
esse respeito, esta autora afirma o seguinte: “Poucos duvidariam da afirmacdo de que um dos valores
centrais de sustentagdo do trabalho do professor seja o teérico. O que o orienta € a busca do
conhecimento valido, [...]. Além disso o professor tem a responsabilidade na difusdo desse
conhecimento, através, por exemplo, de seus ensinamentos. Em virtude do grande poder de
influéncia do professor sobre o estudante, constitui falta grave a transmissdo de conhecimentos e
informacéo equivocadas. Em suma, o professor deve agir com muita competéncia e seguranca na
selecdo dos contelidos a serem apresentados em sala de aula. Talvez o segundo valor seja o
estético. O professor vé na sua profissdo sua razdo de ser e a ama acima de tudo, tendo prazer de
exercé-la. O estético € visualizado na apresentacdo de uma argumentacdo consistente e na oratoria
gue seduz o estudante e o instiga a buscar o conhecimento e o auto-aperfeicoamento. Além dos
valores tedricos e estéticos, uma das preocupacdes centrais do professor € com o auto-conhecimento
e auto-dominio do estudante, mais do que com a transmissao do conhecimento geral ou de uma
técnica em especial. Em decorréncia disso podemos inferir que o valor social, ou melhor, a ajuda ao
préximo no seu crescimento intelectual, moral, fisico e politico deve ocupar um lugar de destaque na
hierarquia pessoal de valores dos docentes.” (GONDIM, 2010, p. 95-96).

°2 “In the case of preservice teachers’ professional identity, it may be considered to be about the
professional self they construct and reconstruct in becoming and being teachers. It includes their
appropriation of the values and norms of the profession; their core beliefs about teaching and about
themselves as teachers; a vision of what it means to be an “excellent teacher” and of the kind of
teacher they want to be; a sense of self as a learner and a capacity to reflect on experience.
Professional identity, then, is a complex notion [...]”

*% “We thus consider preservice mathematics teachers’ identity in a broad sense, that is, it is not only
about what it means for one to know, do, learn, and teach mathematics but what it means to view
oneself as a professional teacher and how one sees one’s ongoing development as a teacher of
mathematics.”
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Isto permitiu que classificassem varios estudos a respeito da formacéo inicial
de professores de Matematica como sendo trabalhos que lidam implicitamente com
a identidade profissional docente, destacando as seguintes caracteristicas, ou
maneiras de pensar a respeito, da identidade.

. Atribuicdo de sentido aos papéis de professores e alunos®*;

. Atribuicdo de sentido ao ensino e a sSi mesmos cOmMo
professores™;

. Compreensao de si mesmo como solucionador de problemas
pedagdgicos’®;

. Compreensdo de si mesmo e reflexdo em contexto de
estagio®’;

. Autonomia como sendo relacionada ao lécus de autoridade®®;

. Capacidade de refletir na e sobre a préatica ou para investigar a
pratica®®;

. Capacidade para conectar teoria e pratica, em contextos

convencionais ou virtuais®;
(PONTE; CHAPMAN, 2008, p. 243, tradu¢ao nossa).

Os autores também destacam caracteristicas, ou maneiras de pensar a
respeito, da identidade docente abordados em estudos que tratam explicitamente
desta tematica - apenas trés localizados na reviséo de literatura feita por eles.

. A formacdo de identidade como sendo conduzida pela
aprendizagem de professores, esta Ultima vista como uma crescente
participac8o em praticas socioculturais®.

. A identidade "é sempre contingente e precéaria" e pode ser
explorada "como uma ‘tecnologia de si’, dirigindo a nossa atencao
para 0s processos politicos e institucionais centrais para a sua
constituicdo (WALSHAW, 2004, p. 66)" *.

. A identidade é um processo idiossincratico, complexo e
multidimensional®.

(PONTE; CHAPMAN, 2008, p. 242, tradu¢céo nossa).

Segundo Ponte e Chapman (2008), tomados em conjunto, estes estudos —

gue lidam explicitamente e os que lidam implicitamente com a questdo da identidade

> “Sense-making of roles of teachers and students”

*® «Sense making of teaching and themselves as teachers”

% “Understanding oneself as pedagogical problem solver”

> “Understanding oneself and reflection in practicum context”

%8 “Autonomy as related to locus of authority”

%9 “Ability to reflect on and about practice or to investigate practice”

00 “Ability to connect theory and practice, in conventional or virtual contexts”

®L «[ ] teachers’ learning as increasing participation in sociocultural practices, leading to identity
formation.”

62 « ] identity “is always contingent and precarious” and may be explored “as a ‘technology of the
self’, directing our attention to the political and institutional processes central to its constitution”
gWALSHAW, 2004, p. 66).”

% 4[...] identity is an idiosyncratic, complex, and multidimensional process.”
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docente — “sugerem trés fatores importantes que desempenham um papel
importante no desenvolvimento da identidade de futuros professores de
matematica®” (p. 246), quais sejam:

. A natureza das relacbes que eles desenvolvem com

profissionais experientes.®®

. A agéncia®® dos futuros professores. '

. O desenvolvimento de confiangca pessoal ao assumir um papel

profissional.®®
(PONTE; CHAPMAN, 2008, p. 246, tradugdo nossa).

Os autores ainda salientam que para identificar os estudos que tratavam do
desenvolvimento da identidade docente em sua revisdo de literatura, também
consideraram “a ideia de que a visibilidade do desenvolvimento da identidade de
futuros professores aumenta a medida que se comprometem com atividades e
assumem papéis mais proximos daqueles do professor que atua em sala de aula®®”
(PONTE; CHAPMAN, 2008, p. 247, tradugdo nossa), e, assim, tiveram como foco em
parte de seu trabalho

[...] as atividades de desenvolvimento realizadas no contexto da
pratica durante as experiéncias de campo. Tais atividades podem ser
centradas na observacdo da préatica de professores experientes ou
na reflexdo sobre a prépria pratica como estagiario”®. (PONTE;
CHAPMAN, 2008, p. 247, traducdo nossa).
Assim, nessa perspectiva destacada por Ponte e Chapman (2008), o Estagio
Supervisionado pode se constituir em uma acdo formativa que influencia no
desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros professores e

aumenta a visibilidade deste desenvolvimento. Em decorréncia disso, neste trabalho

64 “[...] suggest three important factors that play an important role in the development of preservice

mathematics teachers’ identity.”

® «The first is the nature of the relationships that they develop with experienced professionals.”

®*De acordo com Oliveira e Cyrino (2011, p. 114): “Na perspectiva da formag&o inicial a agéncia deve
ser entendida em estreita ligagdo com a construcédo da identidade profissional. Ao mesmo tempo que
o futuro professor vai tomando contacto e interpretando os requisitos da profissdo, as normas sociais
de préatica e os contextos em que tal pratica ocorre, ele/ela vai comecando a posicionar-se
individualmente relativamente a tais, tendo em conta as suas perspectivas, conhecimentos e
potencialidades.” Assim, agéncia esta relacionada ao posicionamento de futuros professores - tendo
em conta suas perspectivas, conhecimentos e potencialidades - frente ao contato que tem com, e
interpretacdes que ele faz a respeito de, requisitos da profissdo, normas sociais de pratica e
contextos em que tal pratica ocorre.

®7 «A second factor is the preservice teachers’ agency.”

®8«A third factor is the development of personal confidence in assuming a professional role.”

% “We also considered the view that the visibility of the development of the preservice teachers’
identity increases as they undertake activities and assume roles closer to those of the practicing
teacher.”

%...] development activities carried out in the context of practice during field experiences. Such
activities may center on observing the practice of experienced teachers or reflecting on one’s own
practice as student teacher.”
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assumiremos a identidade profissional docente na perspectiva desses autores, que
abordam este conceito no cenario da formacao inicial de professores de Matematica
e oferecem possibilidade para explora-lo no ambito do Estagio Supervisionado, indo
ao encontro do nosso objetivo com o trabalho.

No entanto, apesar de adotarmos a perspectiva mencionada pelos motivos ja
expostos, outros autores no ambito internacional (por exemplo, OLIVEIRA, 2004;
CATTLEY, 2007), também destacam o Estagio Supervisionado como um espaco
promissor para o desenvolvimento da identidade docente.

Segundo Oliveira (2004), para a maioria dos participantes de seu estudo, o
Estagio “constituiu uma importante experiéncia de aprendizagem [..] e com
implicacdes significativas na sua identidade profissional” (p. 141).

Para Cattley (2007, p. 339, tradugdo nossa), “para o futuro professor a
identidade profissional inevitavelmente comeca a se formar durante o Estagio’”, que
consiste, portanto, em “um ponto importante da formacéo de professores para focar
a exploracdo da identidade profissional’®".

No ambito nacional, podem ser citados como exemplos de trabalhos que
destacam o Estdgio Supervisionado como um espago promissor para 0
desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros professores de
Matematica, alguns dos obtidos no levantamento apresentado no Capitulo 1,

conforme a sequir.

Quadro 5 — O Estagio Supervisionado e o desenvolvimento da identidade
profissional docente

Consideracdes que evidenciam o Estagio Supervidtoo@amo um

Trabalho . . . .
espaco promissor para o desenvolvimento da idelgidacente
“[...] trocas e discussfes que havia entre professestagiariocontribuiam
Castro para que Allan fosse se sentindo como um profgssticipe da atividade

docente. Esse procedimento seria fundamental nasticmgdo de sua
(2002) identidade profissional pois deixava de se ver apenas como alyino-
estagiario e passava, gradativamente, a assumir postura de professd
que reflete sobre aquilo que faz e discute sobmeee como ensinar.” (.
84, grifo nosso).

=

"t «“professional identity inevitably starts to form during the practicum for the pre-service teacher.”
72“[...] an important point in teacher formation upon which to focus exploration of professional identity.”



Trabalho

Consideracdes que evidenciam o Estagio Supervsioo@amo um
espaco promissor para o desenvolvimento da idetgidacente

Ludwig
(2007)

“[...] a formacao inicial de professores deve seganizada de modo que 0s
futuros professores adquiram as competéncias iofiais da melhor

maneira possivel. Ndo deve consistir no treinameettécnicas e métodg
e sim, ajudar os futuros professores no desenvehtionde sua autonom
profissional.

Os estagioscontribuem para isso, possibilitando que sejaabathados
aspectos indispensaveis na construcaoidkntidade dos saberes e dg
posturas necessarias ao exercicio da profissdo mece (p. 16, grifo
Nosso).

“E com a realizacaalo estagiaque aidentidade profissionatio académicg
é fortalecida, pois nele volta-se para o desenundvito de uma prétic
letiva critica e reflexiva, na qual sudentidadevai sendo construida co
as experiéncias de sala de aula.” (p. 49, grifosa)s

Antunes
(2007)

“O estagio pode ser compreendido como um lugar de construgdd
identidade docente mas ndo sé de construcdo, também de refle

legitimacéo e fortalecimento da identidade antemente construida.” (p|

25, grifo nosso).
“Todas as disciplinas do curso de formacdo, ndo extte as ligadas ¢
‘pratica’ como muitos pensam, contribuem para astargdo dadentidade
docente O estagiotambém tem caracteristica de construcaddiatidade
sua diferenca em relacdo as outras disciplinas, ppssibilita ao estagiarig
mobilizar saberes e interagir com alunos, fortaled® ou modificando su
identidade profissional (p. 26, grifo nosso).

“O periodo doestagiopode contribuir para a construcdo, reconstruca
validacdo daidentidade docenteno estagiario, leva-lo a se ver con
professor e gerar no licenciando uma expectativaango ao futuro
profissional.” (p. 93-94, grifo n0sso).

Oliveira
(2008)

“[...] o estagiotransforma-se em um instrumento de contribuicam
formacdo do perfil profissional do futuro professdrssim, por meio d

socializagdo com profissionais experientes e aipaas suas proprias

experiéncias, sumlentidadevai sendo construida.” (p. 60, grifo n0sso).

Bruno
(2009)

“No que se refere aos saberes docentes produzidlis pestagiarios ng
pratica de ensino e na@stagio supervisionadodurante o curso d
Licenciatura em Matematica, a andlise aqui realaagossibilita-nos
afirmar que:

» aidentidade docenteonsubstancia-se pela mobilizacdo de sabe
entendendo que estes encerram um projeto de ag@andd recursog
administrativos, contextuais, técnicos, experieisciapedagdgicos
cientificos;[...]” (p. 149, grifo nosso).
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Ferreira
(2009)

“[...] o periodo de estagioé importante ndo s6 para testar na pratica

teorias aprendidas, mas também para oportunizar repensar de tai$

teorias e sua relagcdo com a prética e, assim, te@lar suas concepcoe
formando umadentidade profissionaprépria.” (p. 23, grifo nosso)

“A respeito da contribuicdo destagiono processo de seu desenvolvime
profissional, Natalia [nome ficticio de uma das fieipantes da pesquisa]
avalia como positiva. Para ela se trata de seguearcexperiéncia, un
ensaio antes de assumir no futuro sua prépria tufmg Natalia declarou
que a interacdo com professores mais experientedaeg a formar sug
identidade docente(p. 79, grifo nosso).
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Consideracdes que evidenciam o Estagio Supervidtoo@amo um

Trabalho . . . .
espaco promissor para o desenvolvimento da idetgidacente

“[...] 0 estagioé uma oportunidade que o futuro professor temstigr &m
Magalhaes contato com seu campo de trabalho, o que contiilama com o inicio da

construcdo, da reflexdo, da legitimacéo e do fetahento dadentidade
(2010) docentq...]" (p. 54, grifo nosso).

“[...] os dados desta pesquisa mostram questagiq a partir das acoes
Gosmatti docente e discente, pode proporcionar transformscda realidade, a
saber, a propria aprendizagem da docéncia no prezeke constituicdo d

(2010) identidade docenteelo aluno/estagiario.” (p. 112, grifo nosso).

D

“[...] o Estagio Supervisionadse configura no momento em que grande
parte dos licenciandos vdo ao encontro de gientidade profissional
especialmente 0s que ndo tiveram o que aqui chamopicticas
antecipadas [...], em que vivenciardo a passagenesiar professor para
ser professor [...]" (p. 51, grifo nosso)
“Considero o estagio como um campo de aprimoramento e |de
desenvolvimento profissional, especialmente paraujsitos que estdo se
: constituindo professores, pois devem ser oportdagaa estes a
Medeiros articulagdo entre os conhecimentos teoricos e agdaides de préaticas
(2010) docentes, possibilitando a articulagdo entre o sey fazer docente. Para
tanto, é necessario que esses sujeitos adentremuoes das escolas,
vivenciem todo o seu contexto, incluindo as prétigeedagogicas dos
professores escolares. Entendo, assim, que duemse processo, conceitps
[...] sdo significados e resignificados. Sdo eletasrformativos que podem
emergir durante as atividades de estagio e queaafi@na constituicdo da
identidadedesses sujeitos.” (p. 93, grifo n0sso).

Fonte: Trabalhos obtidos no levantamento apresentado no Capitulo 1

Por meio deste quadro é possivel observar que em trabalhos de pesquisa
realizados no Brasil a respeito do Estagio Supervisionado, diferentes autores tém
destacado que este pode contribuir para o desenvolvimento da identidade
profissional docente de futuros professores de Matematica.

No entanto, conforme concluimos no final da se¢do 1.2, nenhum dos
trabalhos de pesquisa (dissertacdes e teses) obtidos no levantamento apresentado
no Capitulo 1 teve como foco principal investigar a participacdo do Estagio
Supervisionado no desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros
professores de Matematica.

Isto nos impulsionou a investigar a esse respeito, tendo como aporte tedrico
principal o estudo desenvolvido por Ponte e Chapman (2008), conforme ja
destacado anteriormente. Descrevemos a seguir os procedimentos metodologicos

adotados nesta investigagao.



3 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

No presente trabalho temos como objetivo geral investigar a participacédo do
Estagio Supervisionado no desenvolvimento da identidade profissional docente de
futuros professores de Matematica, na 6tica de licenciandos em Matematica.

Neste capitulo, descrevemos a natureza da pesquisa desenvolvida tentando
atingir esse objetivo, 0 seu contexto, bem como os procedimentos metodologicos
relativos a escolha dos participantes, aos instrumentos de coleta das informacdes e

a analise.
3.1 A natureza da pesquisa

Com o intuito de alcancar os objetivos que tinhamos com o presente trabalho,
optamos por realizar uma pesquisa de natureza qualitativa de cunho interpretativo.

Nossa pesquisa pode ser considerada como qualitativa por apresentar
algumas’3caracteristicas indicadas por Bogdan e Biklen (1994, p. 48-50), conforme
discutimos a segquir.

* “A investigacdo qualitativa é descritiva.” Os dados utilizados em nossa
pesquisa foram obtidos a partir de entrevistas semiestruturadas’ realizadas
junto a futuros professores de Matematica, que foram transcritas, constituindo
um material totalmente descritivo, que serviu de base para as nossas
compreensoes a respeito do objeto de estudo.

* “Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.” Em nosso trabalho, nao
estivemos interessados apenas em investigar que elementos relacionados a
identidade profissional docente sdo mobilizados/desenvolvidos no contexto do
Estagio Supervisionado (produto), mas em como as ac¢des desenvolvidas no

73Bogdan e Biklen (1994) apresentam cinco caracteristicas que, para eles, definem a pesquisa
gualitativa. Entretanto, destacam que nem todos os estudos que eles préprios considerariam como
gualitativos “patenteiam estas caracteristicas com igual eloquéncia. Alguns deles sédo, inclusivamente,
totalmente desprovidos de uma ou mais das caracteristicas”. (p. 47). Assim, podemos concluir que
ndo ha obrigatoriedade de evidenciar em uma pesquisa as cinco caracteristicas para considera-la
qualitativa. Em nosso trabalho, por exemplo, em funcdo de nossos objetivos e do modo como
desenvolvemos as acdes para alcanca-los, evidenciamos quatro das cinco caracteristicas por eles
aPresentadas e, com base nisso, consideramos nossa pesquisa como qualitativa.

™ Mais detalhes a esse respeito serdo apresentados na secio 3.4.
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ambito do Estagio Supervisionado contribuem para a
mobilizacdo/desenvolvimento desses elementos (processo).

* “Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva”. Os dados recolhidos foram sendo agrupados e inter-relacionados no
decorrer de nossas andlises de modo que pudessem emergir aspectos
especificos e relevantes, a partir da oOtica dos participantes da pesquisa,
acerca do objeto de estudo.

* “O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa”. Durante a
analise dos dados, buscamos respeitar e destacar o ponto de vista dos
estagiarios. Além disso, o significado que os participantes de nossa pesquisa
deram as experiéncias de Estagio Supervisionado por eles vivenciadas
recebeu especial atencdo, tanto que, ao longo de todo o trabalho, sempre
ressaltamos que pretendiamos investigar a participagdo do Estagio no
desenvolvimento da identidade profissional de professores de Matematica em

formacéo inicial, na oOtica de futuros professores.

3.2 O contexto investigado

Nosso campo de pesquisa foi o Estagio Curricular Supervisionado
desenvolvido nos anos de 2010 e 2011 no curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), cujo Projeto Politico-Pedagogico (PPP) foi
implementado em 2005 por meio da Resolucdo CEPE n° 42/2005. De acordo com
esse projeto, o Estagio Supervisionado deveria ser realizado no 3° e no 4°ano do
curso, integrando, respectivamente, as disciplinas de Pratica e Metodologia do
Ensino de Matematica |: Estagio Supervisionado e Pratica e Metodologia do Ensino
de Matematica Il: Estadgio Supervisionado.

A opcao pela UEL se deu em decorréncia de nossa atuagdo (como aluno e
como orientador e supervisor) no Estagio Supervisionado da Licenciatura em
Matematica dessa instituicdo durante varios anos e porque o modelo de Estagio que
vem sendo desenvolvido no referido curso tem oferecido diversas contribuicdes para

a formacdo inicial de professores de Matemética, como pode ser evidenciado em
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Passerini (2007), Teixeira (2009), Cyrino e Passerini (2009) e Cyrino e Teixeira
(2011)".

Outro fator que contribuiu para essa escolha foi o trabalho que realizamos
com os alunos na disciplina Pratica e Metodologia do Ensino de Matematica II:
Estagio Supervisionado, no ano de 2011, conforme ja mencionamos na introdugéo
deste trabalho.

O Regulamento de Estagio Curricular do curso de Licenciatura em
Matematica da UEL seguido nos anos de 2010 e 2011 foi aprovado em 2007, por
meio da Deliberacdo N° 043/2007 da Camara de Graduagéo da UEL. De acordo com
esse Regulamento, o Estégio Curricular Obrigatério tinha como objetivos:

| — propiciar o exercicio da competéncia técnica compromissado com a
realidade do pais na busca de uma sociedade mais justa;

Il — propiciar uma experiéncia efetiva na realidade escolar;

[l — oportunizar condigbes para a compreensdo da tarefa educativa como
um ato politico de compromisso e solidariedade;

IV — propiciar a tradugcdo do conteddo ensinado na Universidade para os
niveis do Ensino Fundamental e Médio, por meio de um pensamento
organizado, criativo e essencialmente critico, dentro de um movimento
coerente e constante entre teoria-pesquisa-pratica em que conteudos,
objetivos e métodos se geram mutuamente tendo como fonte a
intencionalidade educativa do professor que ensina matematica;

V — desenvolver o espirito de investigacao e atitude cientifica para a solugéo
de problemas oriundos da pratica profissional, mobilizando saberes
adquiridos e construindo novos. (UEL, 2007, p. 2-3).

Com relacéo as acdes a serem desenvolvidas pelos estagiarios, € destacado
no Regulamento de Estagio que devem ser especificadas no Plano de Estagio’.
Assim, de acordo com o Plano de Estagio, em 2010 e 2011, os alunos deveriam:

» Realizar Estagio de Observacao.

» Elaborar um Relatério a respeito do Estagio de Observacgéao.

0 modelo de Estagio a partir do qual desenvolvemos o presente estudo sofreu poucas alteracdes
em relacdo ao que foi destacado nos trabalhos citados, em termos de acdes a serem desenvolvidas
pelos estagiarios e do modo como devem ser desenvolvidas tais acées. Em termos de acbes, poder-
se-ia destacar que, a partir de 2010, foi acrescentada a elaboracdo de um Relatério a respeito do
Estagio de Observacdo. Antes disso, 0s estagiarios apenas preenchiam uma ficha sobre isso
(ANEXO B). No que diz respeito ao modo como as acdes foram desenvolvidas, em 2010 houve
apenas uma alteracdo em relacdo a como deveria ser realizada a regéncia, mas que foi
implementada apenas em 2010. Em 2011, a regéncia voltou a ser desenvolvida como vinha sendo no
modelo anterior. Mais detalhes sobre isso serdo apresentados na descrigdo do Estagio de Regéncia
ainda nesta secéo.

"® No anexo C, tem-se como exemplo o Plano de Estagio do Curso de Licenciatura em Matematica do
ano de 2011, gentiimente cedido a nés pela Coordenacao de Estagio. No ano de 2010, houve a
mudanca de Coordenacéo do Estagio no Departamento de Matemética e, apesar de as a¢cbes terem
ocorrido seguindo as mesmas atividades de 2011, o Plano de Estagio foi sistematizado e detalhado
pela Coordenacao apenas em 2011, por isso tomamos como referéncia o plano desse ano, ja que,
desde 2010, as acbes eram as mesmas e, com excecao da regéncia, 0 modo como deviam ser
realizadas também era o mesmo.
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* Ser orientados a preparar oficinas tematicas, ou seja, oficinas a
respeito de temas matematicos referentes aos anos da Educacéo
Basica em que os estagiarios fossem realizar a regéncia, de modo que
em cada oficina era abordado um tema especifico;

» Desenvolver oficinas teméaticas com alunos da Educacdo Basica, ou
seja, Estagio de Regéncia,

 Elaborar um Relatério Final a respeito do Estagio de Regéncia’’.

Durante o desenvolvimento de cada uma dessas acfes, 0s estagiarios
contaram com a supervisdo da Coordenadora de Estagio do curso de Licenciatura
em Matematica da UEL, sendo esta uma docente do Departamento de Matematica
da linha de pesquisa em Educacdo Matematica.

Na preparacdo das aulas para a Regéncia e na elaboracdo do Relatério Final
de Estagio, cada dupla de estagiarios (ou cada um deles, dependendo de como a
dindmica do Estagio foi organizada) também teve contato com um professor do
Departamento de Matematica da UEL, denominado supervisor no Regulamento de
Estagio, geralmente docente da linha de pesquisa em Educacdo Matematica.
Quando os docentes dessa linha eram insuficientes em termos de quantidade,
poderia ser um docente de outra linha de pesquisa do Departamento de Matematica,
contanto que licenciado em Matematica.

Apesar de serem denominados supervisores no Regulamento de Estagio, na
pratica esses professores que orientaram 0s estagiarios na preparacao das oficinas
tematicas e na elaboracdo do Relatério Final de Estagio foram tratados por eles
como orientadores. Os futuros professores utilizavam o termo supervisor apenas
para se referir aos professores que 0s supervisionaram durante a realizacdo do
Estagio de Regéncia.

Os professores supervisores foram professores do Departamento de
Matematica (os orientadores) e, quando houve necessidade conforme sera
explicado mais adiante na descricdo do Estagio de Regéncia, foram também alunos
da pés-graduacdo (mestrado e doutorado) em Educacdo Matematica dessa mesma

instituicao.

" Doravante, mencionado como Relatério Final de Estagio.
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Com base nessas informagdes, podemos sistematizar o seguinte quadro com

as acgles realizadas no Estagio e os respectivos professores que supervisionaram 0s

estagiarios:

Quadro 6 — Acdes do Estagio e professores que atuam junto aos estagiarios

Acdo realizada no Estagio

Superviséao

Estagio de Observacao

Coordenadora de Estagio

Elaboracdo do Relatorio de Estagio de
Observacgao

Coordenadora de Estagio

Orientacdo e preparacdo das oficinas
tematicas para a Regéncia

Coordenadora de Estagio e orientador

Estagio de Regéncia

Coordenadora de Estagio e supervisor,
gue em alguns periodos era o proéprio
orientador, em outros periodos, o0
orientador de outros estagiarios e, em
outros ainda, alunos da pos-graduacéo
(mestrado e doutorado) em Educacédo
Matematica da UEL.

Elaboracédo do Relatério Final de Estagio

Coordenadora de Estagio e orientador

Apresentamos, a seguir, uma breve descricdo de cada uma das acdes

supracitadas realizadas durante o Estagio Supervisionado pelos participantes de

nossa pesquisa.

» Estagio de Observacao.

Foi realizado pelos licenciandos no 3° ano do curso, em 2010, em turmas

do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica estadual

estipulada pela Coordenacdo de Estagio’®. A observacdo foi feita em

duplas para que fosse mais viavel a organizacdo de todos os estagiarios

nas escolas por parte da Coordenagdo, para oportunizar uma troca de

impressdes entre 0s estagiarios e também devido ao fato de que, em

dupla, podem surgir diferentes opinides sobre a mesma realidade

observada de modo a colaborar com reflexdes posteriores em discussoes

realizadas a esse respeito nas aulas de Pratica e Metodologia do Ensino

de Matematica: Estagio Supervisionado (parte pratica’®). Entretanto, cada

"®Doravante, quando for mencionado ‘Coordenadora de Estagio’ ou ‘Coordenacdo de Estagio’,
estamos nos referindo a Coordenacédo de Estagio do Curso de Licenciatura em Matematica da UEL.

 As disciplinas Pratica e Metodologia do Ensino de Matematica I: Estagio Supervisionado e Pratica e
Metodologia do Ensino de Matematica Il: Estagio Supervisionado possuiam carga horaria teérica de
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estagiario devia preencher individualmente uma ficha destacando
aspectos referentes ao ambiente fisico, ao professor, aos alunos e a aula,
conforme apresentado no anexo B. A carga horaria de observacao
correspondeu a um total de 12 aulas com a seguinte distribuic&o:

v" 3 aulas no 6° ano do Ensino Fundamental;

v" 3 aulas no 7° ano do Ensino Fundamental;

v" 3 aulas no 8° ano do Ensino Fundamental;

v' 3 aulas no 9° ano do Ensino Fundamental.
No 4° ano do curso, em 2011, os licenciandos realizaram esse Estagio em
turmas de 1° a 3° ano do Ensino Médio, mas, diferentemente do ano
anterior, realizavam individualmente a observacao e poderiam escolher as
escolas publicas estaduais em que o fariam. Durante a observacao, os
estagiarios deviam preencher uma ficha. A ficha era a mesma do ano
anterior (anexo B). O uUnico detalhe acrescentado foi um espago para que
os alunos recolhessem a assinatura do professor observado e o carimbo e
a assinatura do diretor da escola.
A carga horéria de observacdo novamente compreendia um total de 12
aulas e foi distribuida da seguinte forma:

v" 4 aulas no 1° ano do Ensino Médio;

v' 4 aulas no 2° ano do Ensino Médio;

v" 4 aulas no 3° ano do Ensino Médio;

» Elaboragéo de Relatoério a respeito do Estagio de Observacéo.
Apés a realizacdo do Estagio de Observacdo, os estagiarios deviam
elaborar um Relatério composto por um texto com os itens listados a
seguir e as fichas de observacéo (anexo B) preenchidas.
v Introducédo
Na introducdo, a expectativa era de que os estagiarios, entre outros
aspectos, destacassem a importancia do Estagio de Observacao

136 horas e prética de 68 horas. A carga horaria da parte pratica da disciplina tanto em 2010 quanto
em 2011 foi de responsabilidade da Coordenadora de Estagio, visto que as atividades de Estagio, por
ela organizadas,constituem essa parte da disciplina. Assim, dessas 68 horas, uma parte € destinada
para o Estagio de Observacdo nas escolas, outra parte para a elaboracdo do Relatério de Estagio
Observacdo, outra para regéncia, outra para a elaboracdo do Relatério a respeito do Estagio de
Regéncia e, finalmente, uma parte para instru¢des gerais, envolvendo também aspectos burocraticos
como preenchimento de termos de seguro obrigatério tanto para Estagio de Observacdo quanto de
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para sua formacdo como professores, apresentassem uma
descricdo geral das escolas na qual realizaram esse Estédgio, dos
professores observados e relatassem o que os levou a escolher
aguela escola para estagiar.
v' Conteudo
No que diz respeito ao conteudo, a partir de cada ficha de
observacédo, era esperado que 0s estagiarios apresentassem, para
cada aula observada, um relato descritivo seguido de comentarios,
reflexdes, por exemplo, a respeito de procedimentos de ensino
utilizados pelo professor e de aspectos gerais da dinamica da aula
conduzida pelo professor.
v' Conclusédo
Na conclusédo, deveriam discorrer acerca do que aprenderam
durante o Estagio de Observacdo, da importdncia desta acdo de
Estagio para sua formacao como professor.
v' Bibliografia
Na bibliografia, deveriam indicar as referéncias utilizadas, caso
fizessem uso de alguma durante a elaboracdo do Relatorio.
Ao propor a elaboracdo do Relatério, a Coordenadora de Estagio explicou
aos estagiarios o que era esperado em cada item, conforme apresentamos
anteriormente. Além disso, destacou que as fichas de observacao
deveriam ser utilizadas como uma espécie de instrumento de coleta de
dados e no Relatério seria apresentada uma discussdo desses dados,
contemplando reflex6es sobre o que foi observado.
Ao término do Estagio de Observacao e da entrega do Relatorio, os alunos
tiveram um espaco nas aulas de Préatica e Metodologia de Ensino de
Matematica: Estagio Supervisionado (parte pratica) para discutir essa acao
com os colegas de turma e a Coordenadora de Estagio. No decorrer
dessas discussdes, surgiram alguns aspectos delicados que os alunos
optaram por ndo descrever e comentar no Relatorio, muitas vezes, por

guestdes éticas.
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» Orientacdo e preparacao de oficinas teméticas para a Regéncia.

Na fase de preparacdo das oficinas tematicas para a Regéncia, 0s
estagiarios tiveram reuniées com o professor orientador, em que discutiam
aspectos tanto referentes aos conteudos matematicos quanto relacionados
a abordagem metodoldgica que fariam dos conteudos.

A quantidade de orientagcbes bem como o cronograma de orientacdes
foram estabelecidos no Plano de Estagio (anexo C).

Com relagao aos temas das oficinas, em 2010, no 3° ano de graduacéao,
0os estagiarios deviam obrigatoriamente abordar conteddos matematicos
do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) e, em 2011, no 4° ano de
graduacéo, conteudos matematicos do Ensino Médio, tendo como base
para a selecéo as sugestdes enviadas pelos professores das escolas, nas
guais seriam realizadas as regéncias, e as Diretrizes Curriculares de
Matematica do Parana (PARANA, 2008).

Em relacdo a abordagem metodoldgica dos conteudos, de acordo com o
Plano de Estagio, os licenciandos deveriam seguir “as tendéncias em

Educacdo Matemaética. Fica vedado o uso de aula tradicional®

expositiva
na integra das oficinas” (UEL, 2011, p. 4).
A sequir, apresentamos o0s itens que os planos de oficina deveriam conter,
bem como o que era esperado em cada um deles, em linhas gerais.
1- Tema da oficina.
Contetudo matematico bem como a estratégia metodoldgica presente
na oficina.
2- Objetivo da oficina.
Objetivos gerais e especificos que os estagiarios tinham em relacao
a aprendizagem dos alunos com a realizacdo da oficina sobre o
conteudo matematico escolhido e desenvolvida a partir da estratégia
metodoldgica adotada.
3- Justificativa para o tema.
Os estagiarios deveriam buscar justificativas em referenciais teoricos

da area de Educacdo Matematica, ou em documentos oficiais como

8 Uma aula em que o professor faz uma exposicdo de determinado contetido matematico

apresentando conceitos e definicdes, depois mostra alguns exemplos e em seguida aplica exercicios
de fixacdo do conteudo.
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os PCN, as Diretrizes Curriculares de Matematica do Parané para a
escolha do conteddo. Poderiam também apresentar motivacdes
pessoais, como a dificuldade que apresentavam em relacdo ao tema
e a perspectiva de superacdo dessa dificuldade mediante o trabalho
com o tema durante a preparagdo do plano de oficina e o
desenvolvimento do Estagio de Regéncia.

4- Encaminhamento metodoldgico da oficina.

Os futuros professores deveriam explicitar a estratégia metodologica
a ser adotada e a justificativa para a sua escolha, buscando respaldo
tedrico em referenciais da area de Educacdo Matematica, ou em
Documentos Oficiais, como os PCN, as Diretrizes Curriculares de
Matematica do Parana.

5- Desenvolvimento da oficina.

Os estagiarios deveriam apresentar as tarefas que seriam
trabalhadas com os alunos da Educacdo Basica na oficina, bem
como descrever detalhadamente os procedimentos de ensino que
seriam adotados em cada uma delas, em consonancia com o
encaminhamento metodoldgico escolhido. Por fim, deveriam
apresentar como seria feita a avaliacdo dos alunos.

6-Bibliografia.

Referéncias bibliograficas que foram citadas ao longo de todo o

plano de oficina.

» Estagio de Regéncia.

Em 2010 e 2011, o Estagio foi realizado em escolas estaduais publicas na
cidade de Londrina, mais especificamente nas escolas parceiras do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID®*Y) de
Matematica da UEL, visto que a Coordenadora do Estagio também era
coordenadora do PIBID de Matematica e com isso teria ajuda dos

80 PIBID “é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formagéo de professores para
a educacéo basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Educacao Superior (IES) em parceria com
escolas de educacdo basica da rede publica de ensino”. Informacdes obtidas em:
<http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid>. Acesso: 30 de outubro de 2012.

Mais informacdes a respeito do PIBID também podem ser obtidas nesse endereco eletrénico.
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professores da escola, supervisores do PIBID, para a organizacdo do
Estagio nas escolas.

Em 2010, os estagiarios deveriam cumprir 12 horas de regéncia
ministrando oficinas tematicas a respeito de contetdos matematicos do 6°
ao 9 ° ano do Ensino Fundamental, individualmente, no periodo regular de
aula dos alunos da Educacédo Basica, ou seja, entre segunda e sexta-feira,
supervisionados por professores do Departamento de Matematica da UEL.
Como as regéncias eram realizadas no periodo regular de aula dos
alunos, em que cada aula tem a duracao de 50 minutos, as 12 horas de
regéncia seriam cumpridas em 12 aulas de 50 minutos.

Com relacao ao trabalho realizado pelos supervisores, estes avaliavam os
estagiarios por meio de uma ficha (anexo D) e poderiam, a seu critério,
conversar com 0s estagiarios, apds a supervisdo, a respeito dessa
avaliagéo.

Ja em 2011, as 12 horas de regéncia foram cumpridas em trés sabados
consecutivos. Em cada um deles, os estagiarios, em duplas, deveriam
ministrar uma oficina tematica diferente a respeito de conteddos
matematicos do Ensino Médio com carga horaria de 4 horas por sabado.
Nesse ano, os estagiarios foram supervisionados por professores do
Departamento de Matematica da UEL e por alunos da pdés-graduacao
(mestrado e doutorado) em Educacdo Matematica dessa mesma
instituicdo, por conta de o numero de professores do Departamento de
Matematica envolvidos diretamente com o Estagio ser insuficiente para
supervisionar todas as duplas simultaneamente.

Com relacdo ao trabalho realizado pelos supervisores, além de
desempenharem o mesmo papel a eles atribuido no ano anterior, em
2011, ao final de cada uma das oficinas, todos o0s supervisores
participavam junto com o0s estagiarios de uma reunido, nomeada de
plenéaria, conduzida pela Coordenadora de Estagio. Nessa plenaria, os
supervisores destacavam pontos positivos e apontavam problemas
observados, sugerindo também alguns meios para a solucdo de tais
problemas, e cada dupla de estagiarios podia relatar como foi o

andamento de sua aula.
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Esse modelo de Estagio de Regéncia adotado em 2011 ja vinha sendo
desenvolvido no curso de Licenciatura em Matematica da UEL em anos

anteriores por motivos tais como:

[...] durante alguns anos ocorreram dificuldades para a realiza¢do do
Estdgio de Regéncia dentre essas destacamos: a escassez de
supervisores; dificuldade de adequar horarios e lugares dos
supervisores e estagiarios para realizacdo de todos os estagios
individualmente; [...] bem como a dificuldade em encontrar
estabelecimentos de ensino e professores que disponibilizassem
espaco e tempo para a execucdo do Estagio, pois estes alegavam,
principalmente, que o curriculo a ser cumprido era longo e que 0s
conteudos estavam atrasados, que o0s alunos ja estavam
acostumados com o atual professor e que uma mudanca de
professor poderia prejudicar o andamento das aulas tanto com
relacdo ao contetdo, como em relagdo ao comportamento dos
alunos. Assim, levando em consideracéo estas dificuldades e o fato
de que muitos estagiarios trabalhavam durante o dia, viu-se a
possibilidade de realizar o Estagio de Regéncia aos sabados, em
forma de oficina, sobre um conteldo matematico. (PASSERINI,
2007, p.51, grifo da autora)

Na tentativa de implementar algumas mudancas, em 2010, no modo como
a regéncia vinha sendo realizada, a Coordenacao de Estagio, também por
fatores de logistica, tais como os destacados anteriormente por Passerini
(2007), decidiu em reuniéo realizada no final de 2010 com 0s supervisores
gue o Estagio de Regéncia em 2011 voltaria a ser realizado como era
antes.

Nesse modelo, a organizacdo das turmas para as quais foram ofertadas
as oficinas era feita por professores dos colégios onde seriam realizadas
as regéncias, com a supervisdao e acompanhamento da Coordenacao do
Estagio. (UEL, 2011)

Elaboracdo de Relatorio Final de Estagio

ApoOs a realizacdo do Estagio de Regéncia, os licenciandos tiveram um
prazo, de aproximadamente um més, para elaborarem um Relatorio a
respeito do Estagio de Regéncia, com o maximo de detalhes possiveis.
Devido ao modo como foram realizadas as regéncias, em 2010 os alunos
elaboraram o relatério individualmente e, em 2011, em dupla, de acordo

com as orientacbes apresentadas a seguir nas Figuras 1 e 2. Essas
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orientacbes foram fornecidas aos estagidrios pela Coordenadora de
Estagio e sdo basicamente as mesmas oferecidas aos estagiarios quando
realizamos nossa pesquisa — Teixeira (2009) — a respeito da participacéo
da elaboracdo desse Relatério na formacao inicial de professores de

Matematica, na Gtica de futuros professores.

Figura 1 - Roteiro para a elaborac¢édo do Relatorio Final de Estagio.

RELATORIO DE ESTAGIO

(Detalhar cada oficina seguindo os tdpicos abaixo)

1- Nome da oficina
2- Introducéo
» Contexto: escola onde foi realizada, as séries envolvidas, 0 numero de alunos, os
dias e periodos.
* Assunto.
* Metodologia.
* Material utilizado.
3- Descricao das oficinas
v" Plano de cada oficina
v' Relato detalhado do desenvolvimento de cada oficina.
4- Analise das oficinas
¢ Quais as dificuldades que os alunos tiveram e como estas foram
encaminhadas?
¢ Houve falhas? Quais? Foram corrigidas ou contornadas? Como?
« Caso néo tenham sido corrigidas, o que poderia ser feito para corrigi-las?
« Em que a realizacdo dessas oficinas contribuiu para sua formacao?
5- Consideragfes Finais
Facam uma sintese do que aprenderam durante o trabalho. Apresentem as suas
descobertas mais significativas.
Facam um comentario sobre 0s aspectos que acharam mais interessantes sobre a tarefa
proposta, sobre o trabalho realizado e sobre as maiores dificuldades que encontraram.
6- Referéncias Bibliograficas.

7- Anexos: (se houver)
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Figura 2. Consideracdes a respeito da elaboracdo do Relatério Final de Estagio

RELATORIO: PARA QUE?
O relatorio que irdo elaborar acerca de cada uma das oficinas destina-se, entre
outras razdes, a:
= Contribuir para aprofundar a compreensao dos assuntos tratados.
» Dar oportunidade para refletir sobre o trabalho.
= Apresentar 0s seus raciocinios e as suas descobertas.
= Obter um registro sobre as suas opinides, as dificuldades que encontraram, as
estratégias que utilizaram, os resultados que obtiveram, de forma a compreender
melhor os efeitos do estagio de docéncia.
» Fazer uma avaliacao critica do trabalho desenvolvido nas oficinas, com vistas a

um aperfeicoamento.

RELATORIO: COMO?
Poderao utilizar o seguinte roteiro para elaborar o relatério. Eventualmente poderdo
se desviar do roteiro e utilizar outra forma mais pessoal de apresentacéo do trabalho.
» Descrevam como vocés comecgaram a elaborar as oficinas; quais foram as
primeiras decisdes. Foi dificil comecgar? Por qué?
* Relatem os sucessivos passos do trabalho explicando os encaminhamentos e os
resultados obtidos.
» Facam uma sintese do que aprenderam durante o trabalho. Apresentem as suas
descobertas mais significativas.
» Facam um comentéario sobre 0s aspectos que acharam mais interessantes sobre
a tarefa proposta, sobre o trabalho realizado e sobre as maiores dificuldades que
encontraram.
» Descrevam as suas impressdes gerais sobre as oficinas. Se perceberam a
importancia do contexto da tarefa, se ela agradou ou ndo, se sugeriu alguma
coisa, enfim, dé as suas opinides.

Em linhas gerais, um relatério devera conter uma descricdo tdo completa e t&o clara

guanto possivel do trabalho realizado por voceés.
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3.3 Os participantes da pesquisa

Os estudantes que fizeram parte de nossa investigacdo pertenciam a turma
da disciplina Pratica e Metodologia do Ensino de Matematica: Estagio
Supervisionado I, do 4° ano do curso de Licenciatura em Matematica da UEL do ano
de 2011. A opcao pelo 4° ano do curso foi em razdo de os estudantes ja terem
vivenciado todas as a¢des do Estagio Supervisionado do Curso.

O critério utilizado para a selecdo dos participantes foi o estudante ter
realizado o Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental em 2010 e no Ensino
Médio em 2011, ou seja, que tivesse cumprido os Estagios seguindo uma mesma
dindmica no que diz respeito as acdes de Estagio e ao modo como estas eram
realizadas, pois alguns alunos da turma haviam realizado o Estagio no Ensino
Fundamental em 2009 ou 2008, por exemplo, e, com isso, participado de uma
estrutura de Estagio com algumas diferencas em relacdo ao desenvolvido no ano de
2010, conforme ja destacado.

Em decorréncia disso, entre os 22 graduandos que frequentavam a disciplina
supracitada, 13 atendiam a esse critério. Entretanto, mesmo tendo realizado os
Estagios em 2010 e 2011, um dos 13 graduandos nao havia realizado a regéncia do
Ensino Fundamental do mesmo modo que os outros®’. Assim, 12 licenciandos
atendiam ao critério e foram convidados a participar de nossa pesquisa. Dentre
estes, 10 se mostraram disponiveis. Portanto, contamos com a participacdo de 10
futuros professores.

Para preservar o anonimato dos participantes, de acordo com o termo de
consentimento livre e esclarecido (apéndice A) assinado por eles, no decorrer da
andlise eles séo identificados como: Estagiario 1, Estagiario 2, ..., até o Estagiario
10.

8 Os graduandos que realizaram o Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental em 2010 haviam
cumprido a regéncia no horario das aulas regulares, exceto esse que realizou no contraturno, por ter
comecado a trabalhar em um novo emprego uma semana antes do inicio das regéncias e nao poder
ser dispensado do emprego todos os dias que seriam necessarios para realizar a regéncia nas aulas
regulares dos alunos. Por isso, seguiu uma dindmica diferenciada de regéncia em relacdo aos
demais.
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3.4 Instrumentos para coleta das informacgdes

O instrumento utilizado para a coleta das informagfes a respeito das
impressdes dos estagiarios acerca da participacdo do Estagio Supervisionado no
desenvolvimento de sua identidade profissional docente foi uma entrevista
semiestruturada.

A opcdao pela entrevista deveu-se ao fato de que esta proporciona um contato
direto do pesquisador com o0 sujeito pesquisado, aléem da possibilidade de “fazer
emergir aspectos que ndo sdo normalmente contemplados por um simples
questiondrio” (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 120); e a opcdo pela forma
semiestruturada foi por este tipo de entrevista oportunizar ao pesquisador maior
flexibilidade na busca de informacdes,

[...] pois o pesquisador, pretendendo aprofundar-se sobre um
fenbmeno ou questdo especifica, organiza um roteiro de pontos a
serem contemplados durante a entrevista, podendo, de acordo com 0
desenvolvimento da entrevista, alterar a ordem dos mesmos e,
inclusive, formular questdes ndo previstas inicialmente. (ibidem, p.
121).

Além disso, a interacéo entre o pesquisador e 0 participante da pesquisa em
uma entrevista semiestruturada “favorece as respostas espontaneas. [...] As
respostas espontaneas dos entrevistados e a maior liberdade que estes tém podem
fazer surgir questdes inesperadas ao entrevistador que poderdo ser de grande
utilidade em sua pesquisa” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75). Outro ponto positivo a
ser destacado € que o pesquisador também pode “ajudar a recompor o contexto da
entrevista, caso o informante tenha ‘fugido’ ao tema ou tenha dificuldades com ele”
(ibidem).

Na elaboragcdo das questbes que fariam parte do roteiro da entrevista,
tentamos englobar todas as acdes desenvolvidas pelos licenciandos durante o
Estagio, bem como a participacdo dos professores que atuaram junto a eles nesse
periodo, e, na medida do possivel, seguir algumas das categorias propostas por
Merriam (1988) citadas em Cyrino (2003), quais sejam: hipotética, advogado do
diabo e posicéo ideal. Por exemplo:

» Hipotética. “Imagine que vocé tenha que apresentar a Coordenacédo do

Estagio uma proposta para a realizacdo do Estagio Supervisionado, em

termos de:
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v Estéagio de Observacao;

<

Estagio de Participacao;

v' Estagio de Regéncia — incluindo se seria em forma de oficinas
em dias alternativos sobre determinados conteudos, ou dando
sequéncia a conteudos que estdo sendo trabalhados na escola e
em aulas regulares; se seria realizado individualmente ou em
dupla; se seria utilizada uma Unica estratégia metodolégica
especifica (por exemplo, Resolucdo de Problemas ou
Investigacbes Matematicas ou TIC ou Modelagem Matematica,
dentre outras);

v' Preparacdo das aulas para o Estagio de Participacdo e de
Regéncia;

v Elaboracgéo do Relatério Final;

v AcBes a serem desenvolvidas pelo orientador, supervisor,
professor da escola e professor da disciplina responséavel pelo
Estagio.

Como seria? Justifique suas respostas.”

» Advogado do diabo. “Se alguém lhe dissesse que durante o Estagio
(ap6s a observacao, participacdo e regéncia) haveria reunides em que
estivessem presentes 0s estagiarios, o0 professor da disciplina
responsavel pelo Estagio, o supervisor, o orientador, e 0 professor da
escola responséavel pela turma em que foi realizado o Estagio de
participacdo e regéncia (levando em conta que estariam presentes de
acordo com a acdo do Estdgio em que tiveram participacdo), para
discutir acerca dos diferentes elementos da acdo docente com 0s quais
0s estagiarios tiveram contato, o que vocé diria a respeito disso em
termos de potencialidades para sua formagdo como professor?
Justifique sua resposta”.

* Posicédo ideal. “Em sua opinido, qual a importancia do Estagio de
Observacéo, Estagio de Participacdo, Estadgio de Regéncia, preparacao
das aulas para os Estégios de participacdo e regéncia, e elaboracdo do
Relatério Final de Estdgio para formacdo de professores de

Matematica?”

Depois de elaborar a primeira versao do roteiro da entrevista, aplicamos em

forma de questionario com questbes abertas a alunos do curso de Licenciatura em
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Matematica da UEL recém-formados, com o0s quais estabelecemos contato na
Especializacdo em Educacdo Matemética da UEL no ano de 2011, bem como a
membros do GEPEFOPEM, para que, a partir das respostas obtidas, pudéssemos
reescrever as questdes de modo a tentar garantir a sua fidedignidade.

Apoés o término do Estagio realizado em 2011 pelos graduandos, e com 0
roteiro da entrevista semiestruturada finalizado (apéndice B), realizamos entdo a
entrevista, individualmente, com os participantes de nossa pesquisa. As entrevistas

foram gravadas em audio e posteriormente transcritas para analise.

3.5 Procedimentos de Anéalise

De acordo com Ludke e André (1986, p. 45), a analise dos dados implica em

acdes como as seguintes.

Num primeiro momento, a organizacéo de todo o material, dividindo-
0 em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele
tendéncias e padrbes relevantes. Num segundo momento essas
tendéncias e padrbes sdo reavaliados, buscando-se relacdes e
inferéncias num nivel de abstracdo mais elevado.

Nesse sentido, inicialmente organizamos o material a ser analisado, no caso,
transcricbes de entrevistas contendo as informacgdes que foram obtidas junto aos
participantes de nossa investigacao, e fizemos varias leituras verticais - ou seja,
leituras de todas as respostas de um mesmo participante as questbes que
compunham o roteiro da entrevista — desse material para conhecer suas impressoes
a respeito de suas experiéncias de Estagio Supervisionado que estivessem mais
relacionadas com nosso objeto de estudo.

Depois, realizamos leituras horizontais, isto é, das respostas apresentadas a
uma mesma questdo da entrevista, de todos os participantes. A partir das leituras
horizontais, foi possivel identificar algumas regularidades e padrdes relevantes para
0 nosso estudo. Isso nos permitiu agrupar as informacdes a serem utilizadas na
pesquisa. Apos esse agrupamento, foi feita a descricdo dos dados. Nessa descricao,
para identificar de quem era a informagéo, antes de apresenta-la, escrevemos o
nome ficticio atribuido ao participante em questao. Por exemplo: Estagiario 5.

Para finalizar, trabalhamos na interpretacdo dos dados e fizemos algumas

inferéncias buscando compreensdes acerca do nosso objeto de estudo.



4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, sdo descritas e analisadas, a luz de aspectos tedricos
apresentados nos Capitulos 1 e 2 e em dialogo com outros autores que vao ao
encontro das teméticas abordadas em nossas analises, as informacdes a respeito
do Estagio Supervisionado obtidas junto aos participantes da pesquisa, com o intuito
de compreender a participacdo do Estagio Supervisionado no desenvolvimento de
sua identidade profissional docente.

Utilizamos como parametro de analise a busca por elementos relacionados ao
“eu profissional que [futuros professores] constroem e reconstroem tornando-se e
sendo professores” (PONTE; CHAPMAN, 2008, p. 242, traducdo nossa), pois, de
acordo com Ponte e Chapman (2008), a identidade profissional docente, no caso de
futuros professores de Matematica, pode ser considerada como se referindo a esse
aspecto destacado.

Como consequéncia disso, para cada acdo desenvolvida no contexto do
Estagio Supervisionado investigado, evidenciamos elementos relacionados a
identidade profissional docente que serdo apresentados ao longo de nossas
analises, entre os quais estao incluidos/adaptados alguns destacados por Ponte e
Chapman (2008), tais como apropriacdo de valores da profissdo, crencas sobre o
ensino e sobre si mesmos como professores, visao do tipo de professor que querem
ser, um entendimento de si mesmos como aprendizes e capacidade de refletir sobre
a experiéncia. Em funcdo dos elementos constituintes da identidade profissional
docente de futuros professores de Matematica identificados, com base na
perspectiva por ndés assumida, foram agrupadas as informacdes a partir de nossas
leituras horizontais das transcrigdes das entrevistas.

Para a descricdo e a andlise, as informagfes serdo apresentadas de acordo
com a respectiva acdo do Estagio a que se referem: Estagio de Observacao,
Orientacdo e preparacdo das aulas para a regéncia, Estdgio de Regéncia
(subdividido em Regéncia em sala de aula e Supervisdo) e Elaboracdo do Relatorio
Final, por serem as principais acfes vivenciadas pelos participantes da pesquisa
durante o Estagio Supervisionado.

Apesar de a Elaboracdo do Relatorio de Estagio de Observacéo ter destaque

entre as acdes do Estdgio Supervisionado no contexto investigado, ndo realizamos
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analises a esse respeito porque durante as entrevistas os estagiarios se referiram a
essa elaboragdo como algo essencialmente descritivo, com respostas breves, fato

gue ndo nos permitiu avangar em termos analiticos.

4.1 ESTAGIO DE OBSERVACAO

Por meio do Estagio de Observacdo, os futuros professores revelaram a

bY

mobilizagdo/desenvolvimento de alguns elementos relacionados a identidade
profissional docente, tais como: a intencéo de incorporar ou ndo aspectos da pratica
pedagogica observados em outros professores; a apropriagcdo do valor tedrico da
profissdo docente; a apropriacao do valor social da profissdo docente; crencas sobre
0 ensino; a visdo a respeito de uma boa aula; e a visdo do tipo de professor que

querem ou ndo querem Ser.

A intencdo de incorporar ou ndo aspectos da pratica pedagdgica observados

em outros professores

Ao observar professores que ja atuam na Educacédo Basica, os estagiarios
destacam a possibilidade de analise de diferentes aspectos dessa atuacdo e
afirmam ter a intencdo de incorporar alguns, ou seja, de “levar alguns consigo” para

exercer a profissdo, conforme é possivel observar nos depoimentos a seguir.

O contato com varias formas de dar aula. Véariasspas dando aula. Vocé
pode fazer uma analise [...]: “Ah, isso foi leg&@so ndo foi legal. Ahpra
mim eu levo isso, ndo, isso eu ndo levantdo a observacao lhe da essa
possibilidade de ver véarias pessoas em pratica eat® balanceao que
vocé acha que € bom e o que ndo é bpnj mais a parte de refletir mesmo,

Estagiario 3 0 ato de ser professor, sabe? Ver, asgjioe vocé tem que elaborar uma
aula, vocé tem que planejar bem.]. Eu tive dois extremos, eu vi uma aula
planejada e uma aula ndo planejada, e a diferenga ga entre as duas.
Entdo...Eu ja vivenciei isspja dei uma aula ndo planejada e uma aula bem
planejada, entdo eu sei que isso conta muito. Eeté@cho que isso deixa
evidenteque vocé tem que planejar suas aulascé tem que ter, assim, pelo
menos... hdo que vocé va montar um plano de aula almetivo, essas
coisas... mas queocé tem que ter o foco: “Hoje eu vou fazer issnho que
montar isso, tenho que tratar dissolMas ter isso em mente, porgse Vocé
vai la e abre na hora um livro para tratar de um @sito, acho que isso
prejudica muito em sala de aula
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[...] o bom é que a gente vé varios professoresamacao e isso é bom para
gente, [...] para aprender um pouco. Eu aprendithate em relacdo a

Estagiario 8 controle de sala. [...] eu consegui pegar algufaitos e trejeitos, para fazer
as salas ficarem... [Os alunos] prestarem mais @@&m.. A parte
matematicatambém deu para aprender com alguns professoresima
“Bom, isso aqui eu posso simplificar a minha faésske jeito...”

Para o Estagiario 3, o Estdgio de Observacdo se constituiu em uma
oportunidade de reafirmar um aspecto de sua identidade docente, a saber, 0 modo
como concebe o planejamento de aulas.

De acordo com Scherer (2011, p. 171), o “estagiario, futuro professor,
necessita compreender o significado de um planejamento de aula”. No caso desse
estagiario, ele revela indicios, a partir de suas experiéncias como professor
anteriores ao Estagio Supervisionado, de ja conceber o planejamento de aula como
um guia de orientacdo (LIBANEO, 1994) — um dos pontos necessarios para que o
planejamento possa se constituir efetivamente em um instrumento para a acao
docente (LIBANEO, 1994) —, e esta concepcédo pdde ser reafirmada com o Estagio
de Observacdo. Sem esse guia de orientacdo de suas ag¢bes, o futuro professor
considera que o andamento das aulas de um docente podera ser prejudicado.

Cabe ainda destacar que, por meio do depoimento do Estagiario 3, podemos
inferir que um dos elementos por ele considerado como fundamental em sua
maneira de conceber o planejamento de aulas consiste no foco da aula, ou seja, ele
parece levar em conta, em consonancia com Scherer (2011, p. 171), que “toda acao
planejada e toda acao desenvolvida (alterada na acdo ou n&o) ndo pode perder de
vista a intencionalidade: o que espera que o aluno aprenda na aula.”

Entre os aspectos destacados pelo Estagiario 8, por exemplo, tém-se
aprendizagens em relacdo a questdo do controle de sala e a questdo de como
trabalhar alguns conteldos matematicos, que passaram a fazer parte de seu “eu
profissional”.

No que diz respeito ao controle de sala, o Estagio de Observacao parece ter
cumprido um importante papel, ao propiciar ao licenciando se apropriar de maneiras
para lidar com esse aspecto do trabalho do professor. De acordo com Sousa e
Fernandes (2004), em pesquisa a respeito de dificuldades vivenciadas por futuros
professores de Matematica, no contexto do Estagio Supervisionado, os estagiarios
apontam o tema controle de sala como um problema, real da pratica letiva, que

deveria ser abordado na formacao inicial, visto que, conforme assinalam esses



88

autores, durante a formacado inicial, de maneira efetiva, “diz-se ao aluno-futuro
professor como deve ser um professor, o que deve fazer, que conteudos estudar e
0S métodos para 0s ensinarem, mas pouco ou nada lhes é dito, por exemplo, acerca
do controlo e disciplina dos alunos” (SOUZA; FERNANDES, 2004, p. 92, grifo dos
autores).

Em decorréncia de fatos como esse, 0s autores ainda assinalam que diversos
professores “acusam as instituicbes de ensinarem coisas que nao fazem falta e
esquecem-se de ensinar outras de grande importancia e Uteis para que o futuro
professor possa enfrentar melhor a realidade da sala de aula e se sinta mais bem
preparado” (SOUZA; FERNANDES, 2004, p. 92).

Com relacdo a conteudos matematicos, o Estagiario 8 revela ter repensado a
forma como trabalha-los a partir da observacdo de um professor, que parece té-los
“simplificado” por meio de sua abordagem. Assim, esse estagiario parece ter incluido
no desenvolvimento de sua identidade docente algumas possibilidades de
“simplificar” conteddos matematicos durante as suas aulas de modo a auxiliar os

alunos em sua aprendizagem.

Apropriacdo do valor tedrico da profissdo docente

A partir de episédios ocorridos na sala de aula em que fez o Estagio de
Observacdo, o Estagiario 5 parece incorporar a sua identidade docente o valor

tedrico da profissao de professor.

[...] eu vi alguns erros também que elas [as professoras observadas]
cometiam, e que eu... Enfim, eu n&o podia falampatas acho que elas me
mostraram... Eu aprendi como ndo fazer aquilo.] [Ealtou algum
conhecimento alihein! [...] Como que ela [a professora observatpu?...
Ela falou uma palavra... Binominal’, que era binbmios né, entdera

Estagiario5 binomial, e ela falou muitas vezes, escreveu varias venesnmal. Ai eu
falei assim: “Sera que eu estou erradoPéguei no dicionario, peguei nos
livros e é “binomial’, eu falei: “N&o! Entdo ela estava errada mesmdet
falei: “Nossa!” [...] € preciso sempre estuddr,.] é bom_semprestudar,
dar uma revisadal...] [as professoras observadas] me ensinarane qu
sempretenho que estar estudandmao pode cometer muit@sros assim,
graves

Por meio de seu relato, o Estagiario 5 parece apresentar indicios de se

apropriar do valor tedrico da profissdo docente durante o Estagio de Observacao, no
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sentido destacado por Gondim (2010), ao buscar conhecimentos tidos como validos
pela comunidade académica (por exemplo, em livros didaticos, dicionarios) a
respeito de conteudos matematicos, de modo a reconhecer uma responsabilidade
por parte do professor na difusdo desses conhecimentos durante os processos de
ensino e aprendizagem; e, ao constatar como sendo uma espécie de erro grave
cometido pelo professor observado, apresentar informacgdes incorretas a respeito do
conteudo, mais especificamente em um termo utilizado, na comunicacao
estabelecida com os alunos.

A possivel apropriacdo do valor tedrico da profissdo docente, aspecto este
que pode ter sido incluido pelo Estagiario 5 no desenvolvimento de sua identidade
profissional docente a partir desse episodio de ensino presenciado no Estagio de
Observacédo, parece ter conscientizado esse futuro professor a respeito da
necessidade de se colocar em um processo continuo de estudo de conteudos
matematicos.

Envolver-se em um processo continuo de estudo de conteidos matematicos
pode auxiliar o professor ao longo de seu desenvolvimento profissional, no
“conhecimento da matéria” (MIZUKAMI, 2006); elemento que, a partir de diversas
pesquisas, tem sido considerado como parte da pratica pedagdgica comum a
professores bem-sucedidos e que, portanto, pode oferecer subsidios inclusive para
que professores iniciantes possam ser bem-sucedidos no trabalho com seus alunos

no que se refere a aprendizagem deles (MIZUKAMI, 2006).

Apropriacao do valor social da profissdo docente

Outro valor associado a profissdo docente que parece ter sido apropriado por
um participante de nossa pesquisa durante o Estdgio de Observacao consiste no

valor social.

[...] [havia um] professorque eramais largado Maspor que esse professor
era mais largad@ Porque ele tinha, a sala que eu observei era gétima
série onde juntaram todos os alunos repetenfed. Era uma turma que
tinha 17 ou 18 alunos e todos, vocé via tpaos, estavam fora da idade de
sétima série. Tinha uns caras bem grandes, um pakscom uma
dificuldade enorme..[...] Eu achei até quele estava meio de maos atadas

Estagiario9 s6 que ele também néo tentou fazer nada para mahaquela situagéo
Ele até veio conversar comigo e me falou: “A sifiadessa sala é essa, essa
e essa, e ndo tem como eu fazer nada”. Ele fal@imas'Sao alunos
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repetentes, sdo alunos desmotivados [...]. O queaufazer com eles? N&o
tem o que fazer com eles, ndo sei o que fazer, dé@@ara fazer nada com
eles.Eu tento passar uma coisa light e dar uma notinkpois, peco um
trabalho e se eles fazem eu dou nota, se elesaz&mfeu vou fazer o qué?”
Era uma coisa assinele estava ali numa situacdo de “nao tenho maisuzq
fazer, eles estdo entregues, o0s alunos estdo abamdizs, ponto”.
Abandonados pela escola, abandonados pelo professtio, esse professor
sei l4... ficou [para mim] aquela coisa assirealmente a situacao dele é
dificil, dar aula para aquela turma do jeito que estava @&gorém ele esta
contribuindo para abandonar os alungg uma coisa que também fica para
mim. Por mais gue o aluno tenha dificuldade eu vou tentgo abandonar
0 _cara, porgue aguele pessoal realmente estava egue ali, estava
abandonado mesmd=u ndo sei dos outros professores, mas o professor
Matematica tinha largado mao.

Apesar de reconhecer os problemas e as dificuldades enfrentadas pelo
professor na tentativa de desenvolver seu trabalho com os alunos, diante do tipo de
turma de alunos que |he foi confiada, o estagiario parece ndo se conformar com o
fato de o professor assumir ja ter desistido de fazer algo por seus alunos,
abandonando-os.

Vale destacar que no caso desse estagiario, ele ndo apenas observou uma
aula sem buscar compreender alguns dos fatores que nela interferiam. Ao identifica-
los e atentar a eles, levantou questionamentos e teve conhecimento de algumas das
causas dos problemas observados por meio de uma conversa com o professor da
turma. Com base nisso, pode refletir a esse respeito, algo que vai ao encontro do
que é destacado por Magalhdes (2010) como sendo fundamental para que o
estagiario, ao se deparar com situacdes semelhantes, possa tentar transforma-las
com o seu trabalho. Além disso, 0 estagiario em questdo parece ter realizado uma
observacédo significativa de aula, no sentido discutido por Mewborn (2000, p. 42,
traducdo nossa), de “identificar a miriade de fatores que influenciam o ensino e a
aprendizagem, escolher em quais fatores prestar atencdo, coletar dados através da
observacéo, e fazer perguntas pertinentes sobre os dados.”

Perante essa desisténcia em fazer algo pelos alunos, repetentes e
desmotivados, manifestada pelo professor observado, o Estagiario 9 apresenta
indicios de ter se apropriado do valor social da profissdo de professor, conforme
destacado por Gondim (2010), ao revelar sua intencdo de, independentemente das
dificuldades apresentadas pelos alunos, tentar trabalhar para o seu crescimento

intelectual.
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Crencas sobre o ensino

Uma crenca sobre o ensino desenvolvida/manifestada pelo Estagiario 1, ao
observar a aula de professores da Educacdo Basica, diz respeito a experiéncia

profissional docente.

Bom, j& vi que dar aula vai mais d&periénciamesmo, né?Ja deu pra

Estagidrio1l  perder um pouco desse mede dar aulas. [...] se teve algum ponto positivo
[do Estdgio de Observacdo] fogperder um pouco desse meddessa
ansiedadeale entrar na sala de aula.

Ao observar a aula de professores da Educacéo Basica, o Estagiario 1 parece
atribuir & experiéncia em sala de aula um papel de destaque no que ele acredita ser
fundamental ao professor para desenvolver seu trabalho pedagdgico, o que esta em
consonancia com um aspecto discutido por Carvalho (2004) a respeito das
experiéncias que o licenciando vai adquirindo ao entrar em contato com a pratica
docente. Para essa autora, a organizacao interna dessas experiéncias permite que
ele “descubra, com mais nitidez, outros significados nas situagdes vivenciadas” (p.
156). Além disso, a partir

[...] da sua intencionalidade e da sua capacidade de construir
significados, as trocas e relagbes que ele estabelece na e com a sala
de aula permitem a construcao dos sentidos didatico-pedagdgicos e
culturais que vao orientar o seu aprender a ensinar. (ibidem, p. 156).

Além de aprendizagens da docéncia, as experiéncias auxiliam o professor em
seu aprimoramento profissional, conforme apontado por autores como Libaneo
(1994, p. 241), que destaca o seguinte: “Em todas as profissdes o aprimoramento
profissional depende da acumulacdo de experiéncias conjugando a pratica e a
reflexdo criteriosa sobre ela, tendo em vista uma pratica constantemente
transformada para melhor.”

Assim, as experiéncias profissionais que um professor vai vivenciando podem
auxilid-lo em sua aprendizagem acerca da docéncia, nos mais diversos aspectos, e
em seu aprimoramento profissional. O Estagiario 1, por exemplo, ao atribuir a
experiéncia papel de destaque entre os elementos que considera importantes para
atuar na profissdo, mediante a observacao de professores mais experientes e de

como eles desenvolviam sua pratica pedagogica, revela indicios de conseguir, por
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meio dela, lidar com sentimentos como medo e ansiedade em relagdo ao trabalho
docente, que apresentava antes de realizar o Estagio de Observacéo.

Nesse sentido, podemos inferir que, para esse estagiario, quanto mais
experiéncia em sala de aula um professor tiver, mais conseguira lidar com esse tipo
de sentimento, ou seja, na construgédo do seu “eu profissional”, parece ter a visdo de
gue estara mais seguro e sereno para atuar na profissdo a medida que for tendo

mais experiéncias profissionais.

Visao a respeito de uma boa aula

Para alguns dos participantes de nossa pesquisa, uma boa aula esta
relacionada a estratégia de ensino e de aprendizagem adotada pelo professor e ao
modo como ele conduz alguns aspectos da dinamica da aula, tomando esta
conforme discutido por Ponte et al. (1997), da qual fazem parte aspectos como a

interacédo ocorrida em sala de aula e o modo de trabalho dos alunos.

[...] € possivel damuma boa aulausando, por exempl@ metodologiade
Resolucdo [de Problemas], ou o caso das aulas a e€ueassisti, de
Investigagdo. A professora foi inclusive bem swtzth. [...] essa professora
que a gente observou, foi ela que deu realmentehoazaula. A outra, era

Estagiario 1  totalmente tradicional, sentava 14 na cadeira, figacorrigindo caderno,
aquela enrolacdo que a gente ja conhece. Mas...dpbicpusa dessa outra
professora que deessa boa aulaque eu vi querealmente é possivel
trabalhar com os alunoqg...]. Elas sdo professoras conhecidas... as duas
professoras sédo conhecidas da turma, entdo, daseraomo é qua turma
reage perante um professor e perante outro professo

[...] alguns aspectos de algumasetodologiasde uma professora que me
chamou atenc¢éo, das quatro turmas que eu obseévaima professora me
chamou atencdo, porque ela dawana aula bem diferenciada Ela
Estagiario 2  trabalhava mais com os alunpsos alunostrabalhavam em grupasos
alunosrespeitavanela, eu acho que a Unica turma em que 0s alunasdin
quietos, que prestavam mais atengao.
[...] ela conduzia a aula, assim, muito boala conseguidechar’, osalunos
acompanhavam]|...] ela conduzia essa aula bem legal.

[...] lembro de uma professora. Tava l4 na oitaésies, ndo vou lembrar o
nome dela mais, mas... Nossa!l Ela dawama aula muito bo& Era
tradicional, mas era muito boa! Eu sai de |4 e ifassim: “Nossa, que
aula!” Muito massa. [...] Era muito massa relagdo que ela tinha com os
alunos e tal. Era bem diferente das outras que a gebsewou, as outras
Estagiario3  eram meio... ndo estavam nem ai com nada gld,se preocupava... ela
chamava o aluno e vocé via que a sala inteira isigia com ela.. parecia
uma oitava séria que era uma quinta série, sabe8insera muito
engracado, eles respondiam todos juntos sabe, ena legal. Eu gostei da
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aula dela, entdo aquilo 1& eu acho que me acrescenm pouco, observar
aquela aula dela me fez assim: “Nos®alsso fazer minha aula assim, acho
que vai ficar mais legdl entéo isso teve um pouquinho dela sim, dessa. aul
[...] mudou minha maneira de trabalharTer observado as aulas dela e tal,
a postura dela... Entdo, isso sim me ajudou bastfnfese a intencao dela
eraensinar um contetudo e os alunos compreendessaumacredito que 90%
da sala estava compreendendo, porque era incréles, faziam tudo.

O Estagiario 1 parece atribuir, em grande medida, a utilizacdo de estratégias
de ensino e de aprendizagem de Matematica como Resolucdo de Problemas,
Investigacbes Matematicas a possibilidade de se ministrar uma boa aula. Em uma
aula sob a perspectiva de uma estratégia de ensino e de aprendizagem como essas
mencionadas, os alunos sao considerados como agentes ativos no seu processo de
aprendizagem, diferentemente do que ocorre em aulas conduzidas na perspectiva
tradicional de ensino, tidas como a préatica mais comum no ensino de Matematica e
que tem se mostrado ineficaz (BRASIL, 1998). Assim, esse aspecto, que parece
fazer parte do desenvolvimento de sua identidade profissional, pode ser promissor
para a implementacdo de préaticas pedagdgicas diferentes das tradicionais, em sua
atuacao futura.

E relevante ainda destacar a anélise que esse estagiario realiza a respeito da
forma como a turma reage em relacdo ao tipo de aula ministrada pelo professor, o
gue esta em consonancia com o que é assinalado por Ponte et al. (1997), que “néo
podem correr de modo semelhante aulas em que se indicam exercicios para
resolver, se propde a realizacdo de uma investigacdo, se conduz uma discussao
colectiva, ou ndo se d4 nada aos alunos para fazer.” (p. 71)

Esses aspectos manifestados pelo Estagiario 1 parecem fazer parte do “eu
profissional” que construiu durante o Estagio de Observacéo.

Ja o Estagiario 2 parece atribuir a aspectos da dinamica da aula, como a
interacao ocorrida em sala de aula e o modo de trabalho dos alunos, a possibilidade
de se ministrar uma boa aula, o que se torna relevante para o desenvolvimento de
sua identidade profissional docente, uma vez que “é na interaccdo dos individuos
uns com o0s outros que se desenvolvem as capacidades cognitivas e se promovem
as atitudes e valores indicados pelas orientacdes curriculares” (PONTE et al., 1997,
p. 72), e trabalhar em pequenos grupos

[...] permite aos alunos expor as suas ideias, ouvir 0os seus colegas,
colocar questbes, discutir estratégias e solugbes, argumentar e
criticar outros argumentos. Em pequeno grupo, torna-se mais facil
arriscar os seus pontos de vista, avangar com as suas descobertas e
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exprimir o seu pensamento. Por isso, destinar mais tempo ao
trabalho em pequenos grupos nas aulas de Matemética é uma das
orientacdes curriculares mais salientes. (PONTE et al., 1997, p. 98).

Para o Estagiario 3, inferimos que a interacdo oportunizada pela professora
observada permitia que o ambiente de aprendizagem se tornasse mais agradavel,
favoravel para a aprendizagem da Matematica, pois, de acordo com Ponte et al.
(1997, p. 96), a “aprendizagem da Matemética requer um ambiente onde os alunos
possam exprimir a vontade as suas duvidas e sugestbes, onde se sintam
respeitados e valorizados, nos seus contributos para o trabalho colectivo.”

Esse aspecto parece ter sido tdo marcante para o futuro professor que ele
acaba por reconhecer que a interagdo entre professor e alunos pode tornar até
mesmo uma aula que ele enquadra na perspectiva tradicional de ensino como uma
boa aula, que oportuniza aos alunos compreenderem os conteudos trabalhados pelo
professor, algo préximo do que foi evidenciado por Nagy-Silva, Passos e Cyrino
(2010) em um trabalho no qual as autoras investigaram caracteristicas de uma boa
aula de Matematica na visao de futuros professores de Matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. No referido trabalho das autoras, uma das caracteristicas
apontadas para uma boa aula foi “aulas expositivas ‘claras’ .

Além de se manifestar favoravel a uma interacdo com os alunos, semelhante
a observada no trabalho da professora, o Estagiario 3 apresenta indicios de ter
incorporado esse aspecto ao seu “eu profissional” a partir do Estagio de
Observacdo, pois ja atuava como professor na Educacao Bésica enquanto realizava
essa acdo do Estagio Supervisionado e afirma ter mudado sua maneira de trabalhar

a partir disso.

Visao do tipo de professor que querem ou nao querem ser

Por meio dos depoimentos dos estagiarios a seguir, € possivel constatar que,
durante o Estagio de Observacao, eles acabam por analisar a pratica pedagogica
dos professores, tornando-os exemplos a serem ou hao seguidos em determinados
aspectos.

[...] enquanto eu observava esses professoresjaealgumas atitudes em
qgue eu pensava: Bom, poderia ter sido diferentd.e {...] Tinha professor
Estagiario 1 gue nao estava nem ai, tinha professor fjcava de cara emburrada a
aula toda, a aula toda la respondendo com ma voetgmhra os alunos
sabe? Isso... esse tipo de coisa também eu ndo Panianais que eu odeie



Estagiario 3

Estagiario 4

Estagiario 6

Estagiario 7

Estagiario 8

Estagiario 9

dar aula, eu tentaria..eu daria 0 melhor de mim possivel, né? Pra tentar
dar uma boa aula. Pelo menos tentar [...] eu mudaa estratégia e tudo...
mas sempre agindo com responsabilidaBeo mais importante.

[...] € muito igual. Assim, sei 14, eu vi isso, f@,a minha impressao. [...]
todo mundo expde contetdo, todo mundo da aula dagyeito... E,
contribuiu sim para eu pensar assim: “Ah, eu pofeser diferente. Minha
aula vai ser diferente”. No possivel, m& possivel de horario e de tempo,
e de conteudo, eu penso em fazer diferente e eo fiiferente Entdo eu
acho que nisso contribuiu. Mas eu falo assim... é tadito igual.

[...] o Estagio de Observacédo, eu acho que ele o udeia para vocé,
entendeu? Assim... Uma ideia do que vocé poderer fau ndo. Porque
vocé sabe que o ser humano é muito critico [.n{ae@ eu acho assim que
guando vocé esta observando uma aula, acho quentgta coisa que vocé
pensa em nao fazer ou fazer, eu acho que isso écoisa assim bem
importante, né... [...] uma coisa que ajuda eu aghe € isso, para vocé ver
0 que vocé fazer e o que vocé ndo fazer, né.ak.fluas pessoas que eu
olhei [observei]l a noite, eles ja sdo professoremrpes [efetivos] na
escola, entdo faz um tempo [que eles estao laine agsim, vocé via a aula
dele, mesmo sendo uma aula tradicional, os alunos pap@miam, 0s
alunos faziam sabe, e ele é... ndo que ele vai estar xinganaloimmo, néo,
vocé vé que, assim.... ele é... como eu poss@diteitem um dominio total
da sala, ele d4 aula para o primeiro e para o tén@ee a outra, a
professora que d& aula [...] para o segundo, s&lteeja é... [...] vocé vé que
a professora podia fazer alguma coisa diferentbgsassim, [...] ela podia
ir mais além, porque ela era capaz de fazer aquilas sabe, quandeu
acho que a pessoa ndo estd mais nem ai para nadmtéo, eu fiquei
olhando... Ai vocé pens&Sera que quando eu for ficar mais velha eu
vou seguir qual?’Légico que eu quero... ser igua autro...

[...] a Unica professora praticamente que a gent@lsou, eu olhei bem
para a cara dela, e falei‘Nao vou ser, ndo quero ser que nem ela.”
Porque vocé percebe que, parece que... eu ndeseianao estava feliz
com o trabalho delaou se elando estava feliz com os alunos detaas
parecia que ela nao tinha vontade de ensinar ficava aquela aula
enrolada...

[...] € aquilo que eu falei [cada professor € dédete [...] ndo adianta falar

gue um professor é igual ao outro, que ndo é naolacum é do seu
jeitinho]... Vocé vé o jeito diferente, jeitos déetes, dindmicas diferentes,
modos diferentes que vocé pode seguir ou,rfatar: “Nossa! Desse jeito

nao, ndo, nao!”

[...] e eu aprendi também o que nao fazer, teveas&oisas que eu vi assim
o professor..Usar aqueles borddes: “Eu ja aprendi isso aqui,angreciso
prestar atencdo”.Entdo esses borddes assim vocé ja vé: “Eu estesane
sala de aula e nem presto atengéo, entra por unidous sai pelo outro
[...]”. Entdo j& sabe o que fazer e 0 que nado falmanbém, entdo observar
isso foi importante.

[...] foram trés tipos de professores diferentesesses trés tipos de
professores me fizeram... me levaram a fazer undeg&e, arelacionar

essas coisas e tentar ponderar, medir ali e “pesamni pouco como ser ou
como ndo serl...] eu acho que mostra para vocémo vocé pode ser, e
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como vocé ndo deve ser as veadscé vé os professores fazendo e ai vocé
fala: “Bom, eu acho que ndo é legal ser assim ou eu acho guegal
pegar isso dele’..

[...] vocé vai poder pensar, refletir sobre coisgae o professor esta
fazendo, e se aquilo € bom ou ruim, e o que vad@zer a partir daquelas
conclusdes. Entdo acho que o que é importante mésmaueserve de
exemplo [...] eu observei uma professora muito boa [.€la estava
ensinando... trabalhando com equacéo do segundo [grg e ela deu uma
aula muito boa, assim, super animada, e aquilonga motivou pra tentar
fazer uma coisa diferente, porque eu via que ela emimada mesmo
dando aula e os alunos eram mais animadeaguanto em outras turmas...

Estagiario 10  Tinha uma outra turma que era uma senhora, entaerg@aquela coisa
mais... senhora mesmo: “VYamo aqui, vamo aqui, vama...” (estagiario
fala bem devagar) [...] Tradicional. Eu sé dissenlsera pra nao falar
tradicional. [...] ai nas observacdes eu via que alkinos daquela
professora “Ah assim, ah...” respondia, participav@nquanto o da
senhorinha todo mundo “E assim, é assim, entacsira’ (estagiario fala
bem devagar) Entdo isso € bacana, poder obsenarfegente se vocé
quiser que seus alunos fiquem “é assim, € assimssién” (estagiario fala
bem devagar) entdo € aquilo que vocé deve fazerassg tiver interesse
gue os alunos realmente facam e participem mesm@uresso..[...] eu
tive oportunidade de assistir aula com umas prafiess que eram mais
animadas, e também tive oportunidade de assistia pnova com uma
senhora que conseguiu deixar a prova desagradvél[ela era] super
estranha com todo mundtiatando todo mundo malentdo fica aquela
coisa assim, é o exemplaquilo eu ja sei que ndo vou fazer nunca na
minha vida E em contrapartida as outras coisas boas que vocé&eg
professores vocé tenta aproveitar.

Ao analisar a pratica pedagogica dos professores, 0s estagiarios projetam
para si alguns aspectos que consideram como sendo bons e outros ruins, o que
ajuda a evidenciar o tipo de professor que querem ou nao querem ser,
complementando um dos aspectos da identidade profissional docente de futuros
professores de Matematica destacado por Ponte e Chapman (2008): a visdo do tipo
de professor que querem ser.

Entre os aspectos que foram vistos como bons por alguns estagiarios, ou
suscitados a partir de aspectos ruins observados, que parecem ser projetados no
tipo de professor que querem ser, tém-se:

* Agir com responsabilidade, empenhar-se ao maximo para ministrar
uma boa aula. Em consonancia com Medeiros (2010), consideramos
gue elementos formativos como compromisso e responsabilidade com
a profissdo podem ser adquiridos pelos futuros professores por meio
de questionamentos e reflexdes acerca de acdes dos professores
observados, o que pode ser constatado no depoimento do Estagiario 1.
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Conduzir uma aula de maneira diferenciada em relacdo as aulas em
gue o foco fica apenas na exposicdo do conteudo por parte do
professor, sem que haja alguma participagcdo dos alunos. Nesse
sentido, Medeiros (2010) destaca que observar “o outro na agéo e
posicionar-se criticamente sobre o fazer mecéanico deste, pode levar o
licenciando a dissociar-se de uma pratica descontextualizada,
unilateral, centrada no professor como detentor do saber.” (p. 80). Isso
pode atuar como uma espécie de antecipacdo como projecdo
(JARAMILLO, 2003), ou seja, uma imaginagdo que atribui um
significado ao futuro, propiciando ao estagiario adquirir um significado
especial para esse futuro e tracar um caminho que o conduza a ele.
Um dos caminhos vislumbrados pelos licenciandos, ao declararem a
intencdo de ministrar suas aulas futuramente de modo diferente das
gue observam de alguns professores, pode ser construido, dentre
outros elementos, por aspectos considerados como bons, oriundos de
praticas de outros professores observados.

Oportunizar aos alunos uma participagcdo ativa nos processos de
ensino e de aprendizagem, que se constitui em um aspecto importante
observado pelos participantes de nossa pesquisa, tendo em vista que
autores como Magalhdes (2010) destacam que, ao “observar 0s
problemas que acontecem na escola, os estagiarios se focam mais nas
guestdes de comportamento, disciplina, falta de interessa dos alunos,
deixando muitas vezes de voltar sua atencdo para 0s aspectos
relacionados ao seu campo de estudo que € o0 ensino e a

aprendizagem da Matematica.” (p. 141-142).

Ja os aspectos vistos como ruins por alguns estagiarios, que parecem ser

projetados no tipo de professor que ndo querem ser, foram:

Ficar de “cara emburrada” durante as aulas.

Responder aos alunos com ma vontade ou maltrata-los.

Ser indiferentes ou omissos durante o0 desenvolvimento de seu
trabalho.

Aparentar estar infeliz com a profissdo ou sem vontade de ensinar.
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e Utilizar chavbes como “Eu ja aprendi isso aqui, ndo preciso prestar
atencdo”, como forma de conseguir a atengao dos alunos

No trabalho de Medeiros (2010), a autora destaca que 0s estagiarios se
depararam “com professores de matematica aparentemente desmotivados e
desinteressados” (p. 93), principalmente durante a realizacdo dos Estdgios de
Observacdo, o que converge para alguns dos aspectos tidos como ruins e
observados pelos participantes de nossa pesquisa. Ao se depararem com tais
professores, 0s estagiarios “chegaram a dizer que, se fosse para ser professor do
jeito daqueles que estavam observando, preferiam n&o exercer a profissao”
(MEDEIROS, 2010, p.93). Isso revela o desenvolvimento de uma consciéncia a
respeito da responsabilidade que terdo como professores nos participantes da
pesquisa da autora, assim como nos participantes de nossa pesquisa, algo
destacado explicitamente pelo Estagiario 1, ao longo de seu depoimento e que

parece ter sido incluido em sua identidade profissional docente.

4.2 ORIENTACAO E PREPARACAO DAS AULAS PARA A REGENCIA

A partir da Orientagdo e da preparacdo das aulas para o Estagio de Regéncia,
os futuros professores revelaram a mobilizacdo/desenvolvimento de alguns
elementos relacionados a identidade profissional docente, tais como: crencas a
respeito do planejamento de aulas; apropriacdo do valor tedrico da profissdo; o
despertar de um senso critico no planejamento de aulas; abertura para o trabalho
com os pares; o desenvolvimento de uma atitude de pesquisa; capacidade de refletir

antes da experiéncia; e apropriacédo de caracteristicas profissionais do orientador.

Crencas a respeito do planejamento de aulas

A partir de uma analise da preparacao das oficinas, o Estagiario 1 revela uma

crencga a respeito da importancia do planejamento de aulas.

[...] se vocé ja sai da universidade com essa naigiquea cada aula bem
Estagiario 1 planejada eu tenho maior chance de ter éxientdo com certeza levando
isso para a vida profissionalocé pode ter sucesswe?
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A crenca revelada pelo Estagiario 1 vai ao encontro de algumas
consideracdes apresentadas por Libaneo (1994). Para o autor, o trabalho docente “é
uma atividade consciente e sistematica, em cujo centro esta a aprendizagem ou o
estudo dos alunos sob a direcdo do professor” (p. 222). Assim, a “acao de planejar,
portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de formularios para controle
administrativo; é antes, a atividade consciente de previsdo das acdes docentes”
(p.222), tendo como uma de suas funcdes: “Assegurar a racionalizacéo, organizacao
e coordenacdao do trabalho docente, de modo que a previsdo das acdes docentes
possibilite ao professor um ensino de qualidade e evite a improvisagédo e a
rotina .” (p. 223, grifo nosso).

Nesse sentido, a incorporacdo dessa crenca a respeito do planejamento de
aulas pode auxiliar o Estagiario 1 na tentativa de promover um ensino de qualidade
junto aos seus alunos a partir de aulas bem planejadas, de modo a obter o sucesso
profissional por ele almejado.

Apropriacao do valor tedrico da profisséo

Durante as orientagfes e o planejamento das oficinas a serem ministradas no
Estagio de Regéncia, alguns dos participantes de nossa pesquisa puderam se
apropriar do valor teorico da profissdo docente, na perspectiva de Gondim (2010),
conforme é possivel observar nos excertos de falas a seguir.

Vocé conhecer também o conteddAs vezes vocé tem que preparar uma

Estagiario 2 aula de um contetdo que vocé ndo domina muito etdiovocé prepara,
vocé pesquisa, se vocé tem uma davida vocé prosamar essa duvida
antes de estar entrando em sdte aula].

[...] eu pude discutir bastante assim, principali@nos assuntos que eu

Estagiario 3 escolhi [..] os temas das oficinas eu puder uma discussdo bem
profunda em relagdo aos conteudds..] foi legal poder discutir, a gente
discutir a fundo um conteddo [...]

[...] tem que estudar muito para fazer um planadi, ou uma oficina que
seja. Vocé tem que estudar muitocé tem que saber muito o que vocé vai
dar, estar bem preparado..] as vezes a gente fica tdo... eh... estudando
coisas tao diferentes do Ensino Médio, na graduagée vocé se esquece

Estagiario 5 de como é o Ensino Médio, ai vocé tenta buscar maieenos como era, o
gue eles [os alunos] sabem. Vocé fala assim, pamelo, em um
problema: “Nossa! Como esse problema € muito féctal...” Ai vocé
comeca a ver durante o livro didatico mesmo que trigproblema e vocé
fala: “Nossa! Eles [os alunos de Ensino Médio] ndabem isso, né! E
verdade!” Ai vocé vai estudando literalmente o edwip.
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[...] a questdo do rigor matematica prestar mais atengdo em como
explicar as coisas em sala de aula, ndo usar osntes erradosjsso foi 0
gue ela [a orientadora] me chamou muito a atencdiss® eu comecei a

Estagiario 9 sacar que realmente... vocé comecga a usar os teamaslos, os alunos
comecam a entender as coisas erradas e a horaajualar de uma coisa
eles ndo entendem. [..] as vezes, um enunciadanda questdo de
vestibular, [...] no enunciado de uma questdo dstilselar eles colocam,
usam o0s termos corretos, ai o aluno vai ler ageifala: “O que é isso? Eu
nunca vi isso na vida!” [E se o professor fala:] Alsso aqui € tal coisal
[Entdo o aluno fala:] “Ah, eu sei o que é isso!” Mado sabe o nome, o
termo correto. Entdo as vezes prestar atencdo sessaas ajuda bastante,
isso eu aprendi com a orientadora...

Um dos aspectos que parece ter sido mais marcante no depoimento dos
estagiarios para revelar a apropriagdo do valor tedrico da profissdo consiste no
reconhecimento por parte deles de que “o professor deve agir com muita
competéncia e seguranca na selecédo dos conteudos a serem apresentados em sala
de aula.” (GONDIM, 2010, p. 95).

Outro aspecto que podemos observar no depoimento dos estagiarios, que
também sugere uma apropriacdo do valor tedrico da profissdo docente, reside na
conscientizacdo por parte deles a respeito da necessidade de se aprofundarem,
durante o planejamento de aulas, no conhecimento de contelddos matematicos a
serem abordados junto aos alunos, para estarem bem preparados para o trabalho
com tais contetdos em sala de aula.

No trabalho desenvolvido por Passerini (2007), foi possivel constatar que,
durante o Estagio de Regéncia, alguns estagiarios “reconheceram que necessitavam
de aprofundar o conhecimento do conteudo” (p. 88), no caso destes participantes de
nossa pesquisa, essa nhecessidade parece ter sido ja detectada durante o
planejamento das oficinas, e, a partir disso, eles tiveram a oportunidade de discutir
conteudos matematicos com o colega da dupla e com o orientador para estarem
mais bem preparados em relacdo a esse aspecto da pratica pedagogica no Estagio
de Regéncia.

Para o Estagiario 9, a interacdo com seu orientador na preparacdo das
oficinas parece ter propiciado também a incorporacdo em seu “eu profissional” da
responsabilidade que o professor tem “na difusdo desse conhecimento, atraves, por
exemplo, de seus ensinamentos. Em virtude do grande poder de influéncia do
professor sobre o estudante, constitui falta grave a transmissao de conhecimentos e

informacédo equivocadas”. (GONDIM, 2010, p. 95). Esse estagiario, inclusive,
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apresenta reflexdes, por exemplo, a respeito de como a utilizacdo de termos
matematicos incorretos poderia prejudicar os alunos.

Um aspecto que gostariamos de destacar consiste na percepcao por parte do
Estagiario 5 de que parece haver uma diferenca em relacdo aos conteludos
estudados na universidade e o0s que deveria ensinar na Educagéo Bésica. De acordo
com Carvalho (2011, p.160), os conteudos matematicos “ensinados e aprendidos na
universidade ndo sdo os mesmos que compdem o curriculo da educacédo basica,
mas a origem, a esséncia, desses conteludos esta na algebra, [...] calculo, etc.,
ensinados nas licenciaturas em matematica.”

Assim, no depoimento do Estagiario 5, ele revela reconhecer a diferenca entre
os conteudos abordados nos diferentes niveis de ensino, mas néo fica evidente se
ele, na preparacdo de seu plano de aula, estabeleceu alguma conexao entre esses
conteudos que estudou na universidade e os que teria que ensinar no Estagio de
Regéncia. Esse é um ponto destacado por Carvalho (2011) como importante para
sua formacédo, e que consideramos ser possivel na formacéao inicial de professores
de Matematica, ndo apenas nesse contexto do Estagio Supervisionado, mas no
ambito de disciplinas de conhecimento especifico, conforme apresentamos em
Teixeira e Cyrino (2010 b).

Consideramos, a partir de depoimentos como os dos Estagiarios 3 e 9, que as
Orientacbes e a preparacdo das aulas para o Estagio de Regéncia podem néo
apenas se constituir em uma oportunidade de os estagiarios se apropriarem do valor
tedrico da profissdo, mas também para conhecer mais profundamente alguns

conteddos mateméticos que trabalhardo na Educacgéo Basica.

O despertar de um senso critico no planejamento de aulas

Para o Estagiario 1, a atitude de seu orientador no momento da preparagao
das oficinas contribuiu para que houvesse um despertar de seu senso critico em

relacdo a determinados elementos relativos ao planejamento de aulas.

Meu orientador, por ser tdo rigido assimdesperta na gente aquele
senso critico, néyocé parar pra pensar um pouco e analisar melhor o
gue vocé estd fazendo. Ahtem certos pontos nas atividades que a
Estagiario 1 gente ndo havia parado pra pensar ainda. Antes di@mtacéq a gente
simplesmenteescolhia as atividadese achava: “Ah, isso aqui é
interessante por isso, isso, assaddVlas por que eu to passando iseo
quais séo as possiveis duvidas [que os alunos pageesentar]? Esse
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tipo de coisdoi o orientadorque deu aquele insight pra gente...

A partir da interacdo com seu orientador, o Estagiario 1 apresenta indicios de
ter incorporado em seu “eu profissional” um senso critico, por exemplo, no que se
refere a escolha das tarefas a serem desenvolvidas com seus alunos. Isso pode
auxilid-lo futuramente em sua pratica pedagodgica, pois refletir a respeito da escolha
das tarefas pode permitir a ele “compreender o impacto que suas ac¢des tém sobre
0s processos de ensino e de aprendizagem e propiciar uma mudancga em relacao ao
seu modo de conduzir a tarefa no ambiente escolar”. (JESUS, 2011, p. 74).

Em pesquisa realizada com professoras que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com o objetivo de analisar como elas lidavam com a
andlise critica, com a proposicdo e a implementacdo de tarefas, Jesus (2011)
constatou que o fato de refletir a respeito da escolha de tarefas e do nivel de
demanda cognitiva permitiu as docentes, dentre outros aspectos, além de “tornarem-
se mais conscientes da influéncia que suas ac¢des tém sobre os processos de ensino
e de aprendizagem” (p. 6), comecarem, “por conseguinte, a promover processos de
ensino e de aprendizagem centrados na compreensao” (p. 74).

Ao exemplificar alguns pontos que fizeram parte de sua interagdo com o
orientador, o Estagiario 1 nos permite observar uma “atitude questionadora”
(SCHERER, 2011) por parte de seu orientador, que o impulsionou “a novas
descobertas e aprendizagens” (SCHERER, 2011, p. 174), coisas que ele ainda nao
havia percebido (SCHERER, 2011) em relacdo ao planejamento de aulas, tais como
a escolha das tarefas a serem desenvolvidas pelos alunos, aspecto que também foi
evidenciado por Passerini (2007).

Até o momento das Orientacdes e Preparacdes das Oficinas os
estagiarios revelaram que ndo haviam pensado em diversas
situacBes que envolvem o trabalho docente, tais como o cuidado com
a selecdo de atividades sobre determinado conteudo, os objetivos
gue se quer atingir com essas atividades, [...]. Situagbes que
passaram a dar maior importancia ap0s os questionamentos dos
orientadores. (PASSERINI, 2007, p. 89, grifo da autora).

Entretanto, apesar de ter evidenciado esse aspecto, a autora ndo apresentou,
explicitamente, uma anadlise dele em relacdo ao desenvolvimento da identidade

profissional docente de futuros professores de Matematica, tal qual apresentamos.
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Abertura para o trabalho com os pares

Durante a preparacao das oficinas a serem implementadas na regéncia, 0s
estagiarios trabalhavam em duplas e sob a orientacdo de um professor do
Departamento de Matematica da UEL. As conversas e discussdes realizadas entre
estagiarios e entre eles e o professor orientador proporcionaram aos participantes de
nossa pesquisa a troca de ideias a respeito de aspectos do planejamento de aulas,

como a abordagem de conteddos matematicos.

A outra [preparacdo de oficina] que eu tinha fe#oa geometria origami,
nessa eu usava umas dobraduras, pra discutir algumalguns conceitos de
geometria usando dobras mesmo e vincos com papetltirei essas ideias
comentando com outro estagiarioque tinha feito também geometria
origami, que ele aplicou pra quinta série e eu @ydi pra sétima. [...]
E eu ndo sei se com o tempo que professores témo salario que ganham,
as “trocentas” aulas que eles fazem, se isso sefi@el, masseria
Estagiario 1  interessante eu poder sentar, parar um tempo, isSm um grupo de outros
professores, a gente discutir como € que poderiafeita tal atividade, se
abordado isso em mais de uma turma, ah, e fazer mesessa
preparaca¢...]Porque sempre aparece alguém que te da uma sugestao que
vocé ndo teria, ndo poderia ter sequer imaginadape, é sempre mais
produtivo vocé criar uma atividade, ndo sozinhogc@acom outras pessoas

Vocé pode estar buscando algumas referéncias, algudeias que vocé nao
sabe, vocé podestar perguntando para alguém... compartilhandoideias
Estagiario 2 também, é interessante|...] estar discutindo com o outro ali a questda
aula, dos planos, entdo ndo é sé vocé, sozinh@& vac discutir, um tem
umas ideias, o outro tem outras, ai junta tudoieakg bem diferenciado.

[..] teve inclusive atividades que eu coloquei, dpoisa professora
[orientadora] falou assim “Ah, mas vocé pensa...” Ndo lembro qual que
era, [...] ela falou assim: “Ah, mas pensa bem, gima a sala, vai ficar muito
chato, né!” Dai mudamos e colocamos aquele jogeatda. Entdo, assim eu
acho que, [...lvocé vai imaginando, ai outra pessoa |é o que viat&ginou,

Estagiario 4  ela ndo vai imaginar igual vocé imaginou, e dai elEu acho assim que foi
muito interessante]...] vocé vé uma coisa e vocé nao vé aquilo guuele
angulo, aientdo outra pessoa vé por outro angulogetdo eu acho que é.
As vezes, eu penso assim, por exemplo, tem umioccaiég tem trés
professores de Mateméaticaocé monta uma aula e vocé comenta com outro
professor, ai o outro fala assim: “Ah, mas eu figsb, e isso na minha turma
foi legal, faz na sua também?”, [...] e € interessaressa troca de ideias.

Por meio desses excertos de suas falas, os estagiarios, a partir de
experiéncias que tiveram envolvendo o compartiihamento de ideias com outros
estagiarios e com o orientador, a respeito da abordagem de contedudos matematicos

— fundamental para sua formacdo como professores, tendo em vista que, conforme
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assinala Passerini (2007), é possivel que muitos deles, antes de participar dessa
acdo do Estagio Supervisionado, ndo haviam ainda pensado a respeito de formas de
abordar conteudos matematicos —, demonstram ser favoraveis a um trabalho com os
pares devido as contribuicbes para a pratica pedagogica que este pode lhes
oferecer. Nesses excertos, 0s estagiarios parecem também vislumbrar a
possibilidade de trabalho com os pares no desenvolvimento de seu trabalho como
professor futuramente.

Em decorréncia disso, pudemos inferir que cada um desses estagiarios
parece ter incorporado ao seu “eu profissional” uma “abertura” (SCHERER, 2011)
para o trabalho com os pares, de modo que passe a “aceitar e incorporar
experiéncias dos outros, a ver na experiéncia do outro, a complementacdo de sua
propria” (SCHERER, 2011, p. 172), que podera ser continua ao longo de seu
desenvolvimento profissional.

A incorporagdo dessa abertura para o trabalho com os pares pode
impulsionar o futuro professor, quando ja estiver atuando na profissédo apos finalizar
o curso de graduacédo, a participar de forma efetiva de contextos de formacéo

continuada que sejam promissores para o seu desenvolvimento profissional.

O desenvolvimento de uma atitude de pesquisa

A partir de questionamentos do orientador em discussdes relativamente a
possibilidade de abordagem de conteldos mateméticos durante a preparacdo das
oficinas, tais como “Ah, vocé quer abordar isso? Mas o0 que tem sobre iSs0?”,
conforme é possivel observar a seguir, o Estagiario 3 revela ter sido instigado a
pesquisar a esse respeito e, como consequéncia disso, afirma ter desenvolvido uma

atitude de pesquisa que incorporou ao seu “eu profissional”.

[...] eu aprendi a procurar bastante coisété entdo eu ndo sabia muito onde
procurar, o que fazer pra achar as coisds prapreparar as aulas eu tive que
vasculhar, vasculhei internet, bibliotecas, fui nascolas que eu trabalhava,
eu trabalhava em duas escolas, procurei tudo o tjoka l4 pra pode montar.
Entdo foi assim, foi legal, desenvolvia muitas &mjspra nimeros inteiros,
Estagiario 3 praticamente todos os jogos fui eu que desenvehtfio eu tinha até um
fundamento. Entdo, eu quero trabalhar interpretagim nimero negativo,
entao eu procurei um... “tipo” uma estrada, ai euaplei os marcos, tal, e fui
mexendo com temperatura... Fiz umas coisas loucasma, pessoinha que
caminha, assim, um joguinho... [.pfeparei bastante coisa, entdo isso me
ajudou bastante, porque... pro proximo ano, quando eoltei a dar aula,
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ai... ja tinha o material, entdo j& tinha bastante isa na hora de abordar
esses conteldos, e ndo s6 esses contetdos pordui dalei assim: “Ah, é
possivel a gente fazer coisas diferentes, né”, eritso ajudou bastantezu
acredito que isso foi um dos pontos mais positiyos eu consegui dessas
oficinas. Tanto que ajudou bastante pra aula dess® porque eu ja tinha
essa perspectiva, jA sabia onde procurar, entaoepgracao da desse ano foi
bem mais f4cil.

[...]

Entdo, essa questdo mesmo de pesquisa, acho que o habijeedquisa foi
uma coisa que ficou desse orientador, porque ele mduzia muito a
pesquisaAssim, ndo s6 pro Estagio, mas assifth, vocé quer abordar isso?
Mas o que tem sobre issoEntdo dai tipo,eu tinha que pesquisartrazer
tudo o que eu tinha, e ai ele dava aquele respdithtdo esse habito de
pesquisar, de correr atras, entdo, isso melhoroa pnim, entendeu?Eu até
entdo nao tinha o habito de ficar pesquisando, pnoando fontes, essas
coisas... “Ah, isso aqui € legal, tal fonte...” eu a&onhecia muitas fontes, e
a partir dai eu passei a conhecer muitas fonte$Ah, tal lugar assim... ou tal
autor assim...” Entéo eu acredito que isso ajudasthnte.

Essa atitude de pesquisa parece ter auxiliado o futuro professor a ter contato
com diversas fontes para o planejamento de aulas, por meio de buscas realizadas
na internet e em bibliotecas, por exemplo. A partir das fontes a que teve acesso e
com o “respaldo” do orientador — que parece ter legitimado essa sua atitude de
pesquisa — na analise do que havia pesquisado, o estagiario pbéde elaborar
propostas diferenciadas de abordagem de conteddos matematicos, como o0s
nameros inteiros, e ter consciéncia de que poderia, fundamentado em suas
pesquisas, desenvolver praticas diferenciadas em sala de aula.

Diante disso, evidenciamos que o apoio do professor orientador — apoio de
um professor mais experiente que, conforme destaca Medeiros (2010), o estagiario
necessita para desenvolver suas praticas pedagoégicas — foi fundamental para que o
Estagiario 3 pudesse desenvolver suas praticas de pesquisa durante o planejamento
de suas aulas. Das interacbes com o professor orientador, nas quais lhe foi
oferecido esse apoio, podemos inferir que o estagiario teve a oportunidade de
planejar aulas no sentido de “promover estratégias de ensino dos conteudos
matematicos que despertem a atencao dos alunos e, consequentemente promovam
uma aprendizagem significativa.” (MEDEIROS, 2010, p. 84).

Do depoimento do estagiario, podemos inferir também que o incentivo, e o
“respaldo”, do orientador durante o planejamento das oficinas permitiu que se
sentisse seguro para continuar com a atitude de pesquisa durante o planejamento

de aulas apds a experiéncia que teve no Estagio Supervisionado.



106

Capacidade de refletir antes da experiéncia

Em discussdes promovidas com o orientador durante o planejamento de
aulas, antes da experiéncia de regéncia, alguns estagiarios puderam refletir sobre a
abordagem de tarefas escolhidas no que diz respeito a como aborda-las, diferentes
aspectos que podem ser abordados a partir de uma mesma tarefa e os objetivos que
tinham com as tarefas; bem como se colocar no lugar dos alunos, ao pensar na
receptividade que teriam quando propusessem as tarefas e acerca de possiveis

duvidas que os alunos poderiam apresentar durante o desenvolvimento das oficinas.

Ficar mais atentg por exemplo, quando eu for montar um plano dex aul
fazer questdes do tipo “como abordar tal atividadééxatamente o que,
qual o objetivo que eu tenho com tal atividagelh,ficar atento as possiveis
duvidas [dos alunos] parece que ndo, mas na hora que a gente tava
montando as atividades n&o vinha duvida alguma.r&b@a! Fazendo esse
Estagidriol  negocio aqui ndo consigo pensar no que os alundsrpa.. o que eles podem
se engasgar!” Ea orientadora apontava um monte de coisas, “masgber
eles podem pensar isso, isso assado, tdPafece que, bom, pelo fato da
ser mais experientgue a gente podia dar mais, ela dava realmentes mai
alguns apontamentos e tal, que a gente nao enxargav

[...] @a questdo da percepcdo. Até entdo eu naacatimuita percep¢do assim
em relacdo ao conteludo, e a proposta do que eai&if Ai esse ano sim, eu
vi assim: “Ah,mas vocé tem o foco disso? Vocé acha que esseiexessta
bom? Entdo, sabe, essa reflexdo que a gente fazia ellacéio a isso foi

Estagiario3  muito legal, porque agora, na hora de preparar anha aula, eu penso
assim: “Ah, esse conteudo, ah, entdo eu tenho qute pra essa [...], tenho
que fazer o exercicio de tal forma, tem que aborslsw, isso e isso”. Entdo
essas reflexdes que a gente fazia em cima dosi@rsreeram muito
interessantes, isso foi muito bom.

Entdo, assim, se eu fosse trabalhar “Probabilidadem os meus alunos, por
exemplo, hoje, eu teria uma ideia, e parte desseitbi ela [a orientadora]
que, sabe, assim, ajudamostrou alguns caminhos que vocé ndo pensava,
ou algumas ideig, coisas as vezes que passam para vocé despercebalas,

Estagiario4  ela chamou atengdo.[...] sempre vocé vai ter vadaminhos para seguir,
entdo as vezes vocé pega uma atividade e vocé mpresala acabou ali,
ndo, sempre da para dar uma estendi@@ai ela sempre falava isso...

[...] vou tentar pensar como um aluno Ela [a orientadora de Estagio]

Estagiario 5 varias vezes falou assifimagina vocé como aluno, sentado a4, assistindo
0 que vocé vai dar. Vocé, vocé gostaria disso? Veai@eria como fazer
isso?” Ela... Bom, esse foi um ponto que eu achei legsd, ela sempre me
falava essas coisas assim, que eu nunca tinha gensa
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Os depoimentos apresentados pelos Estagiarios 1, 3, 4 e 5 sugerem uma
possivel incorporacdo da capacidade de refletir antes da experiéncia, ou seja,
durante o planejamento de aulas que serdo ministradas, em sua identidade
profissional docente.

Essa capacidade de refletir sobre diferentes aspectos da pratica pedagdgica
durante o planejado parece ter sido fomentada por uma *“atitude questionadora”
(SCHERER, 2011) por parte do orientador, com base em sua experiéncia docente,
por meio de questionamentos que permitiram aos estagiarios, na ocasiao, refletirem
e buscarem meios de aprimorar o planejamento de suas aulas (PASSERINI, 2007).

Consideramos que essa reflexdo anterior a experiéncia pode auxiliar o
professor na preparacdo de suas aulas, o que, segundo um dos estagiarios
participantes da pesquisa desenvolvida por Ludwig (2007), pode fazer com que ele
se sinta mais seguro na conducdo das aulas, tendo subsidios para possiveis
guestionamentos dos alunos e para uma melhora das mesmas. Além disso, por
meio de uma reflexdo durante o planejamento, o professor pode antecipar, no
sentido discutido por Jaramillo (2003) da antecipacdo como uma projecéao, algumas
estratégias a serem utilizadas em sala de aula para lidar com incidentes criticos®®
que venham o ocorrer durante as suas aulas.

Especificamente com relacdo a reflexdo oportunizada ao Estagiario 4 durante
as orientacOes para a preparagdo de suas oficinas, acerca da possibilidade de “dar
uma estendida” em uma tarefa, podemos inferir que, a partir dela, o Estagiario 4,
assim como alguns estagiarios participantes da pesquisa desenvolvida por Passerini
(2007), pbde reconhecer “que uma mesma atividade poderia proporcionar a
discusséo de varios pontos sobre o conteudo abordado” (p. 90), o que pode auxilia-
lo no planejamento de aulas futuras em um aspecto apontado pela referida autora, o
de selecionar tarefas demonstrando mais preocupacdo com o que poderd ser
explorado por meio de cada uma delas, do que com a quantidade de tarefas a serem
desenvolvidas pelos alunos (PASSERINI, 2007).

Ja a reflexdo que permitiu aos Estagiarios 1 e 3 colocarem-se no lugar dos

alunos, tanto para pensar nas possiveis dlvidas que estes poderiam apresentar no

8 «A critical incident can be thought of as an everyday event encountered by a teacher in his or her
practice that makes the teacher question the decisions that were made, and provides an entry to
improving teaching (GOODELL, 2006, p. 224).”

“Um incidente critico pode ser pensado como sendo um acontecimento cotidiano enfrentado pelo
professor em sua pratica que o faz questionar as decisdes que tomou, e lhe oferece um ingresso a
uma melhoria no ensino (traducéo nossa).”
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desenvolvimento das oficinas quanto para pensar na receptividade que as tarefas
planejadas poderiam ter por parte deles, propiciou a esses estagiarios
desenvolverem “conhecimentos sobre o contelido e os estudantes®” (PONTE;
CHAPMAN, 2008, apud BALL et al., 2005), ou seja, conhecimentos que o0s
professores tém “de antecipar erros e equivocos comuns de alunos, interpretar o
pensamento incompleto de alunos, e prever o que eles tendem a fazer com tarefas
especificas e 0 que eles acharao interessante ou desafiador®>’(PONTE; CHAPMAN,
2008, p. 234), um aspecto do “conhecimento a respeito do ensino de Matematica”
(PONTE; CHAPMAN, 2008) fundamental a ser desenvolvido pelos professores de
Matematica, uma vez que, “para ensinar matematica, os professores precisam

86 »

conhecer ndo s6 a matematica, mas também sobre ensino de matematica®.
(PONTE; CHAPMAN, 2008, p. 233).

A apropriacdo de caracteristicas profissionais do o rientador

Para o Estagiario 3, o contato com uma caracteristica de seu orientador que
Ihe pareceu marcante, qual seja, a organizagdo, parece lhe ter oportunizado
apropriar-se dessa caracteristica para desenvolver o seu trabalho de planejamento
de aulas.

[...] eu acho quea organizacdo que meu orientador tevee passou isso,
figuei um pouco mais organizadd,..]| um pouco mais organizado assim na
questéo de estruturacdo, ndo so da oficina, mestraiteracéo de tudo o que a
gente fez junto, da construcdo que a gente fep jgué visava a oficina, essa

Estagiario 3 construcdo e essa organizacao foram muito bem ajtaalas, tanto por mim
quanto pela minha [parceira na] dupla, acho queentp aprendeu muito em
questao a issdOrganizacdo em relacdo aos conteddos, como vocaraar,
entédo fazer roteiro, planejar...] toda essa organizacdo bem fechada, mostra
que depois vocé pode ter um bom trabalho no finahtdo isso foi bem
interessante, foi legal.

O depoimento desse estagiario corrobora a necessidade de o orientador ter
consciéncia de “gque o licenciando fara igual ou muito préximo daquilo que esta

vivenciando no estagio, reproduzindo, re-configurando, re-criando as atividades,

84 “knowledge of content and students.”

8 “knowledge associated with teachers having to anticipate student errors and common
misconceptions, interpret students’ incomplete thinking, and predict what students are likely to do with
S(Pecific tasks and what they will find interesting or challenging.”

% «“In order to teach mathematics, teachers need to know not only mathematics but also about

mathematics teaching.”
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posturas e praticas que achou interessante”. (LIMA, 2008, p. 91, grifo nosso) Dai a
importancia de esse profissional assumir uma atitude de habitante do espa¢co do
Estagio Supervisionado (SCHERER, 2011) durante as orientacbes oferecidas ao
licenciando, propiciando ao futuro professor a apropriacdo de caracteristicas como a
necessidade de organizacdo de suas acdes durante o planejamento para poder
desenvolver um bom trabalho em sala de aula.

Nesse sentido, o orientador possibilitou ao estagiario compreender a
importancia da organizacdo das acdes docentes no planejamento de aulas, um dos
elementos que podem auxiliar para que a previsdo das acdes que seréo
desenvolvidas pelo docente possam desencadear um trabalho de qualidade
(LIBANEO, 1994).

4.3 ESTAGIO DE REGENCIA

Por meio do Estagio de Regéncia, os futuros professores revelaram a
mobilizacdo/desenvolvimento dos seguintes elementos relacionados a identidade
profissional docente, a partir da regéncia em sala de aula e da superviséo: visdo a
respeito de uma boa aula; crencas sobre si mesmo como professores; crencas sobre
0 ensino e a aprendizagem; apropriagdo do valor social da profisséo;
conscientizacdo a respeito de situagdes imprevistas; incorporacao de atitudes que
interferem no ambiente de aprendizagem; capacidade de refletir sobre a experiéncia;
um entendimento de si mesmo como aprendiz; novos conhecimentos a respeito do

ensino; e, reafirmacao da decisao de ser professor.
4.3.1 Regéncia em sala de aula
Visao a respeito de uma boa aula
Mediante a experiéncia oportunizada pelo Estagio de Regéncia, o Estagiario 1

destaca que, para ministrar uma boa aula, um dos fatores consiste em estabelecer

uma boa relagdo com a turma, de modo a conquista-la.
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[...] se vocé quer danma boa aula pelo menosonquiste a turmafoi o
gue a gente conseguiu la, fazer, a gente conquistpessoalgles se
envolveram mesmo com as nossas atividades, tudeydm, faziam,

Estagiario 1 perguntavam, chamavam a gente, participaram, porcrivel que
pareca participaram das trépficinag], [...] enfim, gostaram da nossa
regéncia [...].Entdo eu sai até satisfeit@womecei meio apreensivo mais
pelo fato de ter que dar aulas, que ja ndo souarfaidisso.

Na otica desse estagiario, ao conquistar a turma, os alunos se envolveram e
participaram ativamente dos processos de ensino e aprendizagem, o que resultou
em uma boa aula e possibilitou que se sentisse satisfeito com o trabalho
desenvolvido.

A impresséo de ter ministrado uma boa aula auxiliou o futuro professor a lidar
com sentimentos como apreensao que possuia antes de ministrar aulas no Estagio
de Regéncia, com o “receio da regéncia” (LIMA, 2008), possivelmente decorrentes
do fato de se identificar pouco ainda com a atuacao na profissao docente, ao revelar
“ja ndo sou muito fa disso” em relacdo a ministrar aulas.

Apesar de nao termos obtido informacbes de como o Estagiario 1 e seu
parceiro da dupla conquistaram os alunos, inferimos, com base em alguns trechos
do depoimento do Estagiario 1, tais como “eles perguntavam, chamavam a gente”,
gue essa conquista pode ter ocorrido por meio de aspectos como os destacados por
alguns participantes do estudo desenvolvido por Nagy-Silva, Passos e Cyrino
(2010), segundo os quais, em uma “boa” aula de Matematica, o professor “deve
manter um bom relacionamento com os alunos de modo que eles possam debater,
tirar davidas, além de considerar o ritmo de aprendizagem dos alunos, ser dinamico,

ter paciéncia para ensinar.” (p. 7).
Crenca sobre si mesmo como professor

Ao avaliar o trabalho por ele desenvolvido no Estagio de Regéncia, o
Estagiario 1 revelou que, apesar de nao ter tanta experiéncia em sala de aula, ndo

se considera tdo mau professor.

Estagiario 1 Eua percebi que ndo sou tdo mau professor assir@o tenho tanto tempo
de experiéncia em dar aulas tudo, mas...
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Conforme foi discutido na sec¢éo 4.1, no item Crencas sobre o ensino
desenvolvidas/manifestadas a partir da observacgéo d e outros professores, o0
Estagiario 1 parece atribuir a experiéncia papel de destaque entre os elementos que
considera importantes para atuar na profissdo. Diante disso, podemos inferir que
essa crenca que ele possui a respeito do ensino tem influéncia direta na crencga que
tem sobre si mesmo como professor, ao mencionar esse aspecto quando revela néao
se considerar tdo mau professor. De sua fala, é possivel inferir também que a
expectativa desse futuro professor € de que possa ir melhorando sua atuacdo
profissional conforme for tendo mais tempo de experiéncia.

Mediante essa analise em torno das crencas do Estagiario 1, destacamos que
as crencas de um professor a respeito do ensino de matematica, além de, aliadas a
suas crencas sobre a matematica, apresentarem “um significativo, embora sutil,
papel na formacdo de seu comportamento pedagogico” (THOMPSON, 1997, p. 11),
também podem influenciar diretamente na crenca que tem sobre si mesmo como
professor e, consequentemente, em sua identidade profissional docente.

Ainda com relacdo a percepcdo de ndo ser tdo mau professor, esta pode
auxiliar especialmente esse estagiario a se identificar mais com a profissédo docente,
uma vez que, conforme discutido no item anterior, apesar de ele parecer ainda se
identificar pouco com a atuacao profissional, revela-se satisfeito com o trabalho
desenvolvido por ele.

Nesse sentido, o Estagio de Regéncia pode contribuir para que futuros
professores, como o Estagiario 1, identifiguem-se com a profissdo docente, um
aspecto que também faz parte de sua identidade profissional, uma vez que se refere

ao “eu profissional” que constroem e reconstroem se tornando e sendo professores.

Crencas sobre o0 ensino e a aprendizagem

Algumas das «crencas sobre o0 ensino e a aprendizagem,
manifestadas/desenvolvidas por participantes de nossa pesquisa a partir da pratica
pedagogica vivenciada no Estagio de Regéncia, dizem respeito principalmente a
estratégias de ensino e de aprendizagem e a recursos didaticos que podem ser

adotados em aulas de Matematica.
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A questdo de voctabalhar com materiais manipuldvejsisso me chamou

bastante atencdo. Os alunos se interessam maigzes, dentro do conteudo

que vocé vai trabalhar. [..Pesde que vocé tenha um material que vocé pode
Estagiario 2 usar em sala de aula, isso ajuda bastante, ndorfisd na questdo de quadro

e giz.. Se vocé trabalhar uma coisa mais diferenciada, isbama a atencdo

dos alunos os alunos gostam... a questdo do aprendizadoéanidns alunos.

[...] aprimorou bastante aquilo que eu pensavdg pssim, da pratica mesmo,
deu assim um respaldo grande de preparacdo, debémemto... Vocé
preparar e colocar a prova legal, vocé ver que deu certo, entdo vocé fala

Estagiario 3 assim: “N&o, é possivel, a Resolugcdo de Problemas ndo dalerEntéo é
legal, eu acho assim que é bem interessante eofui ffira minha formacao,
teve uma carga bem pesada assim e foi gratifickaater isso, foi bom.

[...] como todo mundo sabeu tenho até uma resisténcia em Resolugédo de
Problemas acho que é um negdécio que nao, que é muito..vagé& pode usar,
assim, de vez em quando, mas nao precisa ser samammbém pode ser a
cada dois meses gu®cé pode dar uma aula diferentassim, e vocé fala:
“Ah vou trabalhar a Resolucdo de Problemadilas deu para ver que o0s
Estagiario 8 temas que eu trabalhei, da para trabalhar com Regdlo de Problemas de
maneira forte Eu ainda prefiro a aula tradicional, mas da panabalhar
forte. A maneira como foi trabalhado eu vi que da, eh.uegeu consigo, né,
porque era a principal divida que eu consig® vi que sinceramente eu achei
mais facil trabalhar com Resolu¢édo de Problemasja® com aula tradicional.

O que eu aprendi com o Estagio de Regéncia aliye €le me trouxe? [...]
Algumas coisas do tipdevar coisa para eles [os alunos] mexerem com a
mao, [...] eles se interessam muito makas ndo sei se aprendem muito mais,
s6 que eu acho que é muito mais construtivo paga. éPara quem foca um
vestibular, por exemplo, o cara tem que saber eéda do calculo do volume
do, do cilindro, certo? E a gente ndo deixou despassso... [...] N&o precisa
deixar de passar isso. S6 gse vocé da um cilindro para ele pegar, [...] para
ele cortar e desmontar como a gente fez, é muitdhore € muito mais facil
de eles entenderem que aquela planificacdo que tem retdngulo e dois
circulos do lado é a planificacdo do cilindro, pexemplo E muito mais facil,
Estagiario 9 eles estdo com um cilindro na mao, eles desmontapuila e eles véem a
transformacgéo.Entéo eu acho que se torna muito mais util, indepate de se
eles vao decorar formula ou ndo, independentees\élo fazer dez exercicios
do calculo do volume. Ndo adianta nada eles saberdémmula, saberem que
aquele comprimento do lado é o, é a circunferénéiay comprimento da
circunferéncia, o lado do retangulo € o comprimedto circunferéncia, ndo
adianta nada se eles ndo estédo ver@oeles viram aquilo, possivelmente eles
nunca mais vao esquecer aquela peca verde querelastaram e a hora que
eles pensarem naquilo eles v&o falar: “E aquela pagrde que eu recortei!”
Eu acredito que vale muito mais vocé passar umasapiisso foi o que eu
aprendi, o que eu percebi alvocé passar uma coisa onde eles vao mexer,
onde eles vao pegar e trabalhar, mesmo que sejanioo problema em duas
horas, do que vocé passar sete ou oito exercigoais para ver se eles
decoram a formula... [...Eu passei a acreditar nisso ali, porque eu acheequ
eles ficaram muito mais felize§..] eles estavam entretidos por conta de estar
com umas pecinhas coloridas na m@a]. Entdo, eu acho que funciona muito
mais. Isso foi o que eu aprendi com esse Estagip.ngo adianta nada eu
passar dez coisas e eles ndo entenderem nada. Eseipama que eles
entenderam muito bem. Entdo, sei 14, eu comecearay coisas um pouco
mais por ai...
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Para os Estagiarios 3 e 8, a implementacdo de estratégias de ensino e de
aprendizagem como a Resolucdo de Problemas pode ter influenciado em suas
crencas sobre o0 ensino.

O Estagiario 3 afirma ser favoravel a possibilidade de “preparar e colocar a
prova” aulas em que utilize estratégias de ensino e de aprendizagem como a
Resolucdo de Problemas, ou seja, a possibilidade de testar inovacdes que discutiu
teoricamente na universidade (CARVALHO, 2012). Os resultados positivos dessa
experiéncia em que colocou a Resolucdo de Problemas “a prova” parece té-lo
auxiliado a manifestar/desenvolver uma crenca de que é possivel trabalhar nessa
perspectiva em sala de aula, mediante a constatacdo de que “é possivel, a
Resolucdo de Problemas néo € lenda.”

Com relacdo ao Estagiario 8, a implementacdo da Resolucdo de Problemas
enquanto estratégia de ensino e de aprendizagem também contribuiu para que ele
manifestasse/desenvolvesse a crenca de que € possivel desenvolver um trabalho e
“de maneira forte” com determinados conteidos matematicos nessa perspectiva em
sala de aula, mesmo que ainda acredite que seja para “usar, assim, de vez em
quando, [...] a cada dois meses que vocé pode dar uma aula diferente”. Apesar de o
estagiario revelar certa resisténcia em relacdo a Resolugcdo de Problemas, essa
experiéncia positiva pode ser um ponto de partida para que ele desenvolva uma
atitude de abertura para testar inovacdes, assim como se permitiu no contexto do
Estagio de Regéncia. Por meio do depoimento desse estagiario, inferimos que uma
possivel causa para a sua resisténcia consistia na divida de que era capaz de
trabalhar com a Resolucéo de Problemas, dai a importancia do contexto formativo
do Estagio, em que foi encorajado a arriscar-se.

Para os Estagiarios 2 e 9, o trabalho com recursos como materiais
manipulaveis durante o Estdgio de Regéncia contribuiu para que
manifestassem/desenvolvessem uma crenca de que a utilizacdo desses recursos
pode auxiliar durante os processos de ensino e de aprendizagem, por despertar o
interesse dos alunos, auxiliar na construcdo de conceitos matematicos e a
estabelecer relacdes e propriedades a partir da manipulacéo desses materiais.

Nesse sentido, € possivel constatar uma forte e positiva influéncia de
materiais didaticos (VAN ZOEST; BOHL, 2002), nesse caso, de materiais

manipulaveis — ndo especificamente oriundos de reformas curriculares como 0s
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destacados pelos autores —, utilizados durante a experiéncia de Estagio, na
aprendizagem do estagiario (VAN ZOEST; BOHL, 2002) e no desenvolvimento de

sua identidade profissional docente.

Apropriacao do valor social da profisséo

Para o Estagiario 3, o trabalho com estratégias de ensino e de aprendizagem
diferenciadas em relacdo a perspectiva tradicional de ensino, como a Resolugéo de
Problemas, apresenta indicios de ter oportunizado a apropriacdo do valor social da

profissao docente.

[...] a ideia nossa era assim: era construir 0 ceito, N0 NOSSO caso, construir
0 conceito de funcdo em Matematica Financeatravés da Resolucdo de
Problemas, discutindo, abordando [...] a gente ja tinha aquele foco, assim,
de levaro aluno... buscar sempre o0 alund foco da nossa regénaido era o
conteltdq ndo era a gentanas sim o aluno e a construcdo dele [do aluno] do

Estagiario 3 conteudoque a gente tava propondo ali. Entdo foi bem es@tieado pra isso
mesmo, pra essa construcao.

]

[...] a possibilidade de a gente ter feito, tanto terceiro quanto no quarto
ano, com metodologia diferentemostra queo foco da nossa aula ndo é o
conteudo, mas é o alundc isso € uma coisa que a gente leva daqui, leva pra
sempre Quem for mesmo dar aula e for realista consigsm vai levar
iSSO...

Ao focar sempre o aluno e a construgdo que ele mesmo poderia fazer do
conteudo durante o desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico, o Estagiario 3
revela uma preocupag¢do com “a ajuda ao proximo no seu crescimento intelectual”
(GONDIM, 2010, p. 95), uma das caracteristicas do valor social da profissdo docente
apresentada pela referida autora.

Diante disso, além de se constituir em uma oportunidade “para testar, como
professores, as inovacbes que discutiram teoricamente na universidade”
(CARVALHO, 2012, p. 66), nesse caso, mais especificamente no que se refere as
estratégias de ensino e de aprendizagem, conforme discutido no item anterior, o
Estagio de Regéncia permitiu que, por meio desse movimento de testar inovagdes,
um futuro professor pudesse incorporar ao seu “eu profissional” um valor da

profissdo, o valor social.
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Conscientizacao a respeito de situacdes imprevistas

Durante as oficinas que ministrou no Estagio de Regéncia, um dos estagiarios
teve a oportunidade de se conscientizar a respeito de situacdes que podem ocorrer
no desenvolvimento de uma aula e que sdo imprevisiveis durante o0 seu
planejamento.

[...] comecou la, mas é uma coisa que vai acontecendoaligente assimg
a questdo da imprevisibilidadmesmo, de vocé fazer uma pergunta para o
aluno e ele responder uma coisa que vocé sequegiima E isso tem
acontecido normalmente, assim, tanto ha regéncima regéncia
principalmente, porque eu ja ndo tinha tanta expecia, entdopara
algumas perguntas eu nem imaginava as respostas pgod@eriam vir Eu
pensava em duas e tinham mais d&ntdo nessa coisa de escala e de como
Estagiario 10 fazer, que foi uma atividade que eu foquei um p@sxim no Estagio de
Regénciasurgiram bastante opinides e essa coisa de ndo rsalue fazer
na hora, ndo saber que resposta dar, ai as veze® ter que responder
porque vVocé n&o sabe o que perguntar, pra tentacamninhar. As vezes a
gente fala: “Bom, eu ndo posso responder, mas photgue falar alguma
coisa. Eu também néo sei o que falar entdo € meéisponder, porque sendo
vai ficar nesse impasse.” [..ilsso foi positivo. Porque agora eu ja me
planejo melhor, assim, agora eu tento pensar em snaoisas, em mais
possibilidades, eu tenho estudado bastante

Essa conscientizacédo do Estagiario 10 acerca da imprevisibilidade, oriunda da
sala de aula, que faz parte da acdo docente, pois “cada realidade, cada classe de
alunos, cada conteudo, cada momento historico-social, exige uma maneira préopria e
singular de explorar, problematizar e produzir o trabalho pedagdgico” (FIORENTINI,
1999, p.3), teve inicio na realizacdo do Estadgio de Regéncia — motivada
principalmente por algumas respostas dos alunos aos questionamentos que ele fazia
visando orienta-los durante a realizacdo de tarefas propostas, as quais ele afirma
sequer ter imaginado que poderiam ser apresentadas por eles — e parece ter sido
incorporada a sua identidade profissional docente, conforme é possivel observar em
seu depoimento.

Ao conscientizar-se a esse respeito, 0 estagiario parece ter sido impulsionado
a buscar meios para lidar com situacdes desse tipo. Um deles, explicitado em sua
fala, refere-se a mobilizacdo, ja durante o planejamento das aulas, de elementos
como a “antecipagdo como projecao” (JARAMILLO, 2003) em torno de outras
possibilidades de respostas que os alunos possam apresentar durante a resolucao

de tarefas e *“conhecimentos sobre o conteddo e os estudantes” (PONTE;
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CHAPMAN, 2008, apud BALL et al., 2005), de modo que, a partir dessa preparacéo,
possa haver menos imprevistos.

Assim, o Estagio de Regéncia, além de contribuir para que o estagiario
pudesse se conscientizar a respeito de fatores como a imprevisibilidade de
determinadas situa¢Bes que ocorrem durante a sua atuacdo, também oportunizou
buscar meios para lidar com situagcbes como as vivenciadas por ele na
implementacdo, ja no planejamento de suas ac¢des, possibilitando que ele pudesse
desenvolver também uma capacidade de refletir antes da experiéncia, conforme

discutido na segao anterior.

A incorporacéao de atitudes que interferem no ambien te de aprendizagem

A regéncia de aulas de Matematica possibilitou a um futuro professor a
incorporagao de atitudes relacionadas a como utilizar adequadamente a lousa e a

voz durante as aulas e ao controle da turma.

[...] vocé acaba também, feito o Estagio de Reg@érici] pegando um pouco
de jeito, [...] um poucode jeito com o0 quadrocom maneira de falar,

Estagiario 9 entonacéo da voz, as vezes o controle de saial. Vocé acaba pegando um
pouquinho mais as manhas de como fazer essas coisas

Para ele, o Estagio de Regéncia se constituiu em uma oportunidade para
incorporar atitudes relacionadas a como lidar com caracteristicas fisicas da sala de
aula, que, de acordo com Ponte et al. (1997), interferem no ambiente de
aprendizagem, — no caso especifico desse estagiario, a organizacdo da lousa e a
entonacao de voz —, e a como estabelecer “uma determinada cultura que regula as
normas de comportamento e de interaccdo e estabelece as expectativas dos
respectivos intervenientes” (PONTE et al., 1997, p. 95), professores e alunos,
relacionada ao controle de sala, manifestado no depoimento do estagiario.

Estar atento ao ambiente de aprendizagem estabelecido em sala de aula
torna-se fundamental para o professor no desenvolvimento de seu trabalho, visto
gue o “ambiente de aprendizagem assume um papel de grande relevancia na forma

como os alunos aprendem Matematica.” (PONTE et al., 1997, p. 95).
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4.3.2 Supervisao
Capacidade de refletir sobre a experiéncia
A avaliacdo da pratica pedagogica de alguns dos futuros professores

realizada pelos supervisores, indicando pontos positivos e aspectos que precisam

ser melhorados, oportunizou-lhes refletir sobre a experiéncia do Estagio de

Regéncia.
[...] quando vocé vé que o cara diz: Algcé errou nisso e isso Vocé
Estagiario 1 pensa: “Eu poderia ter agido dessa forma, dessa eiea, e pra regéncia
gue vem eu conserto entieou agir desse jeito e ndo daquele outro que eu
tinha agido.”

E bom esse retorno [do supervisor em relacdo a gitaado estagiario
durante a regéncia] porquiez com que vocé revejaOlha, aquilo eu ndo

Estagiario 3 abordei de tal forma, eu poderia ter feito assineyia melhor’. Que nem,
guando um supervisor chamou a nossa atenc¢ao, a didau outra, teve
um andamento totalmente diferente [eftdo a oficina rendeue foi “a
oficina”, ficou a melhor de todadoi a terceira e Ultima.

[...] se fosse fazer de novo a oficina, com as ideiasgue eles [0S
supervisores] acharam ou ndo da minha oficina, nmaitoisa eu ia mudar,
Estagiario 4 entendeu?Ent&o acho que isso é um, uma coisa para vocéapéamsbém,
porque as vezes a pessoa [que supervisiona] faamasAh, mas eu vou
falar que ele errou?!” Mas nado é para castigar aspea, € para acho que
torné-la melhor, e isso é bem interessante. Ergd8o sempre vocé lembra.

Apesar de ndo se constituir em uma supervisédo formativa no sentido discutido
por Blanton, Berenson e Norwood (2001), pela propria dindmica de Estagio
Supervisionado vivenciada pelos estagiarios, a supervisdo avaliativa realizada
mobilizou a capacidade dos futuros professores de refletir sobre a experiéncia, e, de
acordo com a receptividade manifestada por eles, foi de encontro a praticas
descritas na literatura em que 0s supervisores “assumem uma postura impositiva
com o estagiario e, geralmente, ndo fornecem o tipo de apoio profissional que &
essencial para o desenvolvimento de um estagiario” (BLANTON; BERENSON;
NORWOOD, 2001, p. 200, traducao nossa).

A reflexdo propiciada pela socializacdo de avaliacbes realizadas pelos
supervisores impulsionou o0s estagiarios a pensarem em outras formas para
conduzir, em outra oportunidade, acées que nédo tiveram um resultado satisfatério, o

gue pode auxilid-los a progredir em seu desenvolvimento profissional. Assim, “a
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reflexdo na” (representada no depoimento do Estagiario 3) e “sobre a pratica”
(representada no depoimento dos Estagiarios 1 e 4) “parece contribuir efetivamente
para a mobilizacéo e problematizacéo dos saberes docentes e para a ressignificacao
do trabalho pedagdgico e do papel do professor no contexto de complexidade da
pratica escolar.” (CASTRO, 2002, p. 120).

Os depoimentos dos estagiarios corroboram também a afirmacédo de que o
processo de se constituir professor demanda assisténcia de professores
“supervisores com conhecimentos e experiéncias de sala de aula e que possam

acompanhar o estagio também na escola.” (CASTRO, 2002, p. 120).

Um entendimento de si mesmo como aprendiz

As avaliacOes feitas por supervisores impulsionaram o Estagiario 4 a

manifestar/desenvolver um entendimento de si mesmo como aprendiz.

[...] querendo ou ndovocé esta ali para aprendeSe vocé errou: Tudo
bem! Se vocé acertou: Parabéns! Mas eu acho quezeqdo ou ndeocé
esta ali para aprendervocé vai erraryocé ndo vai sair dali perfeito, eu

Estagiario 4 acho que pode ser uma professora que da aula hargota anos que se
vocé for observar a aula dela vocé vai encontraguha coisa, porque
ninguém é perfeitpmas eu acho assim, que a partir do momento gqoé vo
vé, [...] [e se conscientiza disso] eu errei aguicé ndo esquece...

Por meio de seu depoimento, o Estagiario 4 apresenta indicios de se
reconhecer como um aprendiz ndo apenas no ambito do Estagio de Regéncia, mas
ao longo de toda sua trajetéria profissional mediante uma comparacdo que faz com
um professor que ja esteja atuando ha muito tempo na profissdo. Nesse sentido, ele
parece se conscientizar de que os “processos de aprender a ensinar, de aprender a
ser professor e de desenvolvimento profissional de professores séo lentos, [...] e se
prolongam por toda a vida.” (MIZUKAMI, 2006, p. 214).

Novos conhecimentos a respeito do ensino
As sugestdes apresentadas por supervisores de Estagio para alguns futuros

professores parecem ter contribuido para que desenvolvessem novos

conhecimentos a respeito do ensino.



119

Eles [0s supervisores] me auxiliaram muito, ajudarem pontos as vezes
que passaram despercebidos no meu plarotambém eles... como eu

Estagiario 3 posso falar?... além de auxiliar, eles deram, assiim sei qual palavra
colocar agora,eles deram “toques’[...]. Entdo, ajudaram bastante na
minha construcdo profissionalE isso foi muito interessante.

[...] eu tinha uma atividade que eu mostrava pasaaunos como eles
construiam... como a soma dos angulos internos rdetridingulo era...
porque era cento e oitenta [graus] e a minha atidd se baseava em vocé
pegar, desenhava um tridngulo, recortava as poatéezia no transferidor.
S0 que esse transferidor eu ensinei como consparg eles terem a nogéo
de graus, e ai a pessoa [supervisora] falou assiiha vocé poderia ter
trazido um transferidor pronto, mas grande, tipo sa®, com uma
cartolina”. E na hora eu ndo tinha pensado nisso, porque agobém
percebi... O que ela falou para mim foi assinAh; é que os alunos
ficaram meio confusos, porque ndo estava muito bésivel, do fundo [da
Estagiario 6 sala de aula] os alunos nao conseguiam veE ai que eu percebi na hora
que eu estava fazendo. Entdo, isso contribuiu, o @ue é importante,
agora eu sei que toda vez que eu tiver que trabaltem uma dobradura
ou mostrar alguma coisa, tem que ser bem grandeqper ai os alunos
conseguem ver e entender o que vocé esta fazehdee uma... a outra
professora [supervisora], eldeu uns toques de lousa, de posicionamento
de lousa, de escrever as coisas. Mas, foi maisnassiEu acho que foi
bom, porque foi mais toques assim, tipo, de comaévtidar com as
atividades no dia a dia, no caso
[...] eles deramuns toques, umas dicas de como se portar e trabaka
isso, vamos dizer queéo dicas essenciais que se eles nao tivessemdalad
eu acho que eu ndo perceberia tdo rpido, entdodau bastante,
influenciou bastante na minha formacéo

[...] as observaces feitas depois é que eram estantes, porque assim,
ele esta 1a, el@é sua postura, vé vocé falando num tom de, tgo, que
todo mundo escute ou que ndo, ergéee tipo de dica também foi valida
além de coisas comdOh, nessa hora entdo ao invés de vocé dar a
Estagiario 10  resposta, fagca uma perguntaAi vocé explica: “Nao, eu queria fazer uma
pergunta, mas eu ndo sabia que pergunta fazeEnhtdo assim, essas
conversas € que sao enriquecedoras...
[...] entdo, eu acho que assim,que eu levo mesmo é das coisas que eles
me sugeriram de fazer, coisas pra eu ndo fafessas coisas que eu tenho
tentado levar pras minhas aulas

De acordo com Oliveira e Manrique (2008), experiéncias de Estdgio podem
promover reflexdes que “possibilitam ao estagiario ndo somente a aplicacdo dos
saberes tedricos adquiridos ao longo do curso, mas também a producédo de novos
conhecimentos, contribuindo com a formacdo e futura atuacdo dos alunos
estagiarios.” (p. 11696).

Em consonancia com essa afirmagéo das autoras, por meio dos depoimentos
dos Estagiarios 3, 6 e 10, consideramos que sugestbes apresentadas por

supervisores em relacdo a elementos de seu plano de aula, a utilizacdo de recursos
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de ensino e a sua postura em sala de aula possibilitaram que futuros professores
desenvolvessem novos conhecimentos a respeito do ensino, que alguns deles

manifestam intencédo de mobilizar em sua atuacgéao futura.

Reafirmacédo da decisdo de ser professor

Para o Estagiario 8, uma supervisao realizada em seu Estagio de Regéncia

oportunizou reafirmar sua decisao de ser professor.

Foi um &nimo a mais, né, tipo, [0 supervisor] saija falar assimNossa
gostei da auld!. Vocé ja fala assim: “Puxal! Que legal, né! Possestou
firme na carreira de professor e se alguém gosseualguém que entende

Estagiario 8 gostou da minha aula, posso continuar com esse sonié!” [quem quer
ser professarquem tem esse sonho: “Ah vou ser professor!”, comio
tenhd. E quando criticava, vocé falava assim: “Bom foha critica, mas
erros isolados”. Nao foi, tipo assim: “Nossa! Quela ruim!” Foram erros
isolados, entdo da um animo a mais, contribuiu drast

A partir de uma avaliagdo positiva do trabalho desenvolvido, o estagiario se
sente incentivado a continuar na profissdo de professor, na qual ele afirma querer
atuar e que tem como um sonho, algo que vai ao encontro do que foi observado por
Passerini (2007). De acordo com essa autora, o Estagio Supervisionado reforcou a
decisdo de ser professor que a maioria dos participantes de sua pesquisa afirmava
gue possuia (PASSERINI, 2007).

Ao se referir a profissdo como um sonho, o estagiario apresenta indicios de
atribuir um valor estético a ela. Sua afirmacéao de que ele a tem como um sonho, a
ama e tem prazer em exercé-la, permite inferir aspectos do valor estético da

profissao, de acordo com Gondim (2010).

4.4 ELABORACAO DO RELATORIO FINAL

Durante a elaboracdo do Relatério Final de Estagio, a maioria dos
participantes de nossa pesquisa mobilizou/desenvolveu um dos elementos que
fazem parte do desenvolvimento da identidade profissional de futuros professores de
Matematica, destacados por Ponte e Chapman (2008), qual seja “a capacidade de
refletir sobre a experiéncia”, conforme é possivel observar nos depoimentos a

sequir.
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[...] eu escrevi sobre as impressdes que eu tiveegéncia, sobre o que
aconteceu mesmo durante as aulas, descrevi um muamlégio, 0 que
aconteceu com cada atividade, [me ajudou a refletirbastante sobre a

Estagiario 1 regéncia em sala de aula. Pelo menos isso foi berte,fdeu pra
‘descarregar’ um pouco la: “Ah, aconteceu isso aqual”. [...] o relatério
serve mais para vocéefletir sobre 0 que aconteceudurante a sua
regéncia. [...] acho que é pura reflexao...

Vocé esta repensando alguma coisa que vocé estéarwlo... Ali vocé esta
revendo o que vocé fez, o que vocé nao fez. pcg \ésta relembrando o
que vocé fez. [...yocé vai poder estar refletind®era que eu fiz alguma
coisa errada ou ndo? Seguir isso foi boP@ntos positivosse a aula foi
boa. Vocé sabe se a aula ndo foi boa, se a aulanfis ou menos, se
chamou atengéo dos alunos, se teve aprendizegl@quela oficina que

Estagiario 2 vocé planejou vocé pode estar usando em uma salauoo, se vai ter
resultado ou néo]...] Estar refletindo sobre o processo que aconteceu
Uma reflexdo mesmodos pontos que vocé pode estar utilizando ou ndo
em sala de aulaporqueai vocé pensa: N&o, mas isso ai da pra trabalhar!
N&o, essa proposta € muito mais dificiEntdo vocé reflete mesmo sobre o
gue pode ser utilizado ou néo.

Ah, entdo, eu coloquei toda a descricdo da minkanaf, como foi, qual foi
a abordagem, quais foram os meus aspe@ssninha impressdes, 0 que
eu achei, o que eu ndo gostei,0 que eu faria difgee como que foi tal
resolucao de tal exercicio... [...] eu descrevi tadgue acontecewploquei
algumas sugestfes, algumas observacdes que “Alo, &s ndo faria de
novo.” Assim, no mais foi isso. [...] vocé consegefetir sobre a sua
pratica, né, entdo isso é legal. Eu acho que esse haliteéessante, vocé

Estagiario 3 refletir um pouquinho sobre aquilo que vocé fezspe “Nossa, eu fiz
isso! Poxa, mas isso nao podia ser feito.” Vocéigeo e colocar isso no
papel, que: “Ah, isso eu fiz mas nao faria”, tal..] Entdo, o Relatério
Final tem a importancia de a gente refletir tudo o quegente conseguiu
fazer, e tudo o que deu certo, tudo que nao deua;ezomo daria certo e
como ndo daria certoEntdo eu acho que a importancia maior dele é a
reflexdo em cima da préticgue foi o Estagio.

Eu acho assim que quando vocé esta fazendo undnielé um momento
de reflexdoné, que vocé reflete e fala assim: “Nossa! Aconteisso e
iss0...” As vezes vocé para pra pensar em alguma coisa goataceu na
aula e porque surgiu aquilo, ou alguma coisa queuderrado, ou tem
Estagiario 4 coisas que passa que vocé naq [é] entdo € um momento de reflexao,

pra vocé pensar ali... [...] € o momento de vodéetie, que vocé pensa:
“Mas sera que isso seria certo, seria errado? [N momento que vocé
esta relatando, ai vocé pensa: “Ah, mas eu fiz issmas eu poderia ter
feito assim...”,eu acho que essa € a finalidade.

[...] vocé relembra tudm que vocé fez de errado, 0 que vocé poderia
mudar, [...] se vocé vai escrevendo, vocé vai lembranddpassando um
filme na cabeca, tudo o que aconteceu. Ai voc&erdaando, durante [a

Estagiario 5 elaboracdo d]o relatério,vocé vai colocando o que vocé poderia ter
mudado, o que aconteceu de errado, onde vocé erfol. o relatorio,
acho que do jeito que ele é [proposto], ele j& mlwenstrutivo, vamos dizer
assim, para a formacao.
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Estagiario 10 [...] € aquela coisa dpoder pensar novamente sobre as coisas que
aconteceramVale a pena semprefletir sobre o que a gente fez...

Ao elaborar o Relatério Final de Estagio, os futuros professores tém como
roteiro basico aquele apresentado na Figura 1. Ao descrever detalhadamente como
se deu o desenvolvimento de cada oficina ministrada e analisa-la criticamente,
segundo o sugerido no roteiro, eles acabam por refletir sobre diferentes aspectos de
sua pratica pedagdgica no Estagio de Regéncia, conforme ja pudemos constatar em
Teixeira e Cyrino (2011) e apontam autores como Barreiro e Gebran (2006).

Além disso, ao destacar pontos positivos e negativos de sua atuacao durante
a andlise critica de sua pratica, como afirmam, por exemplo, os Estagiarios 2, 3, 4 e
5, a reflexdo desencadeada os impulsiona a pensar em/descrever encaminhamentos
que podem ser adotados visando aprimorar suas aulas futuras (BARREIRO;
GEBRAN, 2006; PASSERINI, 2007; TEIXEIRA; CYRINO, 2011).

Um aspecto a respeito da elaboragdo do Relatério Final de Estédgio, do qual
ainda ndo haviamos obtido indicios em nosso trabalho anterior (TEIXEIRA; CYRINO,
2011), nem no dialogo estabelecido com os autores apresentados no referencial

tedrico a esse respeito, € ilustrado no depoimento de um futuro professor a seguir.

Entdo, essa reflexdo é muito importarie. vejo hoje, porque hoje depois
de uma aula minha eu pensdNossa, mas sera que eu fiz isso certo?” Ai
guando eu vejo que eu fiz alguma abordagem quéic@olegal, eu retomo

Estagiario 3 na préxima aulaEntédo isso criou depois dos Estagios de Regéndaiauc
esse habito meu, depois de toda aula eu fico rigftkt o que eu fiz]...]
Isso depois do Relatérid...] eu achei interessante ver isso porque dai fa
com que a cada aula vocé tente melhorar um pouds. fBa vejo que iSso
da muito resultado, principalmente pra mim.

Como esse licenciando ja estava atuando como professor na Educacéo
Basica, mesmo sem ter ainda concluido o curso de licenciatura, “a capacidade de
refletir sobre a experiéncia” (PONTE; CHAPMAN, 2008), apdés a realizagdo do
Estagio de Regéncia, propiciada pela elaboracdo do Relatério Final de Estagio,
parece ter sido incorporada em sua identidade profissional docente, de modo a
constituir-se como parte de suas a¢gées como professor.

A partir disso, consideramos que o Relatério Final de Estagio, além de se
constituir em um instrumento que potencializa “a capacidade de refletir sobre a
experiéncia” (PONTE; CHAPMAN, 2008) no contexto do Estagio Supervisionado,
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fazendo parte do desenvolvimento da identidade profissional de futuros professores
de Matematica naquele momento, pode também oportunizar-lhes a incorporacao
dessa pratica de reflexdo sobre a experiéncia, posteriormente, quando estiverem

atuando na profissao, visando o seu continuo desenvolvimento profissional.



5. CONSIDERACOES

Para o desenvolvimento do presente trabalho, tivemos como objetivo geral
investigar a participacdo do Estagio Supervisionado no desenvolvimento da
identidade profissional docente de futuros professores de Matemética, na o6tica de
licenciandos em Matematica, mediante as seguintes questdes norteadoras:

* Que elementos relacionados a identidade profissional docente séo
mobilizados/desenvolvidos no contexto do Estagio Supervisionado?

« Como as ac¢les desenvolvidas no ambito do Estagio Supervisionado
contribuem para a mobilizagdo/desenvolvimento desses elementos?

A partir de uma sintese das andlises realizadas no capitulo anterior,
apresentamos, nos quadros a seguir (organizados segundo cada acao realizada no
contexto do Estagio Supervisionado investigado), respostas a essas questdes que
nos ajudam a atingir o objetivo geral, bem como aprendizagens a respeito da
docéncia associadas a cada elemento relacionado a identidade profissional docente
mobilizado/desenvolvido, que serdo sistematizadas na Figura 3, apds a discussao

dos quadros.
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Quadro 7 - A participacdo do Estagio de Observagédo no desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros professores

de Matemaética

Elemento relacionado
a identidade profissional docente
mobilizado/desenvolvido por algum
estagiario

Como o Estagio de Observacao contribuiu
para a mobilizacado/desenvolvimento
desse elemento por parte do estagiario

Aprendizagens a respeito da docéncia
associadas ao elemento da identidade que foi
desenvolvido/mobilizado

A intencdo de incorporar ou ndo aspectos da
pratica pedagoégica observados em outros
professores

Ao observar professores que ja atuam na
Educagdo Basica e analisar diferentes
aspectos das acdes por eles desenvolvidas

» Necessidade de planejamento das aulas.

» Necessidade de ter clareza sobre 0 que é esperado
que o aluno aprenda.

» Aspectos que podem auxiliar no controle da sala de
aula.

* Possibilidades de
matematicos.

abordagem de conteudos

A apropriacdo do valor tedrico da profissdo
docente

A constatacdo de um erro cometido por um
professor observado em relacdo a um termo
referente a determinado contelido matematico,
considerado como grave pelo estagiario, que o
impulsionou a buscar conhecimentos tidos
como validos pela comunidade académica a
respeito de conteldos matematicos, de modo
a reconhecer uma responsabilidade por parte
do professor na difuséo desses
conhecimentos durante 0s processos de
ensino e aprendizagem.

* Necessidade de se colocar em um processo
continuo de estudo de contelidos matematicos.

A apropriacdo do valor social da profisséo
docente

Mediante uma aparente desisténcia em fazer
algo pelos alunos, repetentes e desmotivados,
manifestada pelo professor observado, aliada
a uma observagcdo significativa de aula por
parte do estagiario, no sentido discutido por
Mewborn (2000).

* Necessidade de o
compromisso social
alunos.

professor manter seu
com a aprendizagem dos




Elemento relacionado
a identidade profissional docente
mobilizado/desenvolvido por algum
estagiario

Como o Estagio de Observacao contribuiu
para a mobilizacdo/desenvolvimento
desse elemento por parte do estagiario

Aprendizagens a respeito da docéncia
associadas ao elemento da identidade que foi
desenvolvido/mobilizado

Crencas sobre o ensino

Ao observar a aula de professores da
Educagédo Basica, que aparentavam ter vasta
experiéncia profissional

* Valorizar e potencializar a experiéncia profissional.
» Como lidar com seus sentimentos em relacdo ao
trabalho docente.

Visdo a respeito de uma boa aula

Ao observar e analisar aspectos como a
estratégia de ensino e de aprendizagem
adotada pelo professor e ao modo como ele
conduz alguns aspectos da dindmica da aula,
tomando esta conforme discutido por Ponte et
al. (1997).

Necessidade de o professor

 conhecer estratégias de ensino e de aprendizagem
que possibilitem aulas diferenciadas daquelas
conduzidas sob a perspectiva tradicional de ensino;

* ter preocupacéo com a dindmica da aula;

* reconhecer a importancia da interacdo entre
professor e alunos e dos alunos entre si;

* reconhecer os alunos como agentes ativos no seu
processo de aprendizagem;

» promover um ambiente favoravel a aprendizagem.

Visdo do tipo de professor que querem ou
ndo querem ser

Ao analisar a pratica pedagogica de
professores que atuam na Educacdo Basica,
0s estagiarios projetam para si alguns
aspectos que consideram como sendo bons e
outros ruins.

* Necessidade de agir com responsabilidade,
empenhando-se ao maximo para ministrar uma boa
aula, conduzida de maneira diferenciada em relacao
as aulas em que o foco fica apenas na exposi¢céo do
contetdo por parte do professor, oportunizando aos
alunos uma participacdo ativa nos processos de
ensino e de aprendizagem;

* N&do querer se tornar indiferente, rude ou omisso
durante o desenvolvimento de seu trabalho, nem
demonstrar estar infeliz com a profisséo.
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Com relacdo ao Estagio de Observacao, a andlise da pratica pedagdgica de
professores que atuam na Educacdo Basica mostrou-se fundamental para
mobilizar/desenvolver diversos elementos relacionados a identidade profissional
docente de futuros professores de Matematica. Diante disso, ressaltamos a
importancia de essa a¢do, no ambito do Estagio Supervisionado, ser realizada de
modo que Ihes oportunize uma analise critica de diferentes elementos relacionados
a pratica docente e ao ambiente escolar, de forma que os estagiarios nao realizem
uma observacdo apenas para observar, sem uma intencionalidade, ou para
preenchimento de fichas e formularios somente por motivos burocraticos.

Nesse sentido, o professor formador responsavel por organizar essa a¢ao do
Estagio precisa estar atento, por exemplo, aos aspectos que sao solicitados aos
futuros professores observarem, que podem ser conduzidos por uma observacao
significativa, no sentido discutido por Mewborn (2000), e ao que sera feito com as
informacdes obtidas, para incentivd-los a uma andlise critica. Agbes como a
elaboracdo de um relatorio, tal como foi proposta aos futuros professores
participantes desta pesquisa, apresentam-se como uma possibilidade para o seu
desenvolvimento profissional dependendo de como eles lidam com essa tarefa e a
desenvolvem, ou seja, se a realizam de modo analitico e ndo apenas descritivo.
Outra possibilidade promissora consiste na discusséo, a partir da problematizacéo,
de diferentes aspectos observados, conforme ja vimos no item Estagio de

Observacao do Capitulo 2, a partir do dialogo com diferentes autores.



Quadro 8 - A participacdo da Orientacao e preparacdo das aulas para a regéncia no desenvolvimento da identidade profissional

docente de futuros professores de Matematica

Elemento relacionado
a identidade profissional docente
mobilizado/desenvolvido por algum
estagiario

Como a Orientacdo e a preparacao das
aulas para a regéncia contribuiram para
a mobilizacao/desenvolvimento deste
elemento por parte do estagiario

Aprendizagens a respeito da docéncia
associadas ao elemento da identidade que foi
desenvolvido/mobilizado

Crengas a respeito do planejamento de aulas

A partir de uma analise a respeito da sua
experiéncia de preparacdo das aulas para o
Estagio de Regéncia

Aulas bem planejadas podem conduzir a um ensino
de qualidade.

Apropriacao do valor teérico da profissao

Mediante a conscientizacdo da necessidade
de se aprofundar no conhecimento de
contetdos matematicos durante a
preparacdo das aulas para o Estagio de
Regéncia

Necessidade de se aprofundar, durante o
planejamento de aulas, no conhecimento de
contelldos matematicos a serem abordados junto
aos alunos para estar bem preparado para o
trabalho com tais conteldos em sala de aula.
Responsabilidade do professor na selecdo e no
trabalho com os contetidos, no que diz respeito, por
exemplo, a correcdo dos termos que serdo
utilizados.

O despertar de um critico no

planejamento de aulas

Senso

A partir de uma “atitude questionadora”
(SCHERER, 2011) de seu orientador

Necessidade de refletir a respeito de critérios
utiizados para a escolha das tarefas a serem
desenvolvidas com os alunos

Abertura para o trabalho com os pares

Por meio das conversas e discussfes
realizadas entre estagiarios e entre eles e o
professor orientador durante a preparagéo
das aulas, proporcionando a troca de ideias.

O compartilhamento de ideias com outros
professores a respeito da abordagem de contetidos
matematicos pode oferecer contribuicbes para o
planejamento de aulas.




Elemento relacionado
a identidade profissional docente
mobilizado/desenvolvido por algum
estagiario

Como a Orientacao e a preparacao das
aulas para a regéncia contribuiram para
a mobilizacdo/desenvolvimento deste
elemento por parte do estagiério

Aprendizagens a respeito da docéncia
associadas ao elemento da identidade que foi
desenvolvido/mobilizado

O desenvolvimento de uma atitude de
pesquisa

Por meio de questionamentos do orientador
em discussdes a respeito da possibilidade de
abordagem de conteldos matematicos
durante a preparacdo das oficinas e do
incentivo do professor orientador para o
estagiario pesquisar a esse respeito

< A importancia de ter contato com diversas fontes de
pesquisa para o planejamento de aulas com
abordagens diferenciadas para o0s conteddos
matematicos.

Capacidade de refletir antes da experiéncia

Mediante discussfes promovidas com o
orientador durante o planejamento de aulas,
sobre a abordagem de tarefas escolhidas no
que diz respeito a como aborda-las, a
diferentes aspectos que podem ser
abordados a partir de uma mesma tarefa e
aos objetivos que tinham com as tarefas;
sobre se colocar no lugar dos alunos, ao
pensar na receptividade que eles teriam
guando propusessem as tarefas e acerca de
possiveis davidas que os alunos poderiam
apresentar durante o desenvolvimento das
oficinas.

Necessidade de

« refletir sobre como abordar tarefas selecionadas,
diferentes aspectos que podem ser abordados a
partir de uma mesma tarefa e os objetivos que se
tem com as tarefas;

e se colocar no lugar dos alunos, ao pensar na
receptividade que terdo com a proposicdo das
tarefas e acerca de possiveis davidas que eles
possam apresentar durante o trabalho com as
tarefas.

Apropriacdo de caracteristicas profissionais
do orientador

A partir do contato com caracteristicas de
seu orientador como a organizacdo, que lhe
pareceu marcante pelas contribuicdes que
poderia oferecer para o0 desenvolvimento de
seu trabalho de planejamento de aulas.

» A organizacdo das a¢Bes docentes no planejamento
de aulas pode auxiliar para que a previsdo das
acOes que serdo desenvolvidas pelo docente resulte
em um trabalho de qualidade.
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No que diz respeito a Orientacdo e preparacdo das aulas para a regéncia, as
interacbes promovidas junto a orientadores com uma “atitude questionadora’
(SCHERER, 2011) propiciou a mobilizacdo/desenvolvimento de diversos elementos
relacionados a identidade profissional docente por parte de futuros professores de
Matematica, tais como o despertar de um senso critico no planejamento de aulas, o
desenvolvimento de uma atitude de pesquisa, a capacidade de refletir antes da
experiéncia, que, se mantidos por futuros professores ao longo de sua trajetéria
profissional, podem auxilid-los no desenvolvimento de conhecimentos relacionados ao
ensino de Matematica e no continuo aprimoramento de sua pratica pedagdgica, além
de torna-los aptos a realizarem seu trabalho cada vez com mais seguranca e
autonomia.

Assim, € importante que todos os envolvidos nessa acdo do Estagio
Supervisionado, ndo apenas aquele que organiza (professor formador da universidade),
mas também aqueles que a desenvolvem (professores orientadores e estagiarios),
conscientizem-se da responsabilidade que tém nesse contexto. Ao professor orientador
é fundamental assumir uma *“atitude questionadora” (SCHERER, 2011) durante o
trabalho com o estagiario, mas, em consonancia com Scherer (2011), destacamos a
necessidade de os estagiarios também desenvolverem essa “atitude de habitantes”
nesse mesmo espaco, Visto que “o sujeito da aprendizagem do estagio é o académico,
futuro professor de matematica. Ele precisa habitar o espaco da profisséo, do estagio
da profisséo, comprometendo-se com a sua formacado.” (p. 179). Atribuimos, por meio
dos depoimentos dos participantes de nossa pesquisa, em grande medida a
mobilizacdo/desenvolvimento de diversos elementos relacionados a identidade
profissional docente a esta atitude de “habitante” assumida pelos futuros professores.

As interacfes ocorridas durante a preparacdo das aulas, ndo apenas com 0
orientador, mas também com outros estagiarios, por meio de conversas e discussdes
durante a preparagéo de aulas que proporcionaram uma troca de ideias, oportunizaram
aos futuros professores desenvolverem uma abertura para o trabalho com os pares,
gue pode impulsiona-los a participarem de forma efetiva, ao longo de sua formacéo
continuada, de contextos de formacao, tais como grupos colaborativos (FERREIRA,
2003; GAMA, 2007) ou comunidades de praticas (CYRINO; CALDEIRA, 2011; BELINE,
2012; NAGY, 2013; CYRINO, 2013) que tém se apresentado na literatura como

promissores para o desenvolvimento profissional de professores de Matematica.



Quadro 9 - A participagcdo da Regéncia em sala de aula no desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros

professores de Matematica

Elemento relacionado

a identidade profissional docente
mobilizado/desenvolvido por

algum estagiario

Como a Regéncia em sala de aula contribuiu
para a mobilizagdo/desenvolvimento deste
elemento por parte do estagiario

Aprendizagens a respeito da docéncia
associadas ao elemento da identidade que foi
desenvolvido/mobilizado

Visdo a respeito de uma boa aula

Ao estabelecer uma boa relagdo com os alunos
durante o desenvolvimento de sua aula

» Estabelecer uma boa relacdo com a turma,
conquistando-a, colabora para que os alunos se
envolvam e participem ativamente dos processos
de ensino e aprendizagem.

Crencas sobre si

mesmo como

Por meio de uma avaliacdo do trabalho desenvolvido

« E possivel melhorar a atuacdo profissional

professores no Estagio de Regéncia conforme for tendo mais tempo de experiéncia.
« E possivel desenvolver um trabalho na perspectiva
da Resolucdo de Problemas em sala de aula.
Crencas sobre o ensino e a A partir da implementagéo de e~stratégias de ensinoe | * O _trabj’:llh(? com  recursos, como materiais
aprendizagem aprendizagem como a Resolucéo de_P_robIemas ou d_o man|pu|z_;1ve|s, pode au?qllar durante os processos
trabalho com recursos como materiais manipulaveis de ensino e aprendizagem, por despertar o
durante o Estagio de Regéncia. interesse dos alunos, auxiliar na construcdo de
conceitos matematicos e a estabelecer relagbes e
propriedades.
Por meio do trabalho com estratégias de ensino e | * O trabalho com estratégias de ensino e
Apropriacdo do valor social da | aprendizagem diferenciadas em relacdo a perspectiva | aprendizagem  diferenciadas em relagdo a
profissédo tradicional de ensino, como a Resolucdo de perspectiva tradicional de ensino, como a
Problemas. Resolucdo de Problemas, oportuniza ao professor

focar o aluno e a construgcdo que ele mesmo pode




Elemento relacionado
a identidade profissional docente
mobilizado/desenvolvido por
algum estagiario

Como a Regéncia em sala de aula contribuiu
para a mobilizacdo/desenvolvimento deste
elemento por parte do estagiario

Aprendizagens a respeito da docéncia
associadas ao elemento da identidade que foi
desenvolvido/mobilizado

fazer do contelido

A partir de algumas respostas dos alunos aos
guestionamentos que ele fazia visando orienta-los

A antecipacdo de possibilidades de respostas dos
alunos para as tarefas que serdo propostas e a
mobilizacdo de “conhecimentos sobre o conteddo

;?un:;ézr;tliﬁgg:/istai respeito  de dgrante a realizagéo d_e tarefas propostas, as quais ele e os estudantes” (PONTE; CHAPMAN, 2008, apud
afirma sequer ter imaginado que poderiam ser BALL et al.,, 2005) durante o planejamento das
apresentadas por eles. aulas podem auxiliar para que haja menos

imprevistos durante a aula.

Incorporacdo de  atitudes que | Por meio da atuacdo como professor na regéncia de | * Como lidar com caracteristicas fisicas da sala de

interferem no ambiente de | aulas de Matematica

aprendizagem

aula (organizacédo da lousa, entonacdo de voz) e
com o controle de sala.
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No tocante ao Estagio de Regéncia, mais especificamente a Regéncia em
sala de aula, um fator que pudemos constatar como responsavel pela
mobilizacdo/desenvolvimento da maioria dos elementos relacionados a identidade
profissional docente evidenciados, foi a dinamica de trabalho estabelecida pelos
futuros professores. Nessa dindmica, o trabalho com estratégias de ensino e de
aprendizagem diferenciadas em relagcdo a perspectiva tradicional de ensino, como a
Resolucao de Problemas, ou o trabalho com recursos como materiais manipulaveis,
oportunizou que manifestassem/desenvolvessem crencas sobre o ensino e a
aprendizagem e se apropriassem do valor social da profissdo. Isso reafirma a
necessidade de se propor aos estagiarios a utilizacdo de estratégias de ensino e
aprendizagem diferenciadas e a exploracdo de recursos variados no ambito da
regéncia.

J& a relacdo estabelecida com os alunos por alguns estagiérios, incentivando
sua participacdo nas aulas e por meio de questionamentos, tomando-oS como
sujeitos ativos em seu processo de aprendizagem, oportunizou a esses futuros
professores levarem em conta aspectos como esses no que consideram como uma
boa aula e a conscientizarem-se de que pode haver situacées imprevistas no
desenvolvimento de suas aulas. Fatores como os destacados podem auxiliar o
futuro professor a desenvolver praticas mais flexiveis, no sentido discutido por
Ribeiro (2004), ao longo de sua trajetoria profissional. De acordo com esse autor,
“maleabilidade e flexibilidade ndo querem dizer subserviéncia ou conformismo, mas
sim capacidade de pavimentar caminhos e construir as pontes necessarias para
superar obstaculos e capacidades de perceber e registrar as conquistas
alcancadas”. (RIBEIRO, 2004, p.120).



Quadro 10 - A participacdo da Supervisdo no desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros professores de

Matematica

Elemento relacionado
a identidade profissional docente
mobilizado/desenvolvido por
algum estagiario

Como a Supervisao do Estagio contribuiu para a
mobilizacdo/desenvolvimento deste elemento por parte
do estagiario

Aprendizagens a respeito da docéncia
associadas ao elemento da identidade que
foi desenvolvido/mobilizado

Capacidade de refletir sobre a

experiéncia

Mediante a avaliagdo da pratica pedagdgica de futuros
professores realizada pelos supervisores e a socializacdo
desta avaliacdo com os estagiarios

* Pensar em outras formas para conduzir, em
uma nova oportunidade, acbes que néo
tiveram um resultado satisfatério.

Um entendimento de si mesmo como
aprendiz

Mediante a avaliagdo da pratica pedagogica de futuros
professores realizada pelos supervisores e a socializacdo
desta avaliagcdo com os estagiarios

» Conscientizacdo de que o desenvolvimento
profissional € um processo que se prolonga
por toda a sua trajetéria na profisséo.

Novos conhecimentos a respeito do
ensino

A partir de sugestdes apresentadas por supervisores de
Estagio para alguns futuros professores

* A necessidade de se atentar para o modo
como utilizam recursos de ensino, e para a
sua postura em sala de aula.

Reafirmacdo da decisdo de ser
professor

A partir de uma avaliagdo positiva de seu trabalho
desenvolvido socializada pelo supervisor

» A importancia de o professor considerar nao
apenas as criticas que podem ser feitas em
relagdo as suas aulas, mas também
avaliacOes positivas do trabalho realizado em
sala de aula.
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Ainda no tocante ao Estagio de Regéncia, mas com relacdo a supervisao, a
socializagdo junto aos estagiarios de avaliacfes realizadas pelos supervisores foi
tida como responsavel pela maioria dos elementos relacionados a identidade
profissional docente mobilizados/desenvolvidos pelos futuros professores. Diante
disso, utilizando o depoimento de um dos participantes de nossa pesquisa,
ressaltamos a necessidade de que essas avaliagdes sejam socializadas com o0s
estagiarios pelos supervisores visando o seu desenvolvimento profissional.

[...] a gente teve retorno [por parte dos superves), falaram, mostraram
[...] foi produtivo, [...] eu acredito que vale a&pa isso, e € bom e tem que
ser assim. Eu acho que quem supervisiona tem qusmn .qoe ndo mostre
sua nota, mas que fale: “O, vocé fez isso, voc@de#o, foi bom isso, nédo

Estagiario 3 foi bom aquilo”... Entdo, esse retorno é importanta gente, porque a
gente que estd ali ndo vé isso. E vocés [supers$aue tdo ali € pra ver
isso e pra comentar com a gente, ndo deixar no iam@H...] e escrever la
[na ficha de supervisao]: “Ah, fulano fez assimsias, assado” e pronto.

Quadro 11 - A participacdo da elaboracdo do Relatério Final de Estagio no

desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros professores de

Matematica
Elemento relacionado Como a elaboracéo do Aprendizagens a respeito da
a identidade profissional Relatorio Final de Estagio docéncia relacionadas ao
docente contribuiu para a elemento da identidade que foi
mobilizado/desenvolvido mobilizacdo/desenvolvimento desenvolvido/mobilizado
por algum estagiario deste elemento por parte do

estagiario

Ao descrever detalhadamente | A reflexdo oportuniza pensar

Capacidade de refletir sobre

DO cada oficina ministrada e analisa- | que podem ser adotados visando
a experiéncia

las criticamente. aprimorar aulas futuras.

Com relacao ao Relatério Final de Estagio, roteiros como o0s que estdo sendo
utilizados no ambito do Estagio Supervisionado no contexto investigado, que
incentivem os futuros professores a descreverem detalhadamente como se deu o
desenvolvimento de cada oficina ministrada e analisa-las criticamente, permitem que
desenvolvam uma capacidade de refletir sobre a experiéncia com vistas a
incorporacao desta pratica, posteriormente, quando estiverem atuando na profissao,
visando o seu continuo desenvolvimento profissional, como o caso que destacamos
do Estagiario 3. Com base nisso, sugerimos para professores formadores
responsaveis por organizar o Estagio Supervisionado em cursos de Licenciatura em

Matematica a proposicdo aos estagiarios de uma tarefa nesses moldes.

como se deu o desenvolvimento de | em/descrever encaminhamentos
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Para desenvolver as andlises apresentadas neste trabalho, baseamo-nos na

seguinte afirmagao.

No caso da identidade profissional de futuros professores, esta pode
ser considerada como se referindo ao eu profissional que constroem
e reconstroem tornando-se e sendo professores. Ela inclui suas
apropriacbes dos valores e normas da profissdo; suas principais
crengas sobre 0 ensino e sobre si mesmos como professores; uma
visdo do que significa ser um "excelente professor" e do tipo de
professor que querem ser; um entendimento de si mesmo como um
aprendiz e uma capacidade de refletir sobre a experiéncia. A
identidade profissional, entdo, € uma nog¢do complexa [...]. (PONTE,
CHAPMAN, 2008, p. 242, traducdo nossa)

A partir dos resultados apresentados nos Quadros 7 a 11, podemos adaptar

esta afirmacéo para o contexto do Estagio Supervisionado investigado da seguinte

forma.

No caso da identidade profissional de futuros professores, esta pode
ser considerada como se referindo ao eu profissional que constroem
e reconstroem tornando-se e sendo professores, por meio de acbes
como as desenvolvidas no ambito do Estagio Supervis ionado.
Nesse contexto, ela inclui suas apropriagcbes dos valores da
profissdo docente tais como o valor tedrico e o valor social; suas
crengas sobre o ensino, a aprendizagem, o planejamento de aulas,
sobre si mesmos como professores; o despertar de um senso
critico no planejamento de aulas; o desenvolvimento de uma
atitude de pesquisa; a incorporacdo de atitudes que interferem
no ambiente de aprendizagem; a conscientizacdo a re  speito de
situagdes imprevistas; uma visao do tipo de professor que querem
ou ndo querem ser e a respeito de uma boa aula; a reafirmacédo
da decisdo de ser professor; a intencdo de incorpor  ar ou nao
aspectos da pratica pedaglgica observados em outros
professores; a apropriagcdo de caracteristicas do pr ofessor
orientador; uma abertura para o trabalho com os pares; um
entendimento de si mesmo como um aprendiz, o desenvolvimento
de novos conhecimentos a respeito do ensino e uma capacidade
de refletir antes da e sobre a experiéncia. A identidade profissional,
entdo, é uma nog¢ao complexa.

Assim, a partir da afirmacdo apresentada por Ponte e Chapman (2008) de

gue a identidade profissional de futuros professores “pode ser considerada como se

referindo ao eu profissional que constroem e reconstroem tornando-se e sendo

professores” (p. 242, traducdo nossa), pudemos adaptar e ampliar, especificamente

para o contexto do Estagio Supervisionado investigado, os elementos que podem

ser tomados como fazendo parte do desenvolvimento da identidade profissional

docente, por emergirem de nossas analises nesse contexto.



137

Além disso, ao explicitar como as acfes do Estagio contribuiram para a
mobilizacdo/desenvolvimento por parte do estagiario de cada um dos elementos
evidenciados, destacamos aspectos que podem ser levados em conta pelos
organizadores e participantes das diversas acdes do Estagio Supervisionado para
contribuir para o desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros
professores de Matematica.

Conforme mencionamos na introducdo deste trabalho, pesquisas a respeito
do desenvolvimento da identidade profissional docente de futuros professores de
Matematica podem “nos fornecer elementos importantes da identidade que futuros
professores desenvolvem no ambito dos programas de formagéo de professores e,
assim, podem conscientizar formadores de professores acerca deste processo”
(PONTE; CHAPMAN, 2008, p. 243). Consideramos que, se os formadores de
professores tiverem consciéncia dos elementos que colaboram para o
desenvolvimento da identidade profissional de futuros professores de Matematica,
eles podem oferecer contextos que apoiem esses futuros professores nesse aspecto
de seu desenvolvimento profissional (CATTLEY, 2007).

Nesse sentido, esperamos que as reflexdes promovidas por nossa pesquisa
possam auxiliar os programas de formacao inicial de professores de Matemética.

Para finalizar estas consideragcbes, apresentamos na Figura 3 uma
sistematizacdo das aprendizagens a respeito da docéncia, associadas a cada um
dos elementos da identidade profissional docente que foram
desenvolvidos/mobilizados, evidenciadas ao longo de nossas analises.

Como o desenvolvimento da identidade profissional docente é um processo
continuo e dinamico, utilizamos linhas pontilhadas na Figura 3 para destacar essa

caracteristica.
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Figura 3. Aprendizagens de futuros professores de Matematica a respeito da docéncia

associadas ao desenvolvimento de sua identidade profissional docente

1
ANTES DA AULA |

E preciso planejar as aulas e, nesse planejamento, é importante levar em conta: i
¢« O que é esperado que o aluno aprenda. !

¢ Estratégias de ensino e de aprendizagem que possibilitem aulas diferenciadas daquelas |
conduzidas sob a perspectiva tradicional de ensino. |

« O aprofundamento no conhecimento de conteldos matematicos, bem como o compartilhamento E

de ideias com outros professores a respeito da abordagem dos mesmos. '

« Aresponsabilidade que o professor tem na sele¢éo e no trabalho com os contetidos. |

« A reflexdo a respeito de critérios utilizados para a escolha das tarefas a serem desenvolvidas i
com os alunos, sobre como abordar tarefas selecionadas, diferentes aspectos que podem ser |
abordados a partir de uma mesma tarefa e 0s objetivos que se tem com as tarefas. |

¢ A necessidade de colocar-se no lugar dos alunos, ao pensar na receptividade que 0os mesmos i
terdo com a proposi¢éo das tarefas e acerca de possiveis duvidas que eles possam apresentar |
durante o trabalho com as tarefas. :

« Diversas fontes de pesquisa. E
* A experiéncia profissional. !
Aulas bem planejadas podem conduzir a um ensino de qualidade. i

DURANTE A AULA

e Ter preocupacgdo com a dindmica da aula.

¢ Oportunizar interacdo entre professor e alunos e dos alunos entre si.

« Considerar os alunos como agentes ativos no seu processo de aprendizagem.

¢ Promover um ambiente favoravel a aprendizagem.

¢ Manter seu compromisso social com a aprendizagem dos alunos.

¢ Lidar com seus sentimentos em relagdo ao trabalho docente.

e Agir com responsabilidade, empenhando-se ao maximo para ministrar uma boa
aula.

¢ N&o ser indiferente, rude ou omisso, nem demonstrar aos alunos
descontentamento com a profisséo.

« Estabelecer uma boa relagdo com a turma.

¢ Trabalhar com estratégias de ensino e de aprendizagem diferenciadas em relagdo
a perspectiva tradicional de ensino, como a Resolucdo de Problemas, além da
utilizag&o de recursos como materiais manipulaveis.

* Atentar-se para as caracteristicas fisicas da sala de aula, como a organizacédo da
lousa e a entonagcdo de voz, para o controle de sala, o modo como utilizam
recursos de ensino e sua postura em sala de aula.

APOS A AULA

* Pensar em outras formas para conduzir, em uma nova oportunidade, a¢ces
que ndo tiveram um resultado satisfatério.

¢  Considerar ndo apenas as criticas que podem ser feitas em relagdo as suas
aulas, mas também avaliacBes positivas do trabalho realizado em sala de
aula.

¢ Pensar em/descrever encaminhamentos que podem ser adotados visando
aprimorar aulas futuras.
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Assim, ao participar do desenvolvimento da identidade profissional docente de
professores de Matematica em formacdao inicial, o Estagio Supervisionado possibilita
aprendizagens a respeito da docéncia diretamente relacionadas a pratica letiva do
professor que podem subsidia-los futuramente nos diferentes momentos de seu
trabalho: antes, durante e ap0s as aulas.

Um aspecto mencionado por um dos participantes de nossa pesquisa, 0
Estagiario 10, que poderia ser mais explorado com futuros professores de
Matematica no ambito do Estagio Supervisionado de modo que os auxilie em sua
pratica letiva, consiste no desenvolvimento de uma atitude questionadora para com
os alunos enquanto estes resolvem as tarefas propostas, a fim de conduzi-los a uma
sistematizacdo de conceitos matematicos abordados nas tarefas a partir de suas
proprias resolucoes.

Para esse estagiario, assim como para tantos outros que tivemos
oportunidade de supervisionar ao longo dos anos, uma das dificuldades no trabalho
com estratégias de ensino e de aprendizagem diferenciadas em relacdo a
perspectiva tradicional de ensino, que possibilite aos alunos participarem como
agentes ativos no seu processo de aprendizagem, reside no fato de, em diversas
ocasides, ao serem questionados por eles, os futuros professores ndo conseguirem
formular perguntas que tenham potencial para encaminha-los em suas resolucdes
visando a sistematizacdo de conceitos matematicos, sem apresentar-lhes uma
resposta pronta.

Diante disso, propomos a seguinte reflexdo: Que acOes poderiam ser
promovidas no ambito do Estagio Supervisionado para apoiar futuros professores a
desenvolverem essa atitude questionadora mencionada? Como essas acoes
poderiam ser exploradas visando o seu desenvolvimento profissional?

Essa reflexdo pode motivar investigacdes futuras.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) estudante

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa que estamos realizando a respeito
do Estagio Supervisionado na Licenciatura em Matematica.

Contamos com a sua colaboracdo para a obtencdo de informacdes que
possam nos auxiliar em nossa pesquisa e nos comprometemos em manter a sua

identidade em sigilo.

Bruno Rodrigo Teixeira

Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino

Autorizo o professor Bruno Rodrigo Teixeira, regularmente matriculado no Programa
de Pés-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade
Estadual de Londrina, e a professora Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino a
utilizarem, parcial ou integralmente, as minhas respostas apresentadas na
entrevista, para fins de pesquisas, podendo divulga-las em publicagbes, congressos
e eventos da area com a condi¢do de que seja garantido 0 meu anonimato no relato

da pesquisa.

NOME:

RG:

DATA:
TELEFONE:
E-MAIL:

ASS.:




150

APENDICE B

Roteiro para entrevista semi-estruturada com futuro s professores de

Matemaética

Perguntas a respeito de cada um dos Estagios realiz  ados

1) Descreva o Estagio Supervisionado que vocé vivenciou no 3° ano de graduacao,

considerando as seguintes etapas:

Estagio de Observacao:

Estagio de Participacao:

Estagio de Regéncia:

Preparacao das aulas para o Estagio de Participacéo e de Regéncia.
Orientagéo:

Supervisao:

Elaboracédo do Relatério Final de Estagio:

2) Faca uma analise critica de cada uma dessas etapas, ressaltando os pontos

positivos para sua formacédo e sugestdes de modificacdo (em ambos 0S casos

apresente justificativas).

Estagio de Observacao:

Estagio de Participacao:

Estagio de Regéncia:

Preparacao as aulas para o Estagio de Participacdo e de Regéncia.
Orientacéo:

Supervisédo:

Elaboracédo do Relatério Final de Estagio:

3) Nesse Estagio vivenciado, fale sobre qual foi o papel do:

seu orientador de Estagio para sua formacédo como professor

supervisor de Estagio para sua formacao como professor

professor da escola (responsavel pela turma na qual vocé realizou a
observacéo, participacdo e regéncia) para sua formagcao como professor
professor da disciplina responsavel pelo Estagio na universidade para sua

formacéo como professor
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4) Vocé acredita que o papel de cada um desses professores no Estagio
Supervisionado visando a sua formagédo como professor deveria ter sido diferente?

Em caso afirmativo, fale a respeito de como vocé acredita que deveria ser.

5) Houve convergéncia entre o que foi proposto por esses diferentes professores
(citados na questédo 3) a respeito de como deveria ser desenvolvido o seu trabalho
no Estagio?
 Em caso afirmativo, em que isso contribuiu para a realizacdo do Estagio e
para sua formacgao?
« Em caso negativo, 0 que vocé sugeriria que fosse feito para que houvesse
essa convergéncia? E em que vocé acredita que ela poderia contribuir para a

realizacdo do Estagio e para sua formacao?

Apds a questdo 5, serdo repetidas as questdes 1, 2, 3, 4 e 5, mas as perguntas
serdo em relacdo ao Estagio vivenciado no 4° ano da graduacdo, as quais serao

denominadas de questbes 6, 7, 8, 9 e 10.

Perguntas para o futuro professor nas quais ele pod e levar em conta as duas

experiéncias de Estagio vivenciadas

11) Em sua opinido, qual a importancia do Estagio de Observacdo, Estagio de
Participacdo, Estagio de Regéncia, Preparacdo das aulas para os Estagios de
Participacdo e Regéncia, e elaboracdo do Relatorio Final de Estagio para formacgéao
de professores de Matemética?
12) Imagine que vocé tenha que apresentar a Coordenacdo do Estagio uma
proposta para a realizacdo do Estagio Supervisionado, em termos de:
» Estégio de Observacéo;
» Estégio de Participacao;
» Estagio de Regéncia - incluindo se seria em forma de oficinas em dias
alternativos sobre determinados conteudos, ou dando sequéncia a conteudos
gue estdo sendo trabalhados na escola e em aulas regulares; se seria

realizado individualmente ou em dupla; se seria utilizada uma U(nica
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estratégia metodoldgica especifica (por exemplo, Resolugcdo de Problemas
ou Investigagbes Mateméticas ou TIC ou Modelagem Matematica, dentre
outras);

* Preparacdo das aulas para o Estagio de Participacdo e de Regéncia;

» Elaboracéo do Relatério Final;

 Acbes a serem desenvolvidas pelo orientador, supervisor, professor da
escola e professor da disciplina responsavel pelo Estagio.

Como seria? Justifique suas respostas.

13) Se alguém lhe dissesse que durante o Estagio (ap0s a observacgdo, participacdo
e regéncia) haveria reunides em que estivessem presentes 0s estagiarios, o
professor da disciplina responsavel pelo estagio, o supervisor, o orientador, € o
professor da escola responsavel pela turma em que foi realizado o Estagio de
Participacdo e Regéncia (levando em conta que estariam presentes de acordo com
a etapa do Estagio em que tiveram participacao), para discutir acerca dos diferentes
elementos da acdo docente com 0s quais 0s estagiarios tiveram contato, o que vocé
diria a respeito disso em termos de potencialidades para sua formacdo como
professor? Justifigue sua resposta.

14) Como deveriam ser essas reunides citadas na questdo anterior de modo a

atender suas expectativas com o Estagio?

15) Se vocé tivesse que optar por um dos Estagios Supervisionados vivenciados por
vocé durante a Licenciatura em Matematica, considerando as potencialidades para

sua formacgéo como professor, qual escolheria? Por qué?

16) Fale a respeito de outros aspectos do Estagio que vocé considera importantes
para a formacéo de professores de Matematica e que ndo foram contempladas nas

questdes propostas.

17) Os Estagios de Regéncia foram suas primeiras experiéncias como professor em

uma sala de aula? O que representaram para sua formacéao como professor?
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ANEXO A

Citacdes contendo resultados, diretamente relacionados ao(s) objetivo(s) ou
questao(bes) de investigacao, dos trabalhos que compdem o panorama
apresentado no Capitulo 1, seguindo os eixos tematicos descritos na se¢éao 1.2.

A partir destas citagdes foram destacados resultados dos trabalhos na se¢éo 1.2
durante a discussdo dos eixos tematicos, bem como sistematizada a caracterizacao

apresentada na secao 1.3.

I) Andlise de propostas de Estagio Supervisionado

« Cruz (2010)*" (TD21)

“[...] os resultados obtidos na pesquisa nos mastna uma variada gama de contribuicoes, ¢
destaque para: o Estagio Supervisionado realizaolo @ perspectiva do Ensino Pratico Reflex
forneceu subsidios aos futuros professores pardismmam e refletirem sobre questdes iniciais
profissao e sobre seus préprios conhecimentosptopossivel a tomada de consciéncia sobre ide
crengas e concepgOes relativas ao ensino posaitdd repensé-las; conduziu a conscientiza
sobre a importancia de se planejar uma aula e av&hcia de se considerar o aluno como centrg

processo educativo; trouxe oportunidades para geeaoadémicos discutissem e enfrentas

bm
VO
da
jas,
Ao
do

5em

algumas das dificuldades com as quais professaoresaintes se deparam no inicio da profiss#o;

possibilitou estabelecer um elo entre aspectoddesre praticos; contribuiu para o desenvolvime
do conhecimento pedagdgico do contetdo; promovaifiarga e gerou estimulo para que
académicos assumissem uma postura diferenciadalgermas situacdes de ensino” (p. 205).

“Assim, concluimos, como acreditamos ter eviderwiadte trabalho, que a proposta do Ens

nto

oS

no

Pratico Reflexivo seja uma alternativa para tornar Estagio Supervisionado uma atividade

significativa no processo formativo do futuro pss¥er de Matematica, que contribui para
desenvolvimento profissional ainda na formacaoiahicantecipando o contato com aspectos
trabalho docente, que provavelmente, s6 seria pelsapds alguns anos no exercicio da profiss
(p. 206).

8 Todos os recortes dos trabalhos apresentados aqui sdo citacdes, embora apresentem uma
formatacao diferente das citagdes que excedem 3 linhas. Sao colocados em italico para oportunizar
um destaque a eles. Assim, ndo sera utilizada a expressao grifo nosso por utilizarmos esse formato
diferenciado, e, sera apenas utilizada a expresséao grifo do autor quando se referir a algo destacado
em seu trabalho.
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* Magalhdes (2010) (MA17)

“[...] as acBes dos professores e as propostas esgas nos documentos (PPC, PE e PC [Proj
pedagogicos dos cursos, Projetos Especificos dégiestSupervisionado e Planos de Cur
respectivamente]) para o desenvolvimento de umticpréeflexiva, ainda séo timidas e isoladas, 1
contribuindo para o desenvolvimento das habilidadegnitivas e metacognitivas que exige
processo de reflexdo. Na andlise dos documentodicaeam-se muitas incoeréncias entre
intencionalidade destes em promover uma formacgdtcareflexiva e as ideias e conceit
apresentados. Os cursos propdem uma formagéo @rigitexiva, mas seus objetivos ndo abarg
acles que levem ao desenvolvimento de capacidadesgs de reflexdo, tais como: capacidade
questionamento, de andlise, de interpretacéo, dealhar colaborativamente e, também, disposi

para pensar, planejar e agir diante de determinadaacao.

Estes fatos indicam que ndo ha um claro entendimemdr parte de quem elabora as

propostas e também da maioria dos professores,udosgja a pratica reflexiva, a formacao critig
reflexiva, confirmando a critica de varios autorele que esta concepcdo vem sendo abordad
forma equivocada.” (p. 201)

“Os equivocos acontecem pela falta de compreensi@anhceito em sua profundidade e pe
dificuldades pessoais e institucionais para coloean acdo, de forma sistematica, programas

formacgédo de natureza reflexiva [...] (p. 202).”

am
de

Ao

0-

a de

las
de

* Oliveira (2006) (TDO7)

“[...] uma das conclusdes do estudo ndo é a negatddriade historicamente identificada para
Estagio Supervisionado: observacao-participagédoérega, como meio para que haja outros modé
de Estégio, e sim sua superacgdo tendo em vistart#asatuais do campo educacional.

Superacéo alicercada por referenciais teéricos @tipps, nos quais ndo se presume u

aplicacdo linear dos primeiros nos segundos. Sugagque aproveitando a triade observagEo-

participacdo-regéncia, apresentou-se como altemaatipara demandas educacionais e p
disposicoes legais.

As concepgdes e os principios do Trabalho Cooperatida Cognicdo Situada possibilitarg
avancar na direcdo dessa superacdo.” (p. 264)

“[...] mesmo ndo havendo um espaco de tempo codamutrabalho entre as duas instituicog

para que a relacdo escola-universidade fosse ef@t@nte realizada, no sentido de uma parceria

originasse um grupo colaborativo, houve a superadactriade observacao-participacao-regéngi

por parte dos estagiarios, além de se vislumbraromtipo de papel para a equipe pedagogica
escola, que se mostrou ativa participante de unsapiea-acéo. E possivel afirmar que o Estagio

modo como ocorreu, constituiu-se em oportunidadea ps futuros professores iniciarem proces

2los

ma

ra

m

S,

gue

o

da
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de identificacdo com a profissdo docente e paragaipe escolar, uma experiéncia de traba
cooperativo, com professores e alunos da univedgidgue proporcionou reflexdes e mudancas

ampliaram e aprofundaram sua compreenséo da pédistocente.” (Resumo)

ho

que

e Lima (2008) (MA11)

“Repensar o estagio movido pela participacdo reatda ter como meta praticas colaborativ
requer a compreensdo do processo dialdgico existentre os envolvidos. Por isso, a participag
dialégica vem no sentido de abrir espaco para @ogjos, para a compreensédo das interagfes d
na triade, professor-escolar / licenciando / prefasformador. O desafio € o compartilhamento
saberes, experiéncias, idéias, préaticas, baseadosimacdes de respeito mutuo, solidariedad
tolerancia.

Com este pensar, o0 estadgio pode caminhar definitdrde para relacdes de troca em qu
suporte, como aspecto de praticas colaborativasiefievidenciado na formacao e no desenvolvim
profissional dos envolvidos. [...]" (p. 94)

“As possibilidades de se desenvolver préticas lmmlativas conforme interpretado aq
podem dar, em curto prazo, dividendos de qualidedéormacado e desenvolvimento profissional

professores que ensinam Matematica.” (p. 96)

as
ao
Lais
de

e
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e Sacramento (2003) (MA04)

“Propomos que o Estagio Supervisionado seja umaxtral e articulador de todo o0 processo
formacao de professores/as, emergindo dele e paraseobjetivos e os contelidos do curso. Estesipg
ser pensados, projetados e executados a partimdasssidades re#bic) demandadas pela socieda(
representada pelos alunos das escolas do Ensinoddortanto o estagio supervisionado € o momg
privilegiado do dialogo entre o conhecimento sistirado e 0 que esta em processo de sistematiz
coletado pelos estagiarios com a orientacdo dogegemres das instituicGes formadoras e das esG

Como momento privilegiado, requer a interacdo plendére instituicdes formadoras e escolas, nad

restringindo a algumas visitas dos professoresdissiplinas de estagio, nem a oferta de mini-cuesgs

passeios dos professores as instituicdes formad&aequer, na medida do possivel, a insercdo
interac&o continua e permanente dos atores esco{grefessores, especialistas e alunos) nas iitgies
de ensino, sob uma nova otica, na qual ambas se@mideradas produtoras e veiculadoras

conhecimento e saber.” (p. 144)
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e Carvalho (2004) (MAO5)

“O Estagio Supervisionado constitui-se espaco e ptermaqui entendidos como urha

possibilidade onde a aprendizagem da docéncia € yrocesso de sucessiv@s

construcdes/aprendizagens, se houver uma acaxinefleobre a pratica docente. Tal processo ppde

iniciar com a reproducdo de modelos ja existenpassar pela desconstrucao e reflexdo e chegar a

transformacdo, ou seja, desloca-se progressivameateum patamar de conhecimento mehos

elaborado para a complexidade e densidade intetcto pensamento autbnomo.” (Resumo)

“Este trabalho de pesquisa revelou que, a maiorias dicenciandos [participantes da

pesquisa] encontra-se na fase de reproducéo de lm®bem sucedidos, iniciando a aprendizagem da

docéncia, iniciando o processo de transformacédo rdogelos em tempo e espaco de aprendiza

gem

significativa. [...] Ainda que seja em numero ment& aqueles que demonstram avangos

consideraveis que ja iniciam a reflexdo, levantamdajecturas sobre o ensino. Nao sera este
caminho para a transformacgéao?” (p. 157)
“A atual proposta de Estagio Supervisionado [da I&®artir da qual foram investigads

praticas pedagogicas de estdgio] ndo se caractez@ao um treinamento para o licenciando ader

um

S

ra

uma “nova prética”, que o leve a assumir um fazemscompreendé-lo, sem fundamenta-lo

teoricamente. Ao contrario, em seus objetivos, endth as acfes necessarias a aprendiza

jem

significativa; tem as caracteristicas de procesde, possibilidades de acdo, reflexdo e pratica

renovada indispenséaveis a construcao de uma epstgia docente.
Uma reflex&o critico-pedagogica sobre as situag@gserimentadas pelos estagiarios pg

contribuir para o aprimoramento da aplicacdo da posta de estagio. Tais situagbes podenm

de

se

caracterizar contetdos de debates e discussdespram da formacado, porque delas se abstrgem

conceitos e principios metodolégicos.” (p. 158)

«  Felice (2003) (MA03)

“ApOs acompanhar, observar e analisar o empenho ekiagiarios no arduo exercicio @
docéncia, através do planejamento e execuc¢do dosconisos, conclui que a formacdo béasica
professor deve permear o curso de Licenciatura, pumeesso de integracdo entre o conhecimg
cientifico e o didatico — entre o saber a ensinasaberes para ensinar (Perrenoud, 1999) -
principalmente pelo desenvolvimento de capacidades compreender a necessidade de valorizg
do trabalho didéatico e das possibilidades de transfacbes que esta tarefa pode proporcionar
qualificacdo profissional do professor.

Para os estagiarios, participantes deste trabatl® pesquisa, teria sido muito mais f§

reproduzir os velhos modelos e planejar isoladamerst assuntos para ensinar 0os conteldos
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entanto, o desafio inovador foi mais convincemntgulcionando-0sic) para o trabalho em equipé
partilhado pelo didlogo, seguido da descoberta ligacbes possiveis que poderiam existir entre
conteudos, permitindo uma organiza¢do mais sigtifia ao revelar as rela¢des que existem entr
assuntos matematicos, o que € de grande importapaeim a compreensdo e obtencao
conhecimento.” (p. 138-139)

“A aprendizagem da docéncia, por meio das atividadie estagio apresentadas ne
trabalho, representou para os estagiarios viver foamacdo, 0 que se preconiza que vivam
profissdo, realcando a capacidade de criar situacg®oblematizador@ic) para interagir e sg

comunicar com os alunos.” (p. 141)

oS
b 0S
do

ste

na

II) Potencialidades da utilizagdo de uma estratégia metodoldgica especifica

durante o Estagio

» Gavanski (1995) (MAO01)

“Ao final do estagio, conclui que o trabalho conMedelagem Matematica foi significativ
uma vez que desenvolveu nos académicos, o esgdritbabalho coletivo. O grupo aprendeu
partilhar todas as ac6es do estagio, a trocar eip@ias, sugerir atividades e auto avaliar-se.

Outro ponto relevante em termos de contribuicdosdepratica foi que os académic
desenvolveram melhor a sua sensibilidade ao pereebeo aprendizado dos alunos na S
individualidade e coletivamente. Por meio dessacgeggdo, identificaram as deficiénci

apresentadas pelos alunos e contribuiram para assyseracao.

Do ponto de vista dos académicos, esta acao pedzgoégntribuiu para que percebesse
também oportunizassem aos alunos a aplicabilidad®&dtematica dentro do tema escolhido. O
aspecto positivo dessa acdao, foi a relacéo profeskmo que se estabeleceu no desenvolvimen
Minicurso, razdo pela qual lhes foi permitido ddsgoos alunos. Essa proximidade foi favoreci
pela aplicacdo do método da Modelagem em virtude diino ser co-responséavel pela deflagrag
do processo de ensino, tornando-se, consequentenwmntesponsavel pela aprendizagem, umal
que, participou da escolha do tema e da sua proflieacao.

Do meu ponto de vista, como professora orientadiar&stagio, a contribuicdo dessa prati
foi além: despertou o académico para a reflexdostame da sua acdo pedagdgica e ne
perspectiva vislumbro a possibilidade de uma peateducativa diferenciada em funcéo ¢
necessidades dos alunos. Em funcdo da realizac&sadexperiéncia de ensino, e em ra
principalmente das dificuldades sentidas pelos éo@dos-estagiarios no desempenho de sua 3
tornaram-se mais criticos em relacdo ao curso ddeMigtica no que diz respeito a formacao

futuro professor.
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Algumas dificuldades encontradas pelos estagidseiglenciam a auséncia de enfoques

diferenciados da Matemética e a falta de maior noié@ de sala de aula, durante sua formacao. |sto

pdde ser constatado principalmente nos momentoguenpretendiam trabalhar as ideias dos alun

oS

mas, apesar do esfor¢co empreendido nessa tentatizzes do ensino tradicional permearam pdrte

do tempo da acao desenvolvida. Outro aspecto a@asiderado foi o grande esfor¢co do estagigrio

para superar a diretividade das acfes, 0 que ndgeiliu, no entretanto, atividades criativas.” (p.

161-162)

“Analisando o trabalho de estagio desenvolvido, Sooslizer que, apesar das dificuldades

apresentadas pelos académicos durante a sua redlizaforam muito maiores as contribuicfes

resultantes dessa pratica.

Os resultados positivos dessa a¢ao docente acoatagarincipalmente devido a disposi¢go

do grupo para enfrentar e vivenciar o novo. A vdetae descobrir, de ir além, de buscar, foi o gue

gerou o envolvimento de todos visando um ensineralizagem significativos. O primeiro passo pgra

a transformacao ocorreu quando os académicos smifieam a isso.” (p. 163)

“[...] € de grande importancia que as inovacdes agalyicas sejam pensadas, analisadas,

discutidas e experimentadas pelos académicos-@ésitagi Assistidos e orientados pelo professor

supervisor do estagio, terdo condi¢cdes de impleaneat sua acdo e observar seus efeitos

aprendizagem. Esta é uma oportunidade que poderdrseée incentivo ao académico, futuro

na

professor, a querer experimentar na sua acao dddiemio, caminhos ainda ndo trilhadog,

aventurando-se na busca de novas alternativas guem o ensino de Matematica significativo para

0s seus alunos.” (p. 164)

. Almeida (2009) (MA16)

“Pode-se dizer que os dados indicam que o desenmvahio de atividades de modelagém

matematica durante o estagio pelos futuros professmobilizou saberes da formacao profissional,

disciplinares, curriculares. Essas atividades prmponaram também que os futuros professa
desenvolvessem uma postura mais critica com relaga@mntetdo em sala de aula.” (p. 131)

“Com base nas atividades desenvolvidas, os futprofessores tiveram muitas oportunidag
de refletir criticamente sobre a Matematica em ac8obre o papel social da Matematica.

desenvolvimento das atividades com abordagem deelagein matemética possibilitou que

res

es
O

0S

futuros professores ressignificassem seus sabemég, os quais ressaltamos os saberes disciplingres

pois a Matemética passa a ser vista da perspeati@aaplicacdo ao cotidiano, e ndo como

conhecimento isolado, e isso requer que o professidnilize saberes além dos saberes das discip

— conhecimento de mundo.

inas
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Nessa perspectiva, consideramos o estagio supamaiddo como um espaco no qual os futy

professores podem ser encorajados a trabalhar coferethites metodologias, ndo somentg

ros

a

modelagem matemaética, para que tenham a oportuaidadvivenciar experiéncias inovadoras e que

rompam com a tradicdo pedagdgica do ensino de Maiean Nao estamos negando ou rejeitandp a

tradicdo matematica escolar, mas na sociedade axate a necessidade de se olhar o mesmo opjeto

de vérias perspectivas, 0 qual, em nosso cas@resino de Matematica.” (p. 132)

“Para concluir, acreditamos que 0 ambiente de est&mpervisionado € um espaco propitio

ao desenvolvimento de atividades de modelagem eoquentato dos futuros professores con’u: a
t

modelagem matematica, durante o estagio, possilgiliiquisicdo e mobilizacdo de saberes doce

contribuindo assim para a formagéo desses professd(p. 133)

[II) O papel do Estagio Supervisionado ou de acdes especificas realizadas no
Estagio Supervisionado na formacéo de professores d e Matematica

«  Ludwig (2007) (MA10)

€s,

“Verificou-se que, em suas concepg¢des inicias, aal@micos viam o professor como uma

autoridade em sala de aula e distante dos alunoerR, com o desenvolvimento do estagio, consegy

perceber a necessidade de estabelecer um vincubw omn os alunos, conversando com eles, ouv,

iram

ndo

suas opinides, usando uma linguagem mais préxireandEsmos, tentando romper barreiras em sala de

aula e, ainda, percebendo a necessidade de saistioaprendizado no aluno.

Comparando-se as concepcdes iniciais que os licados possuiam ao iniciar o estagio ¢
as que adquiriram ao longo do estagio, foram peida&b mudancas significativas, dentre as quais
destaca a humanizacédo da figura do professor ecessidade de uma permanente disposicado
aprender, além da maior abrangéncia de suas atcides.” (p. 94-95)

“Com uma adequada supervisdo dos professores sigpees$ de estagio, com o passar (

aulas, os académicos estagiarios deixaram de seosnebservadores e passaram a refletir

se

bara

as

e

compartilhar todos os aspectos da pratica com cesupor, apresentando alternativas e sugestoes

para o desenvolvimento das atividades.” (p. 95)

“[...] nenhum estagiario pesquisado utilizou asdéncias metodoldgigaic) sugeridas pelos
pesquisadores em Educacdo Matematica.

Percebeu-se, também, que alguns académicos contimoan dificuldades para realizar
transposicdo didatica dos conteidos mateméaticasgdadbs na graduacdo para a sua prética leti
apesar dos professores supervisores fornecerem dodpoio necessario a pratica e dos esfor
conjuntos do grupo de professores do referido cpa@® tornar esse processo de transicdo 0 me

conflituoso possivel. Uma reflexdo necesséria €airo realizar, durante o curso universitario, U

a
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trabalho pedagdgico que leve os académicos a \mdogm, na vida profissional, as tendénc|
metodoldgicas.” (p. 98)

“Dentre os beneficios que o0 estagio supervisiongamporcionou aos académicg
estagiarios, pode-se citar alguns que sdo de exreamportancia para o futuro profissional dess
académicos, pois no estagio conseguiram:

- ter contato com a real situagéo das escolas darenBasico;

- perceber a relagéo entre a teoria estudada eaipa escolar;

- conhecer o dia-a-dia da profissao de professor;

- perceber que o estagio forneceu uma base de émaotidiano escolar, que servira
apoio para futuras acdes pedagdgicas;

- colocar em pratica muitos dos conhecimentos adbps ao longo do curso;

- reconhecer a necessidade de realizar um planejoredequado a realidade de alunos ¢
0S quais vao atuar;

- entender que a motivacao interna do professduémnicia sua pratica docente;

- reconhecer que é importante conhecer os conteidatematicos que vao ensinar,
metodologias de ensino e as formas como os alymesidem.

[...]

Uma conclusdo importante é que o0s estagiarios peadas realizaram seus estagic

as

S

esS

as

S,

utilizando aulas preparadas formalmente, influedos pela metodologia tradicional de ensifo,

preocupados com o planejamento do conteudo a séaltitado e deixando em segundo plan
preparo de metodologias ensino. (p. 99)

“Outra conclusao importante € que se deve buscands de motivacdo e incentivo durantg
realizacdo do estagio, pois o contato com a reaelascolar €, muitas vezes, desmotivante, levar
suscitar medo e inseguranca, podendo, [...], lévaesisténcia do curso. Uma sugestdo poderia §
de realizar uma experiéncia com trabalhos em gruposle os planejamentos e relatos durant
realizacdo do estagio ajudassem a manter a motivaganteresse, a descoberta de caminhos
resolver as dificuldades encontradas nessa primexeriéncia docente.

Também ficou evidenciado que a universidade prepdieenciando para o planejamento
aulas para o Ensino Fundamental e Ensino Médiogpyro nivel das aulas que cada estagiério
desenvolver depende do seu empenho, da dispoadslidda motivacdo e do tempo dedicado
planejamento, bem como, do interesse, da expextatido desejo que coloca na sua profissag

professor.”(p. 100)
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e Carvalho (2010) (MP20)

“Com referéncia a questdo de pesquisa, constatgegeos alunos do curso de Licenciaty
em Matematica analisado estdo sendo mais bem padparpara exercer a profissdo de professorg
partir da organizacdo dos estagios, que acontecepagir de 2009, em que se estabelece
parcerias com escolas de ensino basico da redeiqgaide S&o Paulo. Essas parcerias tiveram

efeito positivo na qualidade do aprendizado domadue também dos professores da escola bas
(p. 96)

ra
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ca.

e Passerini (2007) (MA09)

“O Estégio Supervisionado investigado proporciorams estagiarios um retorno ao ambieﬁte

escolar do Ensino Fundamental e estes mostrarawheeados com a observacdo de episo
vividos por professores em exercicio [...] . Essbeques, desencadeados pela observaca
indisciplina e pela falta de respeito dos alunosapeom o professor, levaram os estagiarios a imnfg
que estes maus comportamentos estavam relaciorgaogs com a pratica de ensino do profes
observado.”(p. 93)

“Com relacdo aos conteldos matematicos abordaddssiagio Supervisionado, perceben
por meio das dificuldades dos estagiérios [...] guéste a necessidade de se identificar a falta
compreensdo de alguns conceitos e idéias matersdisicas e de se elaborar estratégias de en
desde o inicio do Curso de Licenciatura em Materaatijue levem estes a aprofundar
conhecimentos basicos desta area do conhecime(utod4)

“Outras dificuldades apresentadas pelos estagiafio$ desencadearam aspectos positi
para a formacdo dos mesmos. Por meio da organizag@oensino, do desenvolvimento

planejamento, das interacdes com os alunos e dalisas das préaticas de ensino de Matema

ios
da

0s
de
Sino
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desenvolvidas no Estagio Supervisionado investigadoestagiarios puderam perceber algumas

dificuldades que terdo que enfrentar no exercicio dibcéncia e que também possibilitaram
repensar pelos estagiarios de idéias prévias dogser professor [...]". (p. 95)
“Acreditamos que as a¢les e 0 processo de reflgefiado no desenvolvimento do Esta

Supervisionado investigado para aqueles que ain@la mabalhavam como professores foi u

um

Jio

ma

primeira oportunidade de atuarem como educadoreBeatando os desafios de preparar uma adla,

lidar com os alunos em sala, avaliar a aprendizagdms mesmos. Para aqueles que ja hav

am

trabalhado ou estavam trabalhando como professoresEstagio Supervisionado foi urla

oportunidade de testar diferentes métodos de enside refletir sobre sua pratica docente. P
ambos, o Estdgio Supervisionado foi uma oporturédde buscar compreender diferentes meio

exercer a docéncia, de ensinar; uma vez que setdatpelo Estagio de Observacéo que o mod

ra
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ensino, em sua maioria, no contexto em que as astém oferecido e oportunizado nédo se
despertado o interesse de grande parte dos alumospgender Matemética.” (p. 97)
“[...] acreditamos que o Estagio Supervisionado eose constituir como um espaco g

oportuniza ao futuro professor apropriar-se de cetimentos da docéncia. Por meio de observag

em

ue

oes,

andlises e reflexdes da realidade escolar, e d&me@ o futuro professor estara vivenciando uma

experiéncia profissional durante o Curso de Licahaia. Tal vivéncia pode contribuir para que
futuro professor compreenda a importancia de busterstantemente meios de ensinar que des
0 interesse do aluno em aprender Matematica e tiefleobre sua prética, objetivando

aprimoramento de sua ac¢ao profissional na educagatematica.” (p. 97-98)

(0]
nerte

o

* Teixeira (2009) (MA14)

“A elaboragdo do Relatorio de Estagio Supervisiomguropiciou aos futuros professor
reflexfes e auto-avaliacdes acerca das experiémgatocéncia vividas durante o Estagio.” (p. 80)
“Quanto as informacdes presentes no Relatério quaem contribuir para o desenvolvimer
profissional de professores de Matemética em fof@maipicial, estas podem subsidiar aspec
tedricos referentes a conteddos matematicos queeséisdados na Educacdo Basica, possi

encaminhamentos para os mesmos, bem como problguegagenvolvam tais conteldos e so

eis

pre

aspectos da pratica pedagdgica, como o planejamento dindmica das aulas, vivenciados por

futuros professores de Matematica. Diante dissdRedatdrio pode constituir-se um importarn
instrumento formativo, enquanto elemento de peagaigraduandos do curso de Licenciatura
Matematica que venham a ter acesso ao mesmo.

Com relagdo a comunicacgao escrita utilizada poufas professores para a elaboracdo

Relatério, esta foi evidenciada como a principdiadiidade apresentada pelos mesmos. Neste sentido,

o Relatério pode ser um meio que permita ao fuppnafessor de Matematica exercitar a escr
discursiva expressando suas idéias acerca de $iasa@corridas no estagio de forma critica

reflexiva. Pode permitir também que escrevam dadondo predominantemente técnica e simbqg

ta
e

lica

sobre 0s conceitos matematicos e idéias relaciomada mesmos, para que possam ‘produzir oytros

sentidos a Matemética’ (FREITAS, 2006, p. 273)retllo quando trabalharem com alunos g

apresentam dificuldades quanto a linguagem form@d."81)

ue
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IV) Incorporacdo de aspectos da legislacdo referent es ao Estagio
Supervisionado por cursos de licenciatura em Matema  tica

* Oliveira (2008) (MP12)

“Os dados coletados nesta pesquisa contém indiemdde que existe uma forte preocupagéao
por parte das IES em adequar seu projeto pedagd&agcatuais Diretrizes Curriculares Nacionais e
Formacdo de Professores. Constatamos que os doi®ginvestigados apresentam carga hordria
compativel com a prevista legalmente para as ateéd de Estagio Supervisionado e dao inicio a gssas
atividades a partir da segunda metade do cursanestanesses dois pontos, de acordo com a Reso|ucéo
CNE/CP 2/2002.” (p. 108-109)

“Analisando o Projeto Pedagdgico dos cursos foi gpeel identificar uma evolucdo nas
propostas de reestruturacéo do Estagio Superviglopposto que trazem uma clara preocupacag em
promover acdes que possam atender a superacaccdeodiia teoria e pratica, visando a construggo
do conhecimento e a efetivacdo da préxis pedagddical09)

“O caréter processual do Estagio Supervisionados n&S investigadas, efetiva-se pha
organizagdo desse componente curricular que comegguarto semestre e se estende até a concluséo
do curso. O caréter integrador fica por conta daieulacéo durante as aulas, quer seja na discipliieg

Estagio Supervisionado, quer seja na disciplin@dgica, a partir do que se vé nas demais discgdi

=)

da grade curricular. Essa organizagdo encontra, nossos interlocutores, uma boa receptividade.
As IES investigadas apresentam propostas de estggidouscam romper com o tradicional
desenho introduzido nos cursos de formacdo de gwofes da década de 30, ou seja, realizado
mediante atividades baseadas no tripé: observagadicipacao e regéncia de aulas. A inovacao fica
por conta das atividades desenvolvidas sob formegrdgetos, seminarios, trabalhos em grupd e
individuais, analise do livro didatico, relatérigsflexivos e planos de acdo, bem como o envolvanent
do aluno em diversas dimensfes da dinamica eseolda comunidade. Tratam-se, a nosso ver| de
propostas bastante interessantes e até mesmo exemph tentativa de adaptacédo a lei.” (p. 109-11D)
“No entanto, além das inovagdes, existem tambémdgiaobstaculos. Percebemos que embora
0 Projeto Pedagdgico das IES investigadas apresantdancas significativas a fim de que ocofra
maior integracao entre teoria e pratica e superag@&uma pratica pedagdgica de cunho ativista, aihda
esbarram em antigos problemas da formacgéo inicelpdfessores. Um deles diz respeito a faltg de
supervisdo dos estagios.” (p. 110)
“Outro desafio estd em adequar o estagio para aggiellunos que trabalham durante o dia
todo e estudam a noite. Esta € uma questdo comglegaoritaria que necessita ser pensadd e

reformulada.

[.]
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Quanto a realizacdo de um processo de trabalhocaletdo entre os formadores (¢

universidade e os profissionais do ensino basieocgbemos que essa situacdo ainda ndo avang

a

ou a

contento. Muito pouco tem sido feito pelas IES stigadas para estreitar a ligacdo entre os dpis

contextos formativos, a universidade e a escofa.1(1)

“Por fim, entendemos que o repensar do estagimsifiea, portanto, ainda mais a necessida
de avancar rumo ao entendimento de que preparaguatiamente os futuros docentes exig
formalizacdo de uma parceria colaborativa entreraversidade e a escola, como forma de superg
antigos obstaculos. E fundamental reconhecer aitapoia do papel do professor da escola bésica

processo de formacao de seus pares.” (p. 111-112)

de
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V) Percepcdes de professores formadores responsavei s pelo Estagio a
respeito de pratica de ensino

e Gosmatti (2010) (MA18)

“Percebo que as expectativas que estes professidmes em relacdo aos alunos esfgio

diretamente relacionadas com o entendimento qued&sua acédo docente. E estes dois elemen
expectativas em relagédo aos alunos e entendimensua acdo docente — estdo relacionados cor
finalidades e os objetivos do estagio curriculas meerspectivas destes docentes. Ou seja, detern
como este sera desenvolvido e que tipo de atividadeproposto neste momento da formagao in
de professores de matematica.” (p. 108)

“[...] concluo que os professores entendem pratiesensino como:

PRAXIS

Na medida em que propdem que sua pratica de edsprocesso que envolve planejameie;u:to,

objetivos e reflexdo, por isso € intencional, oja,stem finalidades prefiguradas [...] transparec
entendimento de pratica como praxis.

[...] este entendimento de sua prépria pratica esfacionado com o modo como entende
pratica de ensino de matematica no curso de formagéatica de ensino € reflexdo sobre a prati
ndo se resumindo ao simples fazer. Envolve pesgpiaaejamento e analise da pratica doce
escolar, para o que € necessario o suporte te@iaovivéncia escolar pelo aluno/estagiario. Ou s¢
a préatica de ensino é vista como momento de apwagdm mediada pela teoria estudada e [

pratica vivenciada, possibilitada e potencializapala reflexdo, o que indica uma aproximaga

praxis educativa escolar.Isto é desvelado quandmrofessores afirmam ser necessario que 0s aj‘i:os

discutam em conjunto as préticas vivenciadas, gqms@m sobre seu processo formativo, perceb
em processo de vir a ser professor, busquem nevisrfentas para dar conta do que vivenciam

pratica, dentre outras ac¢des.” (p. 109, grifo da@n)

0S —

n as

inam

cial

-Se

na



166

“IMITACAO DE MODELOS

A imitacdo de modelos aparece como uma perspedtvaratica de docéncia nos cursos

formacdo de professores de matemética, vinculadar@endimento de que os alunos/estagiar

devem se adaptar a realidade da sala de aula es@leger o que ali ocorre realmente. O estag

de

0s

Oa

assim, € o momento de aprendizagem pratica da di@zém que somente pode ocorrer no me$mo

local da prética docente escolar.” (p. 109-110)

“INSTRUMENTACAO TECNICA

O entendimento de que ha dissociacdo entre digeiplitedricas e préaticas no Curso
Licenciatura em Matemaética, transparece a ideiagde ha disciplinas para aprendizagens teori

da docéncia e o estagio para aplicacdo das técnicasibilidades aprendidas naquelas disciplin

e
tas

as.

Esta ideia de aplicacdo apareceu em duas vertentesp instrumentacéo para aplicacdo de técnicas

previamente consideradas — mesmo que ja se saib&lgs ndo dao conta da realidade, estas s¢
aplicadas e confrontadas com a realidade; e comschpor ferramentas que possibilitem mel
resolver problemas advindos da pratica, o que eriggendimento da mesma.” (p. 110)

“TEMPO EM SALA DE AULA

Na formacg&o docente € necesséario estar em salautie a que deve ocorrer no estag
Entender goratica de ensino como tempo em sala de aegaolar transparece a ideia de cumprir
aspectos legais relacionados com o curso que surem em acdes administrativas, por parte
professor e do aluno/estagiario: verificacao degfréncia, preenchimento de formuléarios, relatério
outros sistemas de controle. Por outro lado, estescola atende ao objetivo de o aluno/estagi
estar proximo do campo de trabalho. Entretanto igio implica, necessariamente, em aproximagcs
praxis docente que, conforme desvelado por esfgupss envolve o movimento de se aproximar,
exige acdo do estagiario e do professor de estafpol10-111)

“Percebo que ha estreita ligacdo entre o que o @ssbr diz do que faz com o que ele diz
faz, ou seja, o que ele entende do que faz — déer@scionado com 0s seus saberes e co
intencionalidade de sua acdo docente — corresp@ulgue ele diz que faz. No caso do estagi
pratica do ensino dos professores entrevistadosqueneles fazem — vincula-se ao seu entendin
da pratica de ensino no curso de formagéo e a celeosé a pratica de ensino escolar e a esc
[...]” (p. 113, grifo do autor).
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VI) Saberes docentes

. Motta (2006) (MAOB)

“Nosso estudo permitiu identificar que, na atualida as disciplinas de Metodologia ¢e

Ensino e Estagio Supervisionado dao lugar a sabtr@scos e préticos relativos a Didatica Geral e



167

a Didéatica da Matemética. Mais especificamentefatzsnos duas organizagfes de saberes teor
uma relativa a Planejamento e outra a Tépicos dddilca da Matematica.

Na primeira organizacdo, temos saberes teoricos qoerespondem aos tipos (
planejamento (plano de ensino, plano de curso,@lda aula), que por sua vez, dao lugar a ouf
saberes como: objetivos educacionais, técnicasidme, recursos educacionais, avaliacdo e cont
de classe. Em particular, na Disciplina de Esta&opervisionado, identificamos saberes teori

relativos a coleta de dados, assisténcia as aulatatorio.

Na organizacdo Topicos da Didatica da Matematicdentificamos saberes teéric]rs
i

referentes aos seguintes temas: etnomatematicalugg® de problemas, modelagem matema

jogos, projetos, registros de representacdo sendpticontrato didatico, transposicdo didatig

cos,

e
ros
ole

COS

ca,

al

histéria da matematica, entre outros. Cabe destapsr os saberes dessa organizacdo tém lugdr no

ensino em funcdo dos planos de ensino, mas nag@resemtam oficialmente nas ementas e
programas das disciplinas de Metodologia de Ensiedlatematica e Estagio Supervisionado. [...]

Quando o aluno-estagiario assumiu o papel de psofieg..] ele mobilizou saberes pratic(
para cumprir tarefas especificas da organizacdoatih a ser desenvolvida. Os saberes prati

mobilizados foram do tipo: elaborar objetivos edcicaais; selecionar conteudos; selecior

NoS

S

COS

ar

recursos educacionais; distribuir os contetdos pamadeterminado periodo de tempo; usar a técpica

de ensino aula expositiva-dialogada; elaborar atades; construir ferramentas de avaliag
(prova); manter a classe em situacdo de aprendiraggilizar situagées didaticas, entre outros.”
119)

“Conhecendo as Organizagfes, Didatica e Mateméatmasentes na pratica dos alung

estagiarios, foi possivel determinar dificuldadégenciadas pelos alunos do curso de Matemét

A0

p.

ca-

Licenciatura. ldentificamos dificuldades dizem &bgp & selecdo de conteldo adequada a série, a

elaboracéo e realizacdo de situacdes de ensinopgusiitam ao aluno assumir a responsabilida
sobre o trabalho matematico, & motivacdo dos alumwmsrelacdo ao conteldo, a valorizagao (¢
erros dos alunos, reconhecendo-os como elementosmsrucdo do conhecimento, a organizacg
ao controle de classe, a elaboracao e realizacasitlmcdes que contemplem momentos a-didat
a elaboracdo de boas questdes, que levem o alwaoiravestir num determinado problema, a refls
a respeito do novo objeto matematico, entre outras.

A superacdo destas e outras dificuldades passao tpela dificil escolha dos saber
necessarios a formacédo do professor, pela insfitniformadora, quanto pelo modo como ¢

tratados esses saberes nas instituicdes disciptinasurso de formacéo.” (p. 120)
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* Ferreira (2009) (MA15)

“Os resultados de pesquisa, oriundos dos protocdesanalise, devem ser vistos em termos

das duas questfes de pesquisa que me propus andesp8ao elas:
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» Quais saberes docentes desenvolvidos pelos iaestes podem ser identificados a paf

das interacdes discursivas vivenciadas por elessté@gio?

=

r

» Como os licenciandos posicionam/situam tais sedberm suas futuras praticas como

professores de Matematica?

Em relacdo aos saberes docentes desenvolvidos ledasiandas a partir das interacoe
discursivas vivenciadas por elas no estagio, fordemtificados, predominantemente, saberes do
experienciais ligados a estratégias didatico-metédicas e ao manejo de classe. Min

argumentacdo, ao analisar e discutir os episodietegonados, sugere que tais saberes fo

S
tipo
ha

am

construidos na acéo (Schon, 2000), no ato dasanfers ocorridas e observadas pelas estagiafias.

Argumentei, também, que esses saberes foram adisicom experiéncias prévias de Natalia e A
[licenciandas], produzindo uma atualizagdo de seaberes docentes (Tardif, Lessard e Lah
1991).

Em relacdo a segunda questdo de pesquisa, os émsaadalisados indicaram uma variagé
de como Natalia e Alice podem situar os saberesmtes desenvolvidos durante o estagio curricu
Alguns dos saberes provenientes da observacamtiaag¢des entre Flora [professora de Matemat
na escola em que ocorreu o Estagio] e os alunosegesn que serdo situados em suas prat

futuras. J& outros ndo. Por exemplo, encontramadéecias de que a “calma” da professora Flo

ce

aye

0]
lar.
ca
cas

[a

serd um aspecto a ser considerado na pratica futleaNatalia, enquanto que a maneira de Flgra

divulgar os resultados de desempenhos das provasldoos ndo serd incorporada na pratica futd
de Alice. Esses e outros exemplos discutidos nlsangugerem que, apesar de ter identificad
construcdo de saberes docentes durante o estaggesgpassam por uma avaliagdo, um critérig
julgamento por parte das estagiarias, que leva emta as suas préprias experiéncias e cren
sobre a eficacia ou ndo desses saberes e, portaatdevem ser inseridos no rol de saberes qU

guiara em suas praticas futuras.” (p. 98-100)

ra
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e Bruno (2009) (MA13)

“No que se refere aos saberes docentes produzielos pstagiarios na préatica de ensino e
estagio supervisionado, durante o curso de Licdncdaem Matematica, a analise aqui realizal
possibilita-nos afirmar que:
= a identidade docente consubstancia-se pela mobdizade saberes, entendendo que €
encerram um projeto de acdo ativando recursos awbtnativos, contextuais, técnico
experienciais, pedagogicos e cientificos;

= 0s saberes docentes sdo reconhecidos na prati@nsieo, quando exercidos em sua plenit
nas instituicbes que lhes garantam espago e teroptextualizados a realidade social que

circundam;

no

nde

as
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= 0s saberes docentes visam a constru¢do de conheosracrescidos de complexas experién

geradoras de novos outros saberes, atendendo acifisjgades proprias do ensino e da

aprendizagem. Reconhece-se, porém, que estes rfapese nos limites geograficos da sala
aula, mesmo porque o local de ensino-aprendizagertisa, antes de mais nada, ultrapasséa
criando interacdes entre os conhecimentos contextua

= 0s saberes privilegiam a intensidade e a extensdtefinindo a qualidade das acfes pedagog

dos docentes. Essas duas caracteristicas das guédagdgicas, que caracterizam o ofi

tias

de

la,

cas

H[e)

docente universitario, representam a relacdo horiab e vertical do processo de ensirjo-

aprendizagem, determinando competéncias especifigginadas pelos saberes;

= 0s saberes sédo frutos de realizacOes coletivas gegntes. Portanto, por fazerem-se a partir
construgdes e realizacdes, abordam complexidadétipag que se legitimam na concretude
pratica pedagoégica. Complexidades estas traduzidesessariamente pela exigéncia
fundamentar diversas areas do conhecimento prodezeélas ciéncias;

= saberes docentes e competéncias docentes configedem-seus significados, distinguindo-se
suas abrangéncias significativas e por suas edpmafies, exigindo, assim, continu
investigacdes que lhes confiram identidades pré&pridistintas, mas interligadas nas su
praticas pedagdgicas, em sala de aula.

Enfim, os saberes docentes sdo construidos nad®lgge o professor estabelece con
mundo, com 0s outros e consigo mesmo, como n&hditot (2005). Essas relacdes evidenciarani
o tempo todo nas pesquisas que foram tomados cbjatmale analise nesta Dissertacdo.” (p. 14
150)
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e Medeiros (2010) (MA19)

“Na medida em que o estagio foi avangcando, os &stiag foram acompanhando professo:ﬂ‘es

diferenciados, comprometidos, responsaveis,coreslar bons professores, ndo s6 por seus al
como também, pelos diretores e técnicos das eskolas
A convivéncia dos estagidrios com estes professemolares, segundo os proépri

licenciandos, foi muito importante no processoatenficdo inicial e no desenvolvimento profissio

nos

DS

hal

deles, pois além de passaram a vivenciar prati@tagogicas mais reflexivas, também, passargm a

ter a colaboracdo destes professores na elaboragd@xecucdo das atividades pedagdgi
desenvolvidas durante essas etapas do estagjo(p.. 94)

“Diante disso, acredito que para a realizacdo datdgios, os coordenadores dos Cursos
Licenciatura em Matematica deveriam procurar firm@arcerias com as escolas publica

especialmente as que tinham professores dispostostabuir com o estagio. Para isso a IES deve

cas

de
S,

ria

se mobilizar/articular com as escolas, professarae tem interesse em receber estagiario a finw de
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dialogar com a sua pratica docente. Professores géem no estagio uma oportunidade de| se

desenvolverem profissionalmente. Essa parceria ilpbtgia os licenciandos aprender com
experiéncia desses professores e com suas pr@xpEsiéncias.

Afirmo, com base neste estudo, que se conduzide aeedo, o estagio podera promo

a

er

atitudes nos estagiarios, que os transformem erfegsores acima de tudo responsaveis, reflexivos,

capazes de promover uma boa educacdo, um bom atsimatematica com metodologias de en

$ino

atrativas para os alunos, que despertem nessessejalele aprender matematica, como tambgm,

podera desenvolvérabitusde refletir e investigar a prépria pratica docerit. 95, grifo da autora)

» Castro (2002) (MA02)

“A experiéncia de formagdo aqui estudada permitis-ncompreender que o0s sabe
imagens e modelos adquiridos (na familia, na ese@anstituicdo de formacéo e outros lugares
longo da vida constituem um saber-ser proprio dgacaujeito, o qual resulta de compartilhame
com muitos outros sujeitos que intervém no nossergazer, sobretudo no modo como conceben
produzimos as praticas sociais. Podemos, entaaleionpjuntamente com Tardif & Raymond (199
que“... o saber profissional esta, de certo modo, nanfluéncia entre véarias fontes de saberg
(p.215)

De fato, perceber e refletir sobre a constituic@osdiber profissional a partir de suas fonte

es,
ao
nto
N0S e
2),

S

se

uma tarefa dificil, pois os cursos de formacédo iggibnal ainda mantém uma distangia

epistemoldgica entre teoria e pratica ou entre a@tjga e a produgdo de conhecimentos pal
pratica. Ainda persiste a concepgdo de que a ac&léno lugar da producéo de conhecimentos
escola € um lugar de reproducéo ou aplicagdo dessaBecimentos. O estudo aqui realizado mg
0 quanto esta concepcao é equivocada, pois, comonos mostrou Allan [um dos participantes
estudo], & na préaxis ou na realiza¢éo do traballedggdgico que os saberes da profissédo docent

efetivamente compreendidos, produzidos ou ressigdds; ou seja, os saberes da ativid

a a
ea
stra
do
0 SA0

ade

profissional do professor séo situados, uma vezggudam sentido quando em relacdo com a pratica

e, portanto, ndo séo ensinados, mas aprendidosamedum processo reflexivo sobre o trabalho.’
118-119, grifo da autora)

(P

e Antunes (2007) (MA08)

“[...] pudemos perceber que os estagiarios gostarigue os alunos dessem a mesma importanci

eles proprios atribuem & Matematica, e quando pegcam que iSSo ndo acontece, pelo contrar

que os alunos tém grande dificuldade em relacdo @w#eldos basicos desta ciéncia, fica

decepcionados de tal forma que alguns chegaranzer djue para certos alunos ndo adianta ma

d que

0,

ram

S!
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s

ndo vao saber Matemética e pronto. Esse ponto aptado pelos estagiarios € de grar
importancia para eles, mais que o papel do professo sala, pois ndo fazia diferenca para
licenciandos a presenga, ou n&o, do professor, en&®ncentracdo e interesse dos alunos e
fundamentais para o andamento da aula.

Quanto a relagdo do estagiario consigo mesmo, foistatado que eles tém expectati
guanto ao processo do estagio supervisionado. Tmazgas impressoes, desejos e decepcoes ¢
sala de aula, da construgdo ou ndo de sua idenddadofissional, e como foi o proépri
comportamento em sala. Embasados nos diagramadrefmtts a partir das entrevistas puden
perceber que os estagiarios tém comportamentosliseantes. Nao tinham muita certeza do que
encontrar em sala de aula. Inimeras dividas surgirde como se comportar e posteriorme
puderam ser esclarecidas com o orientador. Embardicenciandos ja desejassem ter iniciadq
estagio com estas davidas supridas, ndo entendepaenantes desse momento, elas ainda

existiam.
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nao

Falam também sobre um estilo profissional. Consideque o jeito de dar aula se da com

base na personalidade do professor, e que o estadim foi suficiente para que pudessem

ter

construido a identidade profissional. Mas a relagon o mundo escolar e a relagdo com o oytro

contribuiu para que conseguissem ter uma nogaadoidnamento de uma sala de aula. Entende
gue realmente vao aprender dar aula no exerciciprddissdo docente.

Outro aspecto relevante ao sujeito é sua relag&o ocorientador, a disciplina de Pratica ¢
Ensino e todo o conjunto que as envolve. Quandofalam da disciplina e do orientador a primei

impressdo € que esses sao irrelevantes, pois agi@sbs esperavam que a disciplina de Prética

ensinasse a dar aula, segundo uma receita, algtqardque os ajude a ndo errar durante o estagig.

No decorrer das entrevistas € possivel perceberetpgemais ou menos entendem que s¢
aprender fazendo, que ndo tém como saber certaasaintes do contato com a sala de aula. Alg
fatores fazem com que de uma forma néo tdo consoc@es admitam que ndo é possivel supri
duvidas antes que elas ocorram e, que vao apretidea-dia, durante toda a sua vida profission

ou seja, aprender com a experiéncia.” (p. 133-134)
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ANEXO B
Ficha de Observacao

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA
PRATICA E METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA : ESTAGIO
Universidade SUPERVISIONADO
N 1| 4
-

Estadual de Londrina

ESTAGIARIO(A)......eeiee ettt sttt DATA....... [....... [.......
COLEGIO ESTADUAL.....ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeens SERIE............
NUmero de Alunos: .............. Fem.:......... Masc.:......... Faixa etaria: ......cccoovvveennn..

ESTAGIO DE OBSERVACAO

1- O AMBIENTE

Sim Em Nao
parte

A iluminacédo da sala de aula é adequada?

A &rea da sala de aula é adequada ao numero de alunos?

A sala de aula é bem ventilada?

O conjunto mesa/cadeira é adequado ao(s) aluno(s)?

Ha cartazes na sala de aula?

H& murais na sala de aula?

A sala de aula é limpa o suficiente?

A sala de aula possui cesto de lixo?

Ha ruidos externos interferindo na sala de aula?

Ocorreram interrup¢des durante a aula?

Obs:

2- O PROFESSOR

Sim Em Nao
parte

Apresenta ou escreve no quadro o roteiro da aula?

Explica os objetivos do estudo?
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Mostra-se organizado?

Demonstra dominio do contetido?

Tem boa comunicacgédo ( linguagem oral ou escrita correta e precisa)?

Preocupa-se em despertar a curiosidade do aluno?

Aproveita o tempo disponivel?

Aproveita as oportunidades (caso aparegam)?

Tem um bom relacionamento com a turma?

Altera seu tom de voz com frequéncia?

Movimenta-se no espaco da sala de aula?

Faz uso de livro didatico?

Faz uso de algum recurso didatico?
Se sim, qual(ais)?

Obs:

3- Os ALUNOS

Em
parte

Sim Nao

Relacionam-se bem entre si?

Mantém uma postura adequada em aula?

Realizam as tarefas propostas?

Mantém nivel de envolvimento adequado nas atividades?

Usam livro didatico?

S&o0 pontuais?

Outros

Obs:

4- A AULA

1) Qual o conteudo trabalhado?

2) Qual o método utilizado pelo professor?
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3) O professor deixa claro os objetivos da aula? Quais?

4) Se a resposta da questdao anterior for nao, identifique vocé os objetivos
da aula.

5) O professor utilizou algum material alternativo? Qual(is)?

6) Houve algum momento da aula que, para tornar o assunto mais
significativo, vocé daria outro encaminhamento? Descreva.

Obs:
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ANEXO C
Plano de Estagio/ 2011

Disciplinas:
6EST303: Pratica e Metodologia do Ensino de Matemat ica |. estagio
supervisionado

6EST304: Pratica e Metodologia do Ensino de Matemat ica Il: estagio
supervisionado

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica - Habilitacdo

Licenciatura, implantado a partir de 2010,
“O estagio supervisionado € instancia privilegiada que permite a
articulacdo entre o estudo tedrico e os saberes praticos; seu
planejamento e organizacdo serdo feitos em etapas com
caracteristicas bem definidas, através da previsdo de situagbes
didaticas em que os futuros professores cologuem em uso 0s
conhecimentos”.

No ano corrente, o estagio tera como objetivos principais:

1°.) estabelecer e manter contato com a realidade educacional dos ensinos
fundamental e médio em suas diversas modalidades; a fim de compreender o
processo escolar em seus diferentes aspectos politicos e epistemoldgicos,
proporcionando ao aluno a elaboracdo de opinides, posicionamentos e /ou tomadas
de decisbes em relacdo a determinados problemas cotidianos de sala de aula;

2°.) constituir-se em momentos privilegiados de reflexdo da realidade escolar em
seus multiplos determinantes e suas possibilidades de intervencao;

3°.) realizar acBes buscando a compreensdo empirica dos problemas relacionados
ao ensino e aprendizagem de matematica, por meio da organizacdo do trabalho
docente em sala de aula e dos planejamentos necessarios para esta organizacao.

No ano de 2011, as atividades relacionadas ao estagio realizar-se-do em fases
distintas. A cada fase sera atribuida uma nota, com pesos.

Fase 1 Encontros presenciais com o orientador da UE L.

Peso 1.

Minimo de 6 (orientagdes — 3 horas) durante o més de marco.

Data da entrega da folha com as orientacdes registradas, assinatura do professor e
do estagiario: 07 de abril.

Obijetivo: elaboracéo das oficinas teméticas.
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Fase 2 Encontros presenciais com o orientador da UE L.

Peso 1.

Minimo de 6 (orientacdes — 3 horas) durante o més de abril.

Data da entrega da folha com as orientagdes registradas, assinatura do professor e
do estagiario: 05 de maio

Obijetivo: elaboracéo das oficinas teméticas.

Fase 3. Estagio de Observacéao.

Realizado entre 15 de marco a 15 de abril.

Peso 2.

Data da entrega do relatorio de observacao: 28 de abril.

SOBRE O ESTAGIO DE OBSERVACAO

1) Os alunos de 6EST303 deverdo perfazer um total de 12 aulas de observacao,
sendo:

3 aulas na 5a. (ou 60. ano) série do ensino fundamental;

3 aulas na 6a.(ou 70. ano) série do ensino fundamental;

3 aulas na 7a. (ou 80. ano) série do ensino fundamental;

3 aulas na 8a. (ou 90. ano) série do ensino fundamental;

2) Os alunos de 6EST304 deveréo perfazer um total de 12 aulas de observacéao,
sendo:

4 aulas no 1o. ano do ensino médio;

4 aulas no 20. ano do ensino médio;

4 aulas no 30. ano do ensino médio.

3) A escola na qual o estagio de observacdo sera realizado sera escolhida pelo
aluno. Deve ser uma escola publica estadual.

4) As aulas de observacoes serdo individuais.

5) A cada aula, o aluno deve preencher uma ficha de observagcédo e colher a
assinatura do professor e o carimbo e a assinatura do diretor da escola.

A falta destas assinaturas invalida a ficha e torna a observagéo da aula invalida.

A ficha de observacéo a ser preenchida sera fornecida pela profa. Coordenadora de
Estagio.

6) O relatério de observacao é individual.

O relatdrio circunstanciado de observacéo deve ser entregue no dia 28 de abril.

O relatério deve ser encadernado, conter as fichas de observacdo e estar
adequadamente estruturado (introducgéo, conteudo, concluséo e bibliografia).

7) Os alunos serao dispensados de algumas aulas para realizar a observacédo nas
escolas.
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Fase 4. Entrega da primeira verséo dos planos das o  ficinas.

Peso 1. Data da entrega: 07 de abiril.

Este primeiro plano deve conter:

1- Tema das 3 oficinas;

2- Objetivo das 3 oficinas;

3- Justificativa para o tema,

4- Encaminhamento metodoldgico das 3 oficinas;

5- Bibliografia.

Para um dos temas (uma das oficinas) deve ser mais detalhado e apresentar a
sistematizacao.

As fases 1 e 2 receberdo nota do orientador e da profa. da disciplina (Parte pratica).
A fase 4 recebe nota da profa. da disciplina (Parte pratica).

A nota da parte pratica do 10. Bimestre das disciplinas 6EST303 e 6EST304 sera
a média aritmética destas notas.

Fase intermediaria 1: Encontros presenciais com 0 0 rientador da UEL.

Peso 1.

Minimo de 4 (orientagfes — 2 horas) durante o més de maio.

Data da entrega da folha com as orientacdes registradas, assinatura do professor e
do estagiario: 26 de maio.

Fase 5.Entrega da segunda versao dos planos das ofi  cinas.
Peso 1.
Data da entrega: 26 de maio.

Fase intermediaria 2. Encontros presenciais com o o  rientador da UEL.

Peso 1.

Minimo de 4 (orienta¢des — 2 horas) durante o més de junho.

Data da entrega da folha com as orientagdes registradas, assinatura do professor e
do estagiario: 16 de junho

Fase 6. Entrega da versao final dos planos das ofic  inas.
Peso 2.
Data da entrega: 16 de junho.

A nota da parte pratica do 20. Bimestre das disciplinas 6EST303 e 6EST304 sera
a média aritmética das notas atribuidas nas fases 6 e 5 e a nota do relatério de
observacéo, fase 3.

O estudante que nao houver concluido as fases 1-6 n 8o podera realizar a fase
7.
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Fase7. REGENCIAS
Peso: 15.

SOBRE AS REGENCIAS.

1) As regéncias ocorrerdo por meio de trés (3) oficinas tematicas, que serdo
realizadas nos dias 13, 20 e 27 de agosto (SABADOS).

la. oficina: 13 de agosto;

2a.oficina: 20 de agosto;

3a.oficina: 27 de agosto.

2) As regéncias serdo realizadas nos colégios:

Colégio Estadual................
Colégio Estadual ..............

As turmas para as quais serao ofertadas as oficinas serdo montadas por professores
dos colégios, com supervisdo e acompanhamento da coordenacao do estagio.

3) As regéncias serao realizadas por meio de oficinas tematicas, com metodologia
que siga as tendéncias em Educacdo Matematica. Fica vedado o uso de aula
tradicional expositiva na integra das oficinas.

4a) Para os alunos de 6EST303, os temas das oficinas devem obrigatoriamente ser
parte do conteudo regular do ensino fundamental - estabelecido nas Diretrizes
Curriculares do Parana.

4b) Para os alunos de 6EST304, os temas das oficinas devem obrigatoriamente ser
parte do conteudo regular do ensino médio - estabelecido nas Diretrizes Curriculares
do Parana.

5) Os alunos de 6EST303 deverao realizar as oficinas em duplas de alunos.
6) Os alunos de 6EST304 deverao realizar as oficinas em duplas de alunos.

7) Cada oficina tera a duracdo de 4 (quatro) horas, respeitado o intervalo para
merenda da escola.

8) As oficinas do ensino fundamental ocorrerdo em periodo inverso das do ensino
meédio (por exemplo, ensino fundamental de manha e ensino médio no periodo
vespertino), cabendo a escolha do periodo a escola que recebera o estagiario.

9) Cada oficina sera supervisionada diretamente.

Preferencialmente por um professor da UEL, Departamento de Matematica ou, no
namero insuficiente destes, por um aluno da poés-graduacdo em Educacao
Matematica.

10) Cada supervisor, a cada oficina, avaliara a dupla (6EST303) ou (6EST304) e lhe
atribuird uma nota. A soma aritmética destas 3 notas (uma por oficina) constitui 12.
parte da nota da parte pratica do 3o0. Bimestre das disciplinas 6EST303 e 6EST304.
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A 22, parte da nota da parte pratica do 3o0. Bimestre das disciplinas 6EST303 e
6EST304 sera atribuida pela profa. da parte pratica das disciplinas 6EST303 e
6EST304.

A média aritmética destas duas notas forma a nota da parte pratica do 30. Bimestre
das disciplinas 6EST303 e 6EST304.

Fase 8. Relatério das regéncias.

Cada dupla de alunos da disciplina de 6EST303 devera fazer um relatério descritivo
circunstanciado, com o maximo de detalhes possiveis, sobre as regéncias.

Data da entrega: 22 de setembro.

O supervisor/orientador — professor da UEL — corrigira o relatorio e ird atribuir uma
nota a este relatério. Cabe ao orientador fazer observacbes sobre o relatorio,
indicando possiveis correcdes, se for o caso.

Cada dupla de alunos da disciplina de 6EST304 devera fazer um relatério descritivo
circunstanciado, com o maximo de detalhes possiveis, sobre as regéncias.

Data da entrega: 22 de setembro.

O supervisor/orientador — professor da UEL — corrigird o relatério e ird atribuir uma
nota a este relatorio. Cabe ao orientador fazer observagbes sobre o relatorio,
indicando possiveis correcoes, se for o caso.

Data da devolucao do relatério pelo professor orientador: 17 de outubro.

Fase 9. Correcédo do relatorio.

O aluno, de posse do relatorio corrigido pelo orientador, com observacgdes.

Aluno e orientador, em _comum acordo, podem alterar a nota anterior (fase 8),

mediante melhoras no relatorio e re-correcao pelo orientador.
O orientador n&o € obrigado a recorrigir o relatorio.

A nota do relatério de regéncia — atribuida pelo orientador - sera a nota da parte
pratica do 4°. Bimestre das disciplinas 6EST303 e 6EST304.

Data da entrega da nota definitiva do orientador para a docente da parte pratica da
disciplina: 09 de novembro.

AVALIACAO - parte préatica
A nota final (NF) da parte prética das disciplinas 6EST303 e 6EST304 sera a meédia
ponderada das notas bimestrais, anteriormente estabelecidas, obedecendo:

1°.Bimestre — peso 1;
2°.Bimestre — peso 3;
3°.Bimestre — peso 7;
4° Bimestre — peso 3.

A nota final NF da parte pratica das disciplinas 6EST303 e 6EST304 tera peso 6
(seis) na nota final da disciplina — em conformidade com os Planos das Disciplinas.
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Duplas
Alunos do 30. Ano - Orientador da UEL — a definir
Alunos do 40. Ano — Orientador da UEL — a definir

Campos de Estagio

1) Observacéo

As observacdes do estagio supervisionado no ano de 2011, serédo realizadas nos
colégios escolhidos pelos alunos.

2) Regéncia
As regéncias do estagio supervisionado no ano de 2011, serdo realizadas nos
seguintes colégios:

Colégio Estadual ................
Colégio Estadual ................

Periodo de Realizacao:

Orientac0Oes: primeiro semestre de 2011.

Observacoes: realizadas entre 15 de marco e 15 de abiril.
Entrega do relatério de observacao: 28 de abril.
Regéncia: realizadas nos dias 13, 20 e 27 de agosto.
Entrega do relatério de regéncia: 28 de setembro.

Datas importantes
15 de marco a 15 de abril. Realizacédo do Estagio de Observacéao.

07 de abril. Entrega da primeira versao dos planos das oficinas (FASE 4)

07 de abril. Data da entrega da folha com as orientagdes registradas, assinatura do
professor e do estagiario da FASE 1.

28 de abril. Data da entrega do relatério de observacgéao.

05 de maio -Data da entrega da folha com as orientac¢des registradas, assinatura do
professor e do estagiario da FASE 2.

26 maio. Data da entrega da folha com as orientacdes registradas, assinatura do
professor e do estagiario da Fase intermediaria.

26 de maio. Entrega da segunda verséao dos planos das oficinas. (Fase 5)

16 de junho. Data da entrega da folha com as orientagdes registradas, assinatura do
professor e do estagiario da Fase intermediaria 2.
16 de junho. Entrega da versao final dos planos das oficinas. (FASE 6).

O estudante que ndo houver concluido as fases 1- 6 ndo podera realizar a fase 7.
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13, 20 e 27 de agosto. REGENCIAS (FASE 7).
22 setembro. Entrega do relatério das regéncias (FASE 8).

17 de outubro. Data da devolucdo do relatério pelo professor orientador, com
observacoes, para corregéo (ou n&do) do aluno. (FASE 9).

09 de novembro. Data da entrega da nota definitiva do relatorio de regéncia pelo
orientador. (FASE 9).

Londrina, 28 de margo de 2011.

Coordenacéo de Estagio do curso de Matematica
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ANEXO D
FICHA DE AVALIACAO - SUPERVISAO DE ESTAGIO

Prezado(a) supervisor(a) de campo: o objetivo desta ficha é colher informagbes do estagiario sob sua supervisdao para que o desempenho
dele possa ser analisado e avaliado. Por isso expresse a sua opiniao livre e sinceramente.

Campo de Estagio: Colégio Estadual data / /

Supervisor de Campo:

Estagiario 1 Nota Estagiario 2 Nota

. Em ~ ~
Sim parte Nao Observagodes

Pontualidade. Assiduidade.

A apresentagdo pessoal foi adequada?

Apresentagdo do plano de trabalho.

O plano de trabalho esta bem elaborado?

Coeréncia entre o plano de trabalho e a aula dada.

Dominio do conteldo e seguranga na condugdo da oficina.

Interagdo de classe.

A comunicagdo (quanto a lingua materna - oral ou escrita) foi correta e
precisa?

A comunicagdo (quanto a linguagem matematica - oral ou escrita) foi
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correta e precisa?

Comunicou bem as ideias?

Satisfagdo e entusiasmo durante o desenvolvimento da oficina.

Preocupagdo com a aprendizagem dos alunos.

Identificagdo dos alunos com dificuldade.

Aproveitou "bem" o tempo?

Acessibilidade aos alunos.

Teve um bom relacionamento com os alunos?

Demonstrou seguranga?

Teve um bom desempenho nas atividades?

Uso adequado dos recursos disponiveis.

Teve um bom relacionamento com o estagidrio-parceiro?
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Outras consideragoes relevantes




