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GONCALVES, Leticia Aparecida de Araujo. Concepg¢oes de linguagem: gramaticas
de lingua portuguesa e o ensino de lingua materna. 2014. 116f. Dissertacao
(Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina.
Londrina, 2014.

RESUMO

O ensino de lingua materna nas escolas, muitas vezes, centra-se na fixagédo de
regras do bem falar e escrever, opondo “certo” e “errado” em lingua portuguesa. A
heterogeneidade linguistica fica em segundo plano, pois o ensino normativo
sobrepbe-se ao carater variavel e sécio-historicamente constituido da lingua. Com a
pesquisa desenvolvida, buscamos apresentar o carater heterogéneo e variavel da
lingua. Expondo os pressupostos da Sociolinguistica e da Linguistica histérica
procuramos demonstrar que o ensino da lingua deve considerar a heterogeneidade,
sem fixar-se na oposicdo “certo” x “errado”, conduzindo a reflexdo para o
aprendizado da norma culta da lingua. Quanto a visao de lingua que prevalece no
ensino investigamos as concepgdes de linguagem que permeavam e ainda
permeiam o ensino de lingua materna, a partir da analise de trés gramaticas da
lingua portuguesa produzidas no Brasil: Grammatica portugueza (1899), Julio
Ribeiro, século XIX; Gramatica normativa da lingua portuguesa (1974), Rocha Lima,
século XX; Gramatica de usos do portugués (2000), Neves, século XXI. O trabalho
esta organizado da seguinte forma: primeiramente, discutimos as trés concepg¢des
de linguagem que orientaram e orientam o ensino de lingua materna: linguagem com
expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de comunicagcédo e
linguagem como processo de interacdo. Fundamentamos as discussfes em
estudiosos como Geraldi (1984), Perfeito (2004; 2005; 2007), Travaglia (2009).
Apresentamos também trés trabalhos que abordam a questédo da historia do ensino
no Brasil, principalmente o ensino de lingua materna. Em seguida, fazemos uma
breve exposicdo da histoéria da lingua portuguesa e do ensino no Brasil. As
discussdes sobre o carater heterogéneo da lingua compdem o quarto capitulo do
trabalho, fundamentamos nossas discussdes em estudiosos como Camacho (1988;
2006); Alkmim (2006); Castilho (1998, 2002, 2010). Essas consideragdes da
fundamentacéo tedrica nos auxiliaram na composicdo do capitulo das analises das
gramaticas. Como resultado as analises demonstraram que o ensino de lingua
materna passou por inumeras transformacdes e recebeu diversas influéncias no
correr do tempo, alterando as concep¢des de ensino, levando uma prevalecer sobre
a outra mas sem a total substituicdo da anterior.

Palavras-chave: Concepc¢des de linguagem. Ensino de lingua materna.
Gramaticas.



GONCALVES, Leticia Aparecida de Araujo. Language conceptions: Portuguese
language grammar and the mother tongue teaching. 2014. 116f. Dissertagao
(Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina.
Londrina, 2014.

ABSTRACT

The mother tongue teaching in schools, mostly, focuses on the fixation of rules
aiming at the ‘well-spoken and written’ skills, based on the opposition pairs of ‘right’
and ‘wrong’ in Portuguese language. The linguistic heterogeneity is taken in a
background position since the normative teaching disregards some vital language
features, as: variation and social-historical variables. With this research, we seek to
stress the variable and heterogeneous features of the language. By exposing the
assumptions of Sociolinguistics and Historical Linguistics, we aim at showing that the
language teaching should consider the heterogeneity, without focusing on the
opposition of ‘right’ and ‘wrong’, so that such teaching can lead to a reflection upon
the learning of the standard language. Regarding the language view that stands out
in the language teaching context, we investigated the language conceptions that
have permeated the mother tongue teaching from the analyses of three Portuguese
grammar studies produced in Brazil: Grammatica portugueza (1899), Julio Ribeiro,
19th century; Gramética normative da lingua portuguesa (1974), Rocha Lima, 20"
century; Gramatica de usos do portugués (2000), Neves, 21st century. This
dissertation is organized in the following structure: firstly, we discuss about the
language conceptions that have oriented the mother tongue teaching: language as
expression of thought, language as communication tools and language as an
interaction process. It is imperative to highlight that we base our discussion on
scholars as: Geraldi (1984), Perfeito (2004; 2005; 2007), Travaglia (2009). We also
show three studies that approach the history of the language teaching in Brazil,
especially the mother tongue one. Then, we briefly discuss the history of Portuguese
language and its teaching in Brazil. Discussions concerning the heterogeneity or the
language constitute the fourth chapter of this study; we ground our study on authors
as: Camacho (1988; 2006); Alkmim (2006); Castilho (19988, 2002, 2010); Such
theoretical assumptions helped us construct the analytical chapter regarding the
grammar studies. Results show that the mother tongue teaching has undergone
several transformations and been influenced over time, altering the teaching
conceptions, leading one conceptions to overlap the other, however without a
complete substitution for the previous one.

Keywords: Language conceptions. Mother tongue teaching. Grammar studies.
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1 INTRODUCAO

Conhecer o papel da lingua na sociedade sempre instigou inUmeros
estudiosos a investigar como nasceram, se difundiram, morreram ou mudaram as
linguas faladas pelos mais diversos povos. E com a Lingua Portuguesa n&o poderia
ser diferente, visto que, embora tenha sido implantada em terras brasileiras pelos
portugueses, tornamo-nos o maior pais falante desse idioma (Casagrande, 2005).

O ensino de portugués esta intrinsecamente relacionado com a histéria
da expansdo da lingua pelos territérios conquistados pelos portugueses, pois
buscavam, a partir da catequizacéo, transmitir a lingua e os costumes do reino.
Assim, no Brasil, os portugueses inauguraram escolas destinadas ao ensino dos
rudimentos de ler e escrever aos povos da terra e, com o passar do tempo, aos
portugueses que para ca vinham.

Ao pensar nos aspectos que contribuiram para a constituicdo da lingua
portuguesa como idioma nacional, € de suma importancia considerar o papel do
ensino nesse processo, no valor atribuido a lingua do colonizador, bem como os
conceitos sobre lingua e linguagem apresentados aos alunos e professores.

Dessa forma, muitos estudiosos discutem as abordagens que
caracterizam o modo de organizacdo dos materiais didaticos oferecidos aos
educadores, que no dia a dia da sala de aula, fazem a sua escolha buscando o
melhor método a ser adotado para o ensino da lingua materna; uma vez que a
pratica de ensino € reflexo do modo como os conteudos estdo organizados nos
compéndios gramaticais adotados.

Diante dessas possibilidades de abordagem na pratica de ensino de
lingua materna, Geraldi (1984) afirma que, ao assumir uma ou outra pratica, o
professor refletira a visdo que tem de seu objeto de trabalho; por esta razéo o autor
apresenta trés concepcgdes de linguagem que fundamentam a pratica docente e a
organizacado dos materiais disponibilizados. Sao elas: linguagem como expresséo do
pensamento, linguagem como instrumento de comunicagéo e linguagem como
processo de interacdo, a partir da abordagem diante dos métodos de ensino
possiveis de serem adotados na pratica de ensino diaria.

Para identificar a concepgdo que prevalece nos compéndios

gramaticais € preciso que o estudioso observe alguns aspectos estruturais e
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organizacionais que compdem o material, tais como o0 eixo que organiza oS
conteudos (progresséo a partir da gramatica ou do texto); a caracterizacdo dos
exercicios, além de observar como o material € apresentado pelo autor, pois a
apresentacao pode refletir a concepcgéo adotada na elaboragdo do material.

Assim, propomos, com a presente pesquisa, investigar a concepcgéo de
linguagem que prevalece nos compéndios gramaticais produzidos no Brasil, a partir
do século XIX e se os estudos linguisticos desenvolvidos no correr do tempo
influenciaram ou n&o a alterar a concepgéo de lingua e organizagao das gramaticas,
relacionando com o contexto histérico em que os compéndios foram produzidos.

Para isto, selecionamos trés compéndios representativos para nossa
pesquisa: Grammatica Portugueza — Julio Ribeiro (1899); Gramatica normativa da
lingua portuguesa — Rocha Lima (1974) e Gramatica de usos do portugués — Moura
Neves (2000). Dessa foram, a escolha desse corpus se justifica por buscarmos
compreender quais concep¢des de linguagem nortearam a elaboracdo desses
compéndios, que serviram, ou ainda servem, como material de ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas. Outro aspecto que consideramos na selecdo das
gramaticas diz respeito a representatividade que tiveram no periodo em que foram
publicadas, periodo que representa um momento pelo qual o pais passou por
profundas transformagdes socioeconémicas, politicas e culturais..

Temos como pressupostos teoricos orientadores os estudos da
Sociolinguistica, bem como conceitos da histéria da lingua portuguesa e da
historiografia linguistica.

No que diz respeito aos estudos da Sociolinguistica, Alkmim (2006)
argumenta que o ponto de partida esta na observacdo da comunicagdo entre um
grupo pertencente a uma comunidade linguistica, verificando o uso efetivo que
esses membros fazem da lingua. Dessa forma, as investigagcdes contribuem para
que, ao analisarmos as concepc¢des de linguagem que prevalecem nas gramaticas
que compdem o corpus desta pesquisa, possamos nos orientar visando constatar se
a elaboracdo € orientada pela visdo de que a lingua é sécio-historicamente
constituida e, por esta razéo, esta sujeita a alteragdes com o passar do tempo.

Além disso, a Sociolinguistica contribui para que nossos olhares
considerem a existéncia da variedade de prestigio, a qual sera o objeto de ensino na
sociedade, valorizada e sinbnimo de ascensdo social, razdo pela qual € compilada

em compéndios gramaticais destinados ao ensino. Assim, segundo Alkmim (2006):
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Constata-se, de modo muito evidente, a existéncia de variedades de prestigio ¢
de variedades nao prestigiadas nas sociedades em geral. As sociedades de
tradi¢do ocidental oferecem um caso particular de variedade prestigiada: a
variedade padrdo. A variedade padrdo ¢ a variedade linguistica socialmente
mais valorizada, de reconhecido prestigio dentro de uma comunidade, cujo
uso ¢, normalmente, requerido em situagdes de intera¢do determinadas,
definidas pela comunidade como préprias, em fun¢do da formalidade da
situacdo, do assunto tratado, de relagdo entre os interlocutores etc. A questdo
da lingua padr@o tem uma enorme importancia em sociedades como a nossa.

(p. 40)

Quanto a Historiografia Linguistica, Casagrande (2005) afirma seu
nascimento se deu devido a necessidade de compreender a escrita da histéria da
linguagem baseada em principios cientificos e ndo somente em registros de historia
da pesquisa linguistica. Desse modo, a autora afirma que enquanto o historiador
investiga os fatos a partir de uma pesquisa empirica, descrevendo e registrando

suas descobertas,

O historiégrafo, por sua vez, devera trazer essas descobertas
empiricas para a perspectiva correta, interpreta-las e oferecer uma
explicacdo adequada dos fatos. Sendo assim, sua tarefa é a de
estabelecer principios que guiem o historiador. Esses principios
estariam voltados a compreensao do clima de opinido do periodo e a
sua avaliacdo particular do objeto de estudo. Para tanto, tais
principios exigem que o historiografo da linguistica seja dotado de
um conhecimento tdo amplo que possa n&o s6 ter o dominio
especifico sobre o seu campo de investigacdo, mas também o
dominio sobre a historia geral. (CASAGRANDE, 2005, p. 26)

Destarte, enquanto o historiador buscara explicar como os fatos
passados contribuiram para as mudangas ocorridas ou em processo, o historiégrafo
ira além dos fatos empiricos, ndo analisara somente os documentos produzidos em
determinado espaco de tempo, mas também o contexto social, procurando
esclarecer as influéncias de um sobre outro: “Ora, se a nds, como historidégrafos,
cabe reconstruir as praticas linguisticas de um determinado momento histérico, é
preciso rastrear sua continuidade e sua ruptura ao longo do tempo.”
(CASAGRANDE, 2005, p. 37).

A primeira gramatica, Grammatica Portugueza, de Julio Ribeiro (1899),
€ considerada por muitos estudiosos como um divisor de aguas nos estudos

linguisticos no Brasil, visto que o trabalho do autor esta centrado no estudo da lingua



15

sob a orientag¢ao do positivismo, fato que rompe com a abordagem anterior que tinha
como norte os pressupostos preconizados pela tendéncia de estudos filosoficos da
linguagem.

A gramatica de Rocha Lima (1974), Gramatica normativa da lingua
portuguesa, demonstrou-se importante por ser uma das mais utilizadas para o
ensino de lingua materna a partir da publicacdo da primeira edicdo em 1957.

A terceira gramatica que compde o corpus desta pesquisa, Gramatica
de usos de portugués, foi selecionada em razdo de ser resultado de um minucioso
estudo da lingua em seu contexto efetivo de uso, o que sugere uma nova
abordagem de ensino da lingua, visando a um enfoque que ndo apenas apresente
as regras, mas também as possibilidades de uso que se faz na sociedade a partir
dessas, saindo do lugar comum “certo x errado” em lingua portuguesa.

Para atingir os objetivos a que nos propomos, fizemos analise das
partes introdutérias e de alguns capitulos desses compéndios a fim de verificar quais
concepgdes de linguagem prevalecem na escolha do método de elaboragdo das
reflexbes sobre a lingua trazidas presentes nesses materiais.

A partir da escolha do corpus, dedicamo-nos a fazer uma releitura de
alguns trabalhos ja publicados que tratam da constituicdo da lingua portuguesa
como idioma, desde a sua origem até a difusdo pelo ocidente. As discussdes sobre
concepgdes de linguagem nos auxiliam na analise da visdo de linguagem trazida
pelas gramaticas selecionadas; além disso, por considerarmos que a lingua é
variavel e soécio-historicamente constituida, trazemos para as discussdes os estudos
da Sociolinguistica, uma vez que o objeto de analise € a lingua, que por sua vez é
dinamica e esta condicionada as situac¢des de uso efetivo na sociedade.

Assim, a nossa pesquisa se organiza da seguinte forma: no primeiro
capitulo abordamos as questdes voltadas para as concepgbes de linguagem
discutidas por estudiosos como Geraldi (1984), Perfeito (2004; 2005; 2007),
Travaglia (2009) e Bakhtin (1996). No segundo capitulo, apresentamos trabalhos
que versam sobre o ensino de lingua portuguesa no Brasil, a fim de conhecer melhor
a sua histéria, as influéncias recebidas, a visdo de método de ensino que ficou
consagrada no ensino brasileiro de lingua portuguesa, por ser considerado o melhor.

Os estudos sociolinguisticos também contribuem para a compreenséao
do processo de constituicdo da lingua e do ensino nas escolas brasileiras, bem

como para a observagao de seu carater heterogéneo e variavel. Por essa razéo,
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trazemos, no terceiro capitulo, estudos de Alkimim (2006) e Camacho (1988; 2006);
Castilho (2010, 2002); Travaglia (2009), autores fortemente influenciados pelos
estudos sociolinguisticos e cujos estudos contribuem para a pesquisa a que nos
propusemos.

Consideramos importante que, para a compreensao da constituicdo da
lingua portuguesa como idioma, & preciso fazer um breve percurso histérico desde o
nascimento até a sua difusdo pelo mundo ocidental. Nessa linha de investigacédo da
constituicdo da lingua portuguesa no mundo ocidental, destacamos, no quarto
capitulo, estudos como os desenvolvidos por Coutinho (1968), Teyssier (s.d.), Silva
Neto (1988) e Mattos e Silva (2004a). Os dados histéricos da constituicdo da lingua
portuguesa como idioma nos auxiliam na compreensdo da importancia das
instituicbes escolares para a consolidacao da lingua.

No quinto e Uultimo capitulo, trazemos as analises das partes
introdutorias e de capitulos especificos, dos compéndios selecionados, que
consideramos relevantes para alcangarmos os objetivos propostos.

Assim, esta pesquisa pode ser considerada de cunho qualitativo-
interpretativo uma vez que, a partir da analise dos documentos e dos dados,
buscamos compreender o objeto em seu contexto, os valores sociais atribuidos na

época e o reflexo na formagao de um pensamento sobre a lingua.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Iniciamos o trabalho abordando algumas questdes teéricas que nos
fornecem embasamento consistente para a pesquisa a que nos propomos. Dessa
forma, apresentamos primeiramente estudos que versam sobre questdes
relacionadas a concepg¢des de linguagem que orientam a elaboracdo de materiais
destinados ao ensino de lingua portuguesa. Em seguida, trazemos trabalhos que
investigaram a situacao da escolarizac&o no Brasil, e que tratam de aspectos que se
refletem na visdo de lingua que prevalecia em cada contexto histérico estudado.
Além disso, apresentamos também estudos sobre variacao linguistica. E por ultimo,
buscando contextualizar a lingua portuguesa no mundo ocidental, apresentamos
uma revisdo bibliografica de estudos que versam sobre a histéria da lingua
portuguesa desde a sua origem até a sua constituicdo como idioma e difusdo pela
colonizagdo portuguesa, a fim de melhor compreender o papel do ensino nesse

processo.

2.1 Concepcgdes de linguagem e ensino de lingua materna

No ensino de lingua, a imagem, a concepcgédo que temos do que €&
ensinar e aprender molda nossas praticas, nossas acgdes. Entretanto, a todo instante
nos questionamos: o que devemos ensinar? para que ensinar? como ensinar?.
Quanto ao ensino de lingua materna, os questionamentos sé&o tdo inquietantes
quanto em outras areas do conhecimento, pois se “os alunos ja falam portugués, por
que é que estudam lingua portuguesa?”. Embora tenhamos em mente uma visdo do
que seja lingua, quase sempre nos deparamos com novas abordagens que nos
fazem rever nossa pratica diaria e buscar outras formas de ensinar.

O trabalho com a lingua materna estd imerso em um mar de
possibilidades. E de tempos em tempos, teorias, estudos, pesquisas linguisticas
apontam um novo caminho a ser seguido, novos métodos que prometem eficacia.
Mas muito mais que novos métodos eficazes, € preciso que o docente tenha
consciéncia de como vé a lingua e as implicagdes dessa visao para a escolha da
metodologia de ensino.

Frequentemente, ouve-se ou |é-se nos meios de comunicagéo que o0s

alunos ndo sabem portugués, que chegam aos vestibulares sem dominar a lingua, e
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que isso € resultado de um ensino em crise, no qual ndo se ensina a lingua, ou seja,
nao se ensinam as regras estabelecidas pela gramatica normativa.

Castilho (1998) argumenta que, no cotidiano escolar, os professores se
veem diante de trés crises: a crise social, a crise cientifica e a crise do magistério.

De acordo com o autor, a primeira crise esta relacionada as mudancas
que a sociedade sofreu nos ultimos séculos, principalmente, entre o final do século
XIX e na segunda metade do século XX, quando a rapida urbaniza¢do e o acesso a
educacédo das classes menos favorecidas, levou grande parte dos moradores da
zona rural a se mudar para as cidades. Dessa forma, segundo o autor,

A incorporagéo de contingentes rurais alterou o perfil sécio-cultural
do alunado do 1° e do 2° graus. Nossas escolas deixaram de abrigar
exclusivamente os alunos da classe média urbana — para os quais
sempre foram preparados os materiais didaticos — e passaram a
incorporar filhos de pais iletrados, mal chegados as cidades e a elas
mal adaptados. (CASTILHO, 1998, p. 1)

Atualmente os alunos que frequentam as escolas sdo em maioria
oriundo da zona urbana, contudo, o que presenciamos é uma situacéo na qual as
familias desses alunos sao quase sempre de origem humilde, que tiveram pouca
oportunidade de escolarizar-se. Além disso, ndo ha uma diferenca linguistica
marcante que diferencie alunos oriundos da zona rural ou que residam nas cidades.

Em relacdo a segunda crise, a crise cientifica, o estudioso argumenta
que as teorias linguisticas apresentam trés modelos tedricos que se inter-relacionam
com a teoria gramatical e, assim, refletem-se na pratica de ensino e na elaboragao
dos materiais didaticos. S&o eles: a lingua como atividade mental, a lingua como
uma estrutura, e a lingua como atividade social. Além disso, cada um desses
modelos esta relacionado com uma concepg¢do de gramatica: gramatica implicita,
gramatica estrutural e gramatica funcional.

A terceira crise, a crise do magistério, esta relacionada com as
dificuldades enfrentadas pelos professores ao exercerem a profissdo. Além dos
problemas das crises anteriores, nesta sdo destacados as deficiéncias de formacao,
a qualidade dos materiais didaticos elaborados e o tipo de trabalho com a lingua.
Castilho (1998) destaca ainda que esses materiais eram pensados para alunos
oriundos de familias que supostamente j& dominavam a lingua falada e assim
precisavam aprender as regras da escrita. O autor menciona também que a esta

crise relaciona-se a dificuldade do professor conhecer todas as teorias linguisticas
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divulgadas e presentes nos materiais, alterando a metodologia e abordagem do
ensino de lingua.

Dessas visbes de linguagem e gramatica, resultantes desses modelos,
nasce a crise do magistério, pois, conforme propde Castilho (1998): “os professores
em exercicio precisardo capacitar-se dos novos temas, visto que eles permitem
encarar mais adequadamente os problemas linguisticos suscitados por uma
sociedade em mudancga.” (CASTILHO, 1998, p. 12).

Mattos e Silva, em artigo publicado pela primeira vez em 1993, também
discute a questdo da “crise no ensino de portugués no Brasil”. De acordo com a
autora, o que estad em crise e que “vai muito mal é a expectativa de alguns, até de
numerosos sem duvida, que, desligados da realidade da nacgéo brasileira, desejam
recuperar algo que nunca fomos e, por isso, ndo assumem de fato o que nos legou a
nossa propria histéria.” (MATTOS e SILVA, 2004b, p. 11).

Ainda segundo Mattos e Silva (2004b), quando o professor toma
consciéncia da realidade linguistica, o trabalho tende a ser diferenciado, visando a
uma pratica que leve em consideracao a realidade linguistica diversificada, sem
sustentacdo do preconceito linguistico, ou estigmatizacdo de uma variedade em
detrimento de outra.

Essa tomada de consciéncia do professor resulta, como nos aponta
Geraldi (1984), uma escolha politica, a qual determinara a metodologia adotada pelo
educador, visto que os “conteudos ensinados, o enfoque que se da a eles, as
estratégias de trabalho com os alunos, a bibliografia utilizada, o sistema de
avaliacdo, o relacionamento com os alunos” (GERALDI, 1984, p, 40), sédo reflexos
dessa atitude consciente, a qual permitird ao docente um trabalho mais coerente ao
aliar teoria e pratica no dia a dia escolar.

Ao analisarmos as crises do ensino que Castilho (1998) apresenta, as
questdes que inquietam os professores e as atitudes assumidas em sala de aula,
constatamos que o ensino de lingua materna esta intrinsecamente relacionado a
concepcao de lingual/linguagem que se tem, pois quando o professor se questiona o
‘para qué ensinar o que se ensina” e o “para qué os alunos aprendem o que
aprendem” (GERALDI, 1984), coloca em questdo o conjunto de possibilidades a
disposigéo.

O modo como o docente concebe o trabalho com a lingua é

extremamente importante para a compreensao da pratica de ensino cotidiana, uma
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vez que a partir da percepgdo do que seja o objeto de seu trabalho se dara a
transmissao dessa visdo aos seus alunos. Por esta razdo propomos uma reflexao
sobre as concepgdes de linguagem que influenciaram e influenciam o trabalho com
a lingua materna para que, desse modo, compreendamos as implicagbes para o
ensino e a elaboragcédo de materiais didaticos, especialmente de gramaticas.
Segundo Geraldi (1984), sao trés os modos de conceber a linguagem:
a) como expressao do pensamento (desde a tradicao gramatical grega
até, aproximadamente, meados do século XX, quando comegam a
figurar os preceitos estruturalistas propostos por Saussure (1916);
b) como instrumento de comunicacao (a partir de Saussure em1916
até 1960, quando estudos relacionados a reflexdo sobre a relagéo
lingua sociedade se fortalecem);

c) como processo de interacdo (década de 1960 até os dias de hoje).’
2.1.1 Linguagem como expressao do pensamento

A primeira concepc¢ao, linguagem como expressdo do pensamento,
tem como principio a visao de lingua como uma institui¢ao individual, monolégica; na
qual a transmisséo da lingua parte da exposi¢cao de regras légicas de organizacao.
Desse modo, a linguagem é uma exteriorizagdo do pensamento, uma tradugédo por
meio de palavras.

Ao conceber a lingua a partir dos pressupostos da légica, essa visao
fundamenta-se ainda nos mesmos principios que guiavam as primeiras gramaticas
gregas na Antiguidade Classica. Assim, a lingua deve ser ensinada/aprendida com
base na analise das partes para a compreensao do todo.

De acordo com Travaglia (2009), nesta concepcgéo:

Presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizacao
l6gica do pensamento e, consequentemente, da linguagem. Sao elas
que se constituem nas normas gramaticais do falar e escrever “bem”
que, em geral, aparecem consubstanciadas nos chamados estudos

' A delimitagdo temporal é apenas uma forma de constatarmos quando se deu a divulgagdo dos principais
estudos linguisticos, que trouxeram para o trabalho com a lingua novas perspectivas de analise e observagdo dos
fendmenos linguisticos. Além disso, ressaltamos que ndo ha uma substituigdo de uma concepgdo pela outra, elas
se sucedem e se inter-relacionam; olhar atento demonstra que todas se fazem presentes no cotidiano do trabalho
com a lingua. Ha a predominéancia de uma ou de outra, mas ndo substituigao.
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linguisticos tradicionais que resultam no que se tem chamado de
gramatica normativa ou tradicional. (TRAVAGLIA, 2009, p. 21-22)

Perfeito (2004), ao investigar as “concepgdes de linguagem e as teorias
subjacentes”, afirma que a concepgdo de linguagem como expressdo do
pensamento é sustentada pela tradicdo gramatical grega, passando por todo o
periodo histérico de ensino e aprendizagem da lingua: pelo periodo latino, pela
Idade Média, até o suposto rompimento, com a publicacdo dos estudos
saussurianos (1916), momento em que a lingua passa a ser observada como de
natureza racional e o pensamento, organizado segundo regras de classificagéo,
divisdo e segmentacéo.

Bakhtin (1996) expde que, ao pensar a lingua como estatica, externa a
consciéncia individual e, por isso, imutavel, presa, para “a maioria dos partidarios do
objetivismo abstrato tende a afirmar a realidade e a objetividade imediatas da lingua
como sistema de formas normativas” (BAKHTIN, 1996, p. 93). Essa visdo vem ao
encontro do que € preconizado pela concep¢ao de linguagem como expressao do
pensamento, visto que, para o objetivismo abstrato, ha um isolamento da palavra, o

estudo é feito descontextualizadamente; assim,

(...) a lingua, como produto acabado, transmite-se de geracéo a
geracado. Evidentemente, € de um angulo metaférico que os adeptos
da segunda orientagdo® entendem essa transmissao da lingua como
heranca de um objeto: mas essa comparagédo nao constitui para eles
apenas uma metafora. Configurando o sistema da lingua e tratando
as linguas vivas como se fossem mortas e estrangeiras, o
objetivismo abstrato coloca a lingua fora do fluxo da comunicagao
verbal. Esse fluxo avanga continuamente, enquanto a lingua, como
uma bola, pula de geragao para geragao. (BAKHTIN, 1996, p, 109)

A lingua, para os partidarios do objetivismo abstrato, € um sistema
estavel, imutavel, com leis linguisticas especificas de relacbes em um sistema
fechado, sem valores ideoldgicos, e a expresséao individual que apresenta variagdes
representa uma forma deformada das formas normativas.

Portanto, o ensino de gramatica nessa concepc¢ao tem fundamentacgao
na tradicdo gramatical, visto que seus partidarios consideram a expressao como
fruto do saber pensar, a partir da organizacéo l6gica do pensamento. Tal fato leva,

segundo Perfeito (2005), a imposicao de uma variedade considerada prestigiosa

2 . . , A . r
O sistema de formas normativas ¢ a substancia da lingua.
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sobre as demais, desconsiderando a heterogeneidade, as variagbes em contextos
de uso diversos.

As atividades preconizam a transmisséo de regras do “bem falar e bem
escrever’, impostas a quem deseja expressar-se com clareza e objetividade. A
lingua, vista como homogénea, estatica e imutavel, pode ser aprendida por meio da
assimilacdo das regras que regem a sua organizacdo. Dessa forma, os objetivos
podem ser atingidos a partir da selecédo de textos considerados modelos de bom
uso. Privilegia-se, portanto, uma transmisséao purista de lingua, na qual ha oposigao
entre o certo e o errado, anulando as demais variedades existentes na sociedade.

E importante destacar que Travaglia (2009), assim como Castilho
(1998), relaciona cada concepcgéao de linguagem a uma concepg¢ao de gramatica.
Segundo Travaglia (2009), para a concepg¢ao de linguagem como expressao do
pensamento, a “gramatica é concebida como um manual de regras de bom uso da
lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 21). Desse modo, somente sera considerado correto aquilo

que obedece as normas de bom uso da lingua.

2.1.2 Linguagem como instrumento de comunicagéo

Na segunda concepc¢ao, linguagem como instrumento de comunicacao,
a lingua é vista fora de seu contexto de utilizagcdo, ou seja, para estudar a lingua é
preciso isola-la, pois ela € um sistema de cddigo que deve ser aprendido, para que
seus falantes possam se comunicar.

Esta concepcédo fundamenta-se nos ideais gerativistas propostos por
Chomsky, em 1957, visto que se fundamentam na andlise de frases ideais,
produzidas por falantes ideais. Assim, para os estudos gerativistas sdo considerados
os modelos ideais de lingua, selecionando apenas aquilo que interessa para os
estudos propostos.

Os estudos estruturalistas propostos por Saussure em 1916, também
influenciaram esta concepcgéo, ao estabelecer a dicotomia entre langue x parole, e
eleger langue como objeto de estudos, a teoria favorece um estudo da lingua isolada
do contexto real de uso. Conforme argumenta Perfeito (2005), a langue é constituida

por subsistemas, e ao serem isolados da realidade, desconsidera-se o contexto de
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uso linguistico; assim os estudos se baseiam na analise das relacbes de oposi¢cao
entre as partes.

Ao isolar a lingua, considerando-a um “cédigo virtual”, o processo de
analise da lingua, centra-se em aspectos estruturais, ou seja, privilegia o
funcionamento interno, ndo considerando relevantes os fenbmenos extralinguisticos
como fatores que influenciam o uso da lingua. Dessa forma, Travaglia (2009)
argumenta que esta atitude conduziu a Linguistica a desconsiderar o interlocutor na

situacao de uso, ou seja:

(...) afastou o individuo falante do processo de producdo, do que é
social e histérico na lingua. Essa é uma perspectiva formalista — que
limita esse estudo ao funcionamento interno da lingua — e que a
separa do homem no seu contexto social. (TRAVAGLIA, 2009, p. 22)

Nessa concepg¢dao, o0 ensino da gramatica nao abandona os
pressupostos da gramatica tradicional, conforme aponta Perfeito (2005), ainda ha
exercicios estruturais com o objetivo de internalizacdo das regras da norma padréo
da lingua portuguesa. Além do trabalho voltado para a memorizagdo, nessa
concepgao os textos sédo produzidos com vistas a comunicabilidade, pois todo
processo de ensino-aprendizagem focaliza a produgdo de mensagens a serem

transmitidas a um receptor. Portanto, conforme aponta Travaglia (2009):

Nessa concepcao a lingua é vista como um cédigo, ou seja, como
um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que €
capaz de transmitir uma mensagem, informac¢des de um emissor a
um receptor. Esse coédigo deve, portanto, ser dominado pelos
falantes para que a comunicacdo possa ser efetivada. Como o uso
do cédigo que é a lingua é um ato social, envolvendo
consequentemente pelo menos duas pessoas, € necessario que o
coédigo seja utilizado de maneira semelhante, preestabelecida,
convencionada para que a comunicagdo aconteca. (TRAVAGLIA,
2009, p. 22)

Em 1942, a promulgacéo da Lei Organica do Ensino Secundario n°
4244/42, vem propor algumas mudancas, ainda que pequenas, para O ensino,
refletindo no ensino de lingua materna. Mas é 1971, com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 5692/71,que os objetivos da educagéo sao

revistos, e assim como nesse periodo o Brasil passava por grande transformagao
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politico-social, a educacado também deveria mudar, para desse modo atender as
novas exigéncias sociais.

E possivel constatar que essa lei reflete os pressupostos da concepcéo
de linguagem como instrumento de comunicagéo, pois as escolas sdo orientadas a
formar para o trabalho, assim, a linguagem passa a ter funcéo informativa,
comunicativa. Prova disso € a mudanca do nome da disciplina que ensina a lingua
materna de “Portugués” para “Comunicag¢ao e Expressao”. O periodo constituiu-se
para a educagao um momento de preocupac¢ao com a formac¢ao de mao de obra.

Lembremo-nos de que, antes, apenas a elite tinha acesso a educacéao
e 0 ensino valorizava a aprendizagem baseada na expressao estética e retdrica,
conforme argumenta Soares (2002). Assim, com o aumento do numero de alunos
oriundos das classes menos favorecidas, houve também uma adequacao, pois, aos
primeiros, 0 ensino é baseado na formacgao cientifica, para o acesso ao ensino
superior, enquanto, para os demais, o0 ensino € uma capacitacéo para o exercicio de
profissdes mais técnicas, exigéncia do novo contexto histérico industrial do pais.

Dessa forma, a Lei 5692/71 traz para o contexto educacional um
ensino estritamente ligado a industrializacdo, ampliando e aprofundando, de acordo

com as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa, do Estado do Parana. (2008):

(...) esta vinculagdo ao dispor que o ensino deveria estar voltado a
qualificacédo para o trabalho. Desse vinculo decorreu a instituicdo de
uma pedagogia tecnicista que, na disciplina de Lingua Portuguesa,
pautava-se na concepg¢ao de linguagem como meio de comunicagao
(cujo objeto é a lingua vista como cédigo), com um viés mais
pragmatico e utilitario em detrimento do aprimoramento das
capacidades linguisticas do falante. Essa concepgédo baseou-se nos
estudos de Saussure, o qual se preocupou com a organizacao
interna da lingua ao elegé-la como objeto de estudo. Os seguidores
de Saussure denominaram essa organizacdo de estrutura.
(PARANA, 2008, p. 44)

Uma das consequéncias dessa visdo utilitarista, tecnicista, de ensino
para as classes menos favorecidas foi o maior distanciamento da norma culta, no
que diz respeito ao ensino de portugués, visto que o aprendizado tinha como
objetivo principal formar para o trabalho e, assim, apenas era ensinado aquilo que
poderia servir para o exercicio da profissao.

Dessa forma, segundo Perfeito (2005), embora o normativismo nunca

tenha saido efetivamente de cena, nessa concepg¢do, o ensino primava pelo
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aprendizado da teoria da comunicagéo, néo focalizando o aprendizado da lingua,
mas incluindo os exercicios privilegiavam aspectos estruturais morfossintaticos.
Essa concepcédo, portanto, focaliza a lingua como instrumento para
comunicar-se, sendo necessario que todos os falantes dominem o codigo para que
possam compreender-se. Segundo Perfeito (2005), a fungado informativa da lingua
proposta pelos estruturalistas é revista por Jakobson (1974), que considera a lingua
como constituida por trés fungbes basicas: uma centrada no emissor
(expressiva/emotiva); outra centrada no receptor (apelativa/conativa) e a centrada no
referente/contexto (referencial/informativa), constituindo o ato de comunicagéo trés

elementos: a mensagem, o canal e o codigo.

2.1.3 Linguagem como processo de interagéo

A linguagem ja nao é mais vista como um sistema pronto, que fornece
elementos para a comunicagdo, mas sim um processo pelo qual os falantes
interagem. Pensar o ensino requer, portanto, nesta concepcao de linguagem, que
situacbes concretas de interlocucdo sejam privilegiadas, possibilitando que os
falantes ajam, atuem um sobre o outro, significando e ressignificando o texto oral ou
escrito.

Nessa concepg¢ao, o trabalho com a linguagem nao se fixara em
analisar as partes da frase isoladamente, mas sim em analisar os fenémenos dentro
do contexto de interagcdo, prevalecendo o agir do sujeito sobre o discurso e a
influéncia que o contexto pode exercer sobre o0 processo comunicativo.

Bakhtin (1997) argumenta que, no processo de interagcéo linguistica,
ouvinte e locutor recebem e compreendem o discurso, concordando ou discordando,
e assumem a responsabilidade sobre o que falam, além de responderem segundo o
que compreenderam da fala de seu interlocutor. Portanto, para o autor: “a fala sé
existe, na realidade, na forma concreta dos enunciados de um individuo: sujeito de
um discurso-fala. O discurso se molda sempre a forma do enunciado que pertence a
um sujeito falante e ndo pode existir fora dessa forma.” (BAKHTIN, 1997, p. 294)

O professor que defende esta concepgéo deve, entdo, propiciar ao seu
aluno situacdes de uso concreto da linguagem, ou seja, o centro do trabalho neste
processo deve ser o texto, e ndo os exercicios de decodificacdo, classificagdo, o

“decoreba” das nomenclaturas, e analises isoladas. O trabalho com os textos deve
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possibilitar ao aluno que ele construa o conhecimento, questionando, sendo
instigado a interagir com o texto, perguntar-se o porqué, o para qué, para quem, O
que consequentemente propiciara o conhecimento do contexto de producgao do texto
e nao apenas a decodificagdo do que foi escrito.

Segundo Travaglia (2009), a concep¢ao de linguagem como processo
de interacdo recebeu influéncia de varias areas dos estudos da linguagem, entre
elas podemos citar a Analise do Discurso, a Analise da Conversagao, a Linguistica
Textual, a Sociolinguistica.

Perfeito (2005), ao discutir as influéncias de cada area, esclarece as
contribuicdes de cada uma. Segundo a autora, a Linguistica Textual contribui ao
reintroduzir as questdes relativas a significacdo; a Analise da Conversacéo, ao
propor que se observem os aspectos de acdo e de interacdo social, destaca a
necessidade do contexto real de interacdo para um processo comunicativo bem
sucedido; a Sociolinguistica vem para mostrar que toda fala é valida, que a lingua
deve ser observada em seu contexto, e as caracteristicas do falante e o contexto de
interacdo devem ser considerados ao analisar a fala e/ou escrita do aluno. Contribui,
assim, para que variagao seja entendida como constitutiva da linguagem.

Atualmente, os documentos que orientam o ensino (PCN, 1998) tém
como pressuposto que o trabalho com a linguagem e o aprendizado da lingua parta
do principio da interacao, e a visao de lingua como instrumento ou simples estrutura
seja substituido por uma visdo de lingua como resultado da interagdo entre os

sujeitos. Assim,

Nessa perspectiva, lingua € um sistema de signos especifico,
histérico e social, que possibilita a homens e mulheres significar o
mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente palavras
e saber combina-las em expressbes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas. (BRASIL, 1998, p. 20)

Pois, como afirma Travaglia (2009), € na linguagem que ocorre a
interacdo humana, comunicativa, na qual se produzem os sentidos entre os
interlocutores, que alternam o papel de sujeitos, que ocupam lugares sociais de

falantes/ouvintes e significam a realidade a partir desse processo interacional.
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O modelo impregnado de praticas tradicionais deve ser substituido pelo
que preconiza um trabalho com a linguagem no processo de interagdo social, em
que o professor seja informante, mas também interlocutor, respeite as diversas
variedades presentes na sala e, ao mesmo tempo, conduza o aluno a construir um
conhecimento linguistico sdélido, e se torne um usuario competente da lingua. Pois,

conforme apontam os PCN (1998):

A mediacdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel
fundamental de organizar agbes que possibiltem aos alunos o
contato critico e reflexivo com o diferente e o desvelamento dos
implicitos das praticas de linguagem, inclusive sobre aspectos néo
percebidos inicialmente pelo grupo — intengdes, valores, preconceitos
que veicula, explicitacdo de mecanismos de desqualificacdo de
posicdes — articulados ao conhecimento dos recursos discursivos e
linguisticos. (BRASIL, 1998, p. 48)

E importante destacar que, embora muitos materiais didaticos sejam
produzidos seguindo as orientacdes dos PCN (1998), ainda encontramos no
contexto escolar, praticas impregnadas do modelo tradicional de ensino. Gramaticas
que privilegiam o ensino de lingua segundo modelos herdados dos produzidos pelos
primeiros gramaticos, néo abrindo possibilidades para que o professor proponha
uma reflexdo sobre o uso efetivo na sociedade atual, pois a sociedade exige que o
ensino siga modelos consagrados pela gramatica tradicional. Essa visdo de ensino
gramatical dificulta um trabalho voltado para a reflexdo linguistica sobre os usos que
convivem na sociedade.

Bakhtin (2006) critica os estudos que fundamentam o trabalho com a
linguagem isolada do contexto social, principio da linguagem como expressao do

pensamento, pois, segundo o autor,

Qualquer que seja o aspecto da expressao-enunciagéo considerado,
ele sera determinado pelas condigbes reais da enunciacdo em
questao, isto &, antes de tudo pela situacado social mais imediata.
Com efeito, a enunciacado € o produto da interacdo de dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real,
este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social
ao qual pertence o locutor. (BAKHTIN, 2006, p. 114)



28

Geraldi (1990), ao discutir as possibilidades de ensino, também
destaca que falar ndo é apenas uma apropriagdo de um sistema de expressdes
pronto para o uso, mas uma construcao de sentidos, construidos historicamente.

Assim, segundo Bakhtin (2006), ao agir/interagir o individuo organiza a
lingua para expressar-se segundo o contexto, ou seja, € a expressao na interagao
com o outro que os pensamentos, a atividade mental, s&o organizados, enquanto
que, para concepg¢ao de linguagem como expressao do pensamento, a atividade
mental organiza a expressao, ou seja, primeiro o individuo pensa e depois

exterioriza este pensamento. Por esta, razdo o autor afirma que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linglisticas nem pela enunciacdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo
fenbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciagéo ou das enunciagoes.

A interagéo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN, 2006, p. 125)

Por isso se faz tdo importante um ensino comprometido com o
desenvolvimento de habilidades de comunicacg&o diversas, propiciando ao aluno a
possibilidade de compreensdo das inumeras formas de interagéo a partir da vivéncia
concreta de situagbes de interlocugdo, despertando a consciéncia para as
variedades linguisticas e o respeito a elas.

Possenti (2005) destaca que, se todos sabem a lingua, entéo a escola
precisa repensar o ensino, pois nao adianta ensinar aquilo que o aluno ja sabe. Essa
atitude sé leva ao fracasso escolar e ao desinteresse em aprender sobre a lingua,

pois, segundo o autor, saber a lingua é saber a sua gramatica, entretanto,

Saber uma gramatica nao significa saber de cor algumas regras que
se aprendem na escola, ou saber fazer algumas analises
morfologicas e sintaticas. Mais profundo do que esse conhecimento &
o conhecimento (intuitivo ou inconsciente) necessario para falar
efetivamente a lingua.

(...)

Resumidamente, pode-se dizer que saber uma gramatica é saber
dizer e saber entender frases. Quem diz e entende frases faz isso
porque tem um dominio da estrutura da lingua. (POSSENTI, 2005, p.
30-31)
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Nao defendemos que a gramatica n&o deva ser ensinada, mas que se
respeite o conhecimento que o aluno traz sobre a lingua, e que, a partir do contato
com textos produzidos segundo as normas que regem a lingua, exigéncia de uma
sociedade letrada, o aluno se torne capaz de produzir textos orais e escritos
segundo o contexto, respeitando o que cada um exige. E, assim, respeitem as
formas de expressédo daqueles que pouco dominam a norma culta da lingua, além
de favorecer a conscientizagéo de que ndo ha uma lingua certa e uma lingua errada,
mas diferentes formas de usar os recursos disponiveis na lingua portuguesa.

Consideramos importante também que o ensino de lingua deve
propiciar ao aluno o contato com a norma culta, sem desvalorizar o seu vernaculo,
pois, se todo falante domina a gramatica, entdo o que o aluno precisa aprender é
como operar com essa gramatica e ser um usuario competente da lingua.

Para Geraldi (1990),

Nao € a gramatica abstrata, mas a vida em comum que nos deu um
lingua comum. Ensinar a lingua é ampliar a experiéncia do aluno
com a nossa.

Por isso, importa ensinar a lingua e ndo a gramatica, pois esta deve
constituir um dos meios para alcangar o objetivo que se tem em mira.
Para tanto, é preciso afastar a estereotipia. (GERALDI, 1990, p. 203)

Neste capitulo apresentamos as trés concepgdes de linguagem que
orientam a elaboragdo de materiais didaticos destinados ao ensino de lingua
materna. Constatamos com o exposto que, embora os estudos linguisticos tenham
uma delimitagdo temporal, isto ndo é possivel na pratica, uma vez que cada
concepgao pode predominar em determinado periodo, mas isto ndo exclui as
demais. Dessa forma, temos a concepcédo de linguagem como expressdo de
pensamento cujo principio € o ensino voltado para a transmissao da lingua por meio
de regras, enfatizando que somente quem domina as regras de bom uso sabe se
expressar, traduzindo seus pensamentos por meio das palavras. A concepcao de
linguagem, como instrumento de comunicag&o, n&do abandona completamente os
exercicios de treinamento para memorizagcao das regras, mas preconiza o0 ensino
voltado para comunicacdo. Nesta, a lingua é considerada um cddigo que deve ser
aprendido para que os interlocutores se intercompreendam. A terceira concepgao de
linguagem, linguagem como processo de interacéo, tem como principio o ensino da

lingua no qual a linguagem é vista como um processo, no qual situagdes concretas
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de uso possibilitam a construgdo de sentido, ou seja, a lingua é considerada no
processo de interagao entre os interlocutores e nao isoladamente.

Buscamos com o exposto compreender como essas concepgdes
influenciaram e influenciam o pensamento daqueles que estdo envolvidos com o
ensino de lingua materna, pois, no préximo capitulo fazemos um estudo sobre o que
se tem publicado sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e como essas

concepcdes refletem na organizacao do trabalho docente.
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3 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM QUESTAO: O QUE SE TEM DITO

Para termos uma nog¢ao de como o ensino de portugués atual constitui-
se, é preciso conhecer sua histdria, quem s&o os responsaveis pelos ensinamentos
dos primeiros rudimentos de leitura e escrita, alguns dos métodos utilizados, as
influéncias recebidas dos estudos da linguagem desenvolvidos na sociedade em
cada periodo, além das medidas intervencionistas que foram moldando a pratica de
ensino de lingua em territério brasileiro. Assim, neste capitulo, apresentamos alguns
trabalhos que abordam a questao da histéria do ensino de portugués no Brasil desde
o periodo colonial até os dias de hoje, além de alguns aspectos relacionados a

formacéao da lingua portuguesa.

3.1 Ensino de portugués no Brasil: alguns estudos

A preocupacao com o perfil de ensino de portugués no Brasil tem sido
objeto de investigacdo de muitos estudiosos, resultando na elaboragao de trabalhos
académicos que vém contribuir para a construgdo da histéria da educacgao e,
principalmente, a histdria do ensino de lingua materna. Entre esses estudos sobre a
escolarizagdo e o ensino de Portugués no Brasil, destacamos alguns que
consideramos relevantes para o tema proposto nesta pesquisa: a tese de
doutoramento de Britto (1997), na qual o autor discute questdes relacionadas ao
aprendizado da lingua sob a perspectiva dos responsaveis pela formacgéo de opinido
na sociedade; a tese de doutoramento de Menezes (1999), que traz relevantes
informacgdes sobre a organizacao das instituicdes de ensino classico-medievais e a
influéncia na organizagéo do ensino brasileiro; e a dissertagdo de mestrado de Simm
(2009), na qual a autora investiga o processo de escolarizacdo no Estado do
Parand, contribuindo para a construgdo do quadro historico do ensino de portugués
no Brasil.

Em sua pesquisa, Britto (1997) buscou investigar quais conhecimentos
linguisticos deveriam ser aprendidos pelos alunos na sociedade contemporanea,
além das representacdes, concepgdes de lingua, de norma e de reflexdo linguistica
preconizadas pelos maiores formadores de opinido que, de acordo com o autor, sdo

a midia, os vestibulares e os materiais didaticos.
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O trabalho € dividido em duas partes: a primeira composta de cinco
capitulos tem como objetivo principal esclarecer como se constituiu a tradigao
gramatical ocidental, bem como o conceito, concepcéo de lingua e de norma
relacionados a escrita. A segunda parte € composta pela analise das duas principais
tendéncias resultantes das criticas ao ensino tradicional de lingua que emergiram na
década de 1960:

(...) a daqueles que, reconhecendo as impropriedades teéricas e
metodolégicas da gramatica tradicional, propdem a construgdo de
uma nova gramatica, que incorpore 0os avanc¢os da ciéncia linguistica,
ou de uma nova forma de aproximacao da tradicdo gramatical; e a
daqueles que, desvinculando a questdo do ensino de lingua do
ensino de gramatica, defendem uma mudanca de eixo das praticas
pedagogicas, em que 0 que passa a interessar é o desenvolvimento
com o aluno da reflexdo e da analise linguistica, por um lado e da
apresentagdo de procedimentos do uso adequado da lingua, por
outro. (BRITTO, 1997, p. 23)

O corpus do trabalho de Britto (2007) constitui-se de materiais
veiculados pela midia impressa e tem por objetivo ensinar as regras do bem falar e
escrever, guiados pelos pressupostos da gramatica normativa: Vestibular 1996:
Manual do Candidato — FUVEST; Manual de redacdo e estilo (O Estado de Séao
Paulo); Manual do candidato — UNICAMP; bem como em documentos oficiais que ja
apresentam uma mudancga na concep¢éao de linguagem que devera fundamentar o
trabalho dos professores, sado eles: Diretrizes para o aperfeicoamento do
Ensino/Aprendizagem da lingua portuguesa — relatorio conclusivo (1986); O ensino
fundamental: parametros curriculares nacionais — versao preliminar (1996).

De acordo com Britto (1997), os dados permitiram constatar que a
nocdo de homem como ser enciclopédico levou a sociedade a organizar os
conhecimentos de modo que a formacao fosse fundamentada no ideal de unificagédo
e uniformizagdo dos saberes universais e dos conhecimentos linguisticos.

Essa concepcgao de ensino se refletiu nas praticas educativas de lingua
e, no processo de transmissdo da Lingua Portuguesa, priorizou-se o ensino da
gramatica, visto que, na perspectiva racionalista, que influenciou fortemente a
concepgao de linguagem daqueles que se dedicaram a produgao de gramaticas, era
preconizado o ensino do uso “correto” da lingua. Logo, “o ensino de gramatica, tanto
das formas corretas quanto das partes do discurso, se justificaria na medida exata

em que uma forma correta corresponderia a um pensamento bem elaborado” (Britto,
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1997, p. 241), o que justificaria, segundo o autor, a ilusdo da existéncia de uma
forma linguistica pronta e acabada e que deveria ser aprendida por todos.
Dessa forma, Britto (1997) afirma que o aprendizado esta

intrinsecamente vinculado a razao,

pois os homens n&o falam apenas para expressar somente aquilo
que concebem [0s conceitos], mas quase sempre para expressar 0s
julgamentos que fazem das coisas que concebem” (Arnaud e
Lancelot, 1660: 28). Subjaz a hipétese racionalista da linguagem a
aposta de que para cada expressao linguistica se possa encontrar
uma representacdo de mundo correspondente e que, uma vez que
as palavras ndo sdo as coisas, existem dois planos autbnomos que
podem ser investigados e explicados independentemente. (BRITTO,
1997, p. 241)

Ao conceber a lingua como homogénea e que apresenta uma forma
correta de uso exposta nos compéndios gramaticais, a sociedade constréi uma
visdo, muitas vezes, deturpada, de seus usuarios, pois, como destaca o autor,
muitos jornalistas julgam que a lingua € maltratada por aqueles falantes que usam
uma variedade diferente da norma culta. Ainda, segundo Britto (1997), esse
pensamento esta estritamente relacionado ao fato de que os responsaveis pelos

LN 1}

programas televisivos ou edi¢des impressas de manuais que “ensinam” “o bem falar
e bem escrever”, orientam-se pela gramatica normativa e desconsideram o processo
de interacao e o valor de que vem carregada cada expressao na lingua falada.

Para o autor, ndo ha por que a escola insistir no ensino da lingua
padrdo, descontextualizada, como se as demais variedades fossem formas de
corrupgao da lingua, estabelecendo o que é certo e o que é errado.

As reflexdes propostas por Britto (1997) enfatizam que o papel da
escola é desenvolver nos alunos habilidades que |hes permitam refletir criticamente
a respeito dos fendmenos linguisticos, e também metalinguisticos, sempre
considerando o contexto social da comunicagdo, uma vez que estudos
sociolinguisticos demonstram que nao ha erro em lingua portuguesa, tampouco uma
variedade que seja superior as demais, mas que existem inumeras possibilidades de
realizagdes linguisticas.

O trabalho de Britto (1997) contribui para que reflitamos sobre as varias
influéncias que o ensino de portugués recebeu e ainda recebe das mais diversas

vertentes de estudos linguisticos; e também analisemos as no¢bes de norma e
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concepgdes de linguagem que perpassam cada discurso a respeito do que se deve
ensinar e aprender em Lingua Portuguesa.

Para os objetivos do presente trabalho, as discussdes propostas pelo
autor interessam-nos por trazerem questbes que abordam as concepgdes de
linguagem que, transmitidas pela midia e preconizadas pelos vestibulares, tém como
cerne a gramatica normativa, ou seja, a lingua “correta” e prestigiosa, influenciando
as praticas pedagogicas de ensino de lingua.

Na linha de pesquisas sobre a histéria do ensino no Brasil,
consideramos importante destacar o trabalho de Menezes (1999), “Raizes do ensino
brasileiro: a heranca Classico-Medieval”’, no qual a autora traz em suas discussbes
contribuicbes para que compreendamos como a organizacdo das instituicbes de
ensino classico-medievais influenciaram na organizacédo do ensino brasileiro, e
consequentemente, no ensino de gramatica, desde o Brasil-Col6nia até o século
XIX.

Menezes (1999), a partir de questionamentos que ficaram apos a
conclusao da pesquisa de mestrado, que teve como objeto “a origem da escola no
Brasil e o seu perfil, definido pela nossa realidade histérica” (Menezes, 1999, p. 01),
decidiu desenvolver uma pesquisa na qual se propds investigar como a organizagao
do ensino no Brasil originou-se e de onde surgiram os modelos que orientaram toda
a estruturagao educacional do pais entre os séculos XVI e XIX.

A autora investiga as influéncias classico-medievais na implantacéo
das escolas no Brasil, estudando desde a criagdo da Companhia de Jesus, principal
responsavel pelo ensino em terra brasileira por pelo menos dois séculos, e as
consequéncias das politicas de reforma educacional, tanto em Portugal como no
Brasil, feita pelo Marqués de Pombal.

Como resultado dessa investigagdo, Menezes (1999) confirma a
hipétese de que, nos primeiros séculos, no Brasil, a herangca medieval fazia-se
fortemente presente, pois, nos dados analisados, fica evidente que a organizagéo
dos estudos proposta pelos padres Jesuitas em muito se assemelhava com a

preconizada pelos gregos no século IV a.C, na qual nas escolas

(...) se ministrava uma base fundamental das Artes Liberais romanas,
ou disciplinas liberais que deviam, com certeza, incluir Literatura ou
Gramatica, Retodrica, Dialética, Aritmética, Geometria, Musica e
Astronomia (Galino, 1960, p. 253).



35

Os estudos secundarios, que comegaram a se generalizar na época
de Aristételes, alcangaram grande importancia. Neles, a formacao
literaria € mais trabalhada; agora, o gramatico sucede o gramatista.
Depois de aprender a ler, a crianca vai ao gramatico, por volta dos 12
anos, quando ira estudar os classicos e se iniciar na redagao.
(MENEZES, 1999, p. 61)

O programa de estudos dos padres Jesuitas buscava a formacéao
integral do aluno, acreditavam que nao se poderia oferecer uma educacgéo
impessoal, mas que era preciso o contato direto entre o aluno e o mestre (Menezes,

1999, p. 149). Assim, segundo a autora:

O curso secundario, ministrado pelos jesuitas, era representado pelo
curriculo humanista e abrangia 5 classes, que se caracterizavam por
graus ou estagios de progresso, sendo que a promoc¢ao dos alunos
de uma classe a outra s6 se dava mediante a assimilacdo dos
conteudos da classe anterior, As cinco classes assim se dividiam:
Retérica, Humanidades, Gramatica Superior, Gramatica Média e
Gramatica Inferior. (MENEZES, 1999, p. 149)

Quanto ao ensino de gramatica, a autora menciona que, para 0s
Jesuitas, a lingua tinha papel fundamental na conquista dos povos indigenas, e por
isso primavam tanto pelo aprendizado da lingua tupi quanto pelo ensino da
portuguesa, a partir do conhecimento daquela. Dessa forma, ha a adaptacdo do
ensino de lingua em terras brasileiras, visto que em Portugal aprendia-se o latim
como iniciagao aos estudos gramaticais, e como lingua secundaria o grego.

O trabalho de Menezes demonstra-se importante para esta pesquisa
por investigar a constituicdo dos colégios jesuitas no Brasil e a importancia dos
padres para a formagdo de uma consciéncia educacional no pais, além das
influéncias no ensino de portugués, visto que se privilegiava um ensino
fundamentado na importancia do ensinar/aprender a gramatica da lingua para bem
falar e escrever, perspectiva essa que reflete a concepgdo de gramatica como
material que orienta o uso “correto” da lingua portuguesa nos contextos de
aprendizado e comunicagao em lingua materna.

Outro trabalho que se mostrou relevante para o que nos propomos foi a
dissertacdo de mestrado de Simm (2009). A pesquisa envereda pelo caminho da
investigacdo do processo de escolarizacédo no Estado do Parana e traz grandes
contribui¢cdes para a construgdo de um quadro histérico do ensino do portugués no

Brasil, bem como para a histéria da Lingua Portuguesa em terras brasileiras.
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Segundo a estudiosa, o objetivo do trabalho era investigar as
concepgdes de linguagem que permeavam a pratica docente no século XIX no
Estado do Parana e tracar “uma analogia entre dois periodos: o periodo imperialista
e o periodo contemporaneo, no qual estamos inseridos” (SIMM, 2009, p. 84).

Dessa forma, o trabalho investiga o processo de escolarizagdo no
estado, entretanto, para melhor compreender o que aconteceu no estado do Parana,
a autora busca apresentar “o percurso histérico do processo de escolarizagdo no
Brasil” (Simm, 2009, p. 10), visto que a histéria de um esta intrinsecamente ligada a
do outro. Segundo a autora, o trabalho torna-se relevante ao propor uma
comparagao entre as concepgdes de linguagem e ensino que perpassavam as
praticas educacionais nos periodos investigados.

Simm (2009) afirma que as mudangas ocorridas no ensino,
principalmente no Parana, podem ser compreendidas a partir da analise de
documentos datados entre os séculos XVI e XIX. Por esta razdo, o corpus do
trabalho constitui-se de documentos do acervo do projeto Para a Historia do
Portugués Paranaense (PHPPR-UEL), além dos documentos que orientam o
trabalho docente contemporaneo: Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) e
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE).

Para proceder as analises, Simm (2009) parte dos pressupostos do
método historico que tem como objeto a investigacdo documental em dado periodo
historico.

As informagdes coletadas e as leituras que fundamentaram o trabalho
conduziram a autora a constatar que o ensino passou por inumeras dificuldades
depois da expulsao dos padres Jesuitas do territério brasileiro, em 1759, uma vez
que nao havia um plano educacional que pudesse dar continuidade ao trabalho
desenvolvido por eles.

Outro aspecto relevante constatado pela pesquisadora € que com o
crescimento urbano brasileiro, o Governo da Colénia vinha passando por
dificuldades econémicas, e por essa razao varios setores da sociedade sofriam com
0 escasso investimento desde a chegada da familia real. Essas dificuldades
econdmicas refletiram também nos investimentos feitos no setor educacional. Além
disso, a falta de pessoas habilitadas a lecionar agravou ainda mais a situacéo do

ensino no Brasil.
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No que diz respeito ao Estado do Parana, século XIX, a autora afirma
que o ensino ndo ficou restrito as criangas de familias ricas, houve um esforgo em
escolarizar todas as criancas, independentemente da origem étnica ou da classe
social; entretanto, a falta de investimentos também era um problema para que tal
objetivo fosse alcangado pelos governantes.

Simm (2009) também destaca aspectos relacionados ao povoamento
do Estado do Parana e que contribuiram para uma configuragdo mais complexa do
ensino. Entre tais aspectos estad a miscigenacao de falares resultante da diversidade
étnica dos migrantes que povoaram o estado, e que foram educados por diferentes
profissionais, em regides diferentes. A diversidade de falares encontrados no Estado
do Parana contribui para a constituicdo de falares caracteristicos, com marcas
linguisticas diversificadas. Por isso, em relagdo as escolas paranaenses, no século

XIX, a autora afirma:

(...) o governo do Parana nao tinha interesse em investir em
instituicdes destinadas aos imigrantes, pois, segundo Maschio
(2007), os recursos para a educagdo eram infimos até mesmo para
0S paranaenses.

O fator imigragao contribuiu ainda mais para a diversidade linguistica
no estado. De um lado, os habitantes, embora n&o todos, que tinham
acesso a instrucédo e, consequentemente, a norma padrdo, e de
outro, os imigrantes, que precisavam se adaptar a nova lingua.
(SIMM, 2009, p. 112)

Ao investigar a situagdo socio-histérica do Brasil e do Estado do
Parana do século XIX, a estudiosa constata que as decisdes politicas e medidas
educacionais tomadas pelas autoridades no periodo se refletiram na pratica dos
professores e nas decisdes dos governadores das Provincias no que diz respeito ao
ensino. Essas a¢des e medidas constituiram uma pratica que, no ensino de lingua
portuguesa, tinha o texto como pretexto para o ensino das regras de “bem falar e
bem escrever”.

Tal constatacdo demonstra que ha uma grande diferenca entre a
concepcgao de linguagem do século XIX e a que orienta o ensino atualmente, pois,
de acordo com a estudiosa, os documentos que orientam o ensino de lingua
portuguesa, concebem a linguagem como processo de interagcdo e preconiza um
trabalho que valorize a diversidade linguistica e o ensino linguistico contextualizado.

Por essa razdo, Simm (2009) destaca que ha
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(...) grande diferenca entre a concepc¢ao de linguagem do século XIX
e a concepgdo de linguagem atualmente defendida. Aquela n&o
considerava a complexidade do texto e o trabalho com as diferentes
situagdes de uso da lingua. Esta tem, como preocupacéao primordial,
levar o aluno a interagir nas mais diferentes circunstancias na qual
podera se deparar, sabendo adequar a lingua a cada uma das
situagdes e utilizando-a de forma consciente e reflexiva.” (SIMM,
2009, p. 197)

Essa mudanca na concepcédo de ensino é, de acordo com Simm
(2009), um grande avancgo nas praticas escolares, embora o que é apresentado nos
documentos nem sempre se concretiza na realidade de muitas salas de aula porém
as mudangas acontecem e, talvez, num futuro ndo muito distante, o ensino
realmente oriente para a reflexdo, desvencilhando-se definitivamente de praticas
arraigadas no ensino tradicional.

Dessa forma, segundo Simm (2009), a concepg¢édo de linguagem do
periodo imperial desconsiderava as variedades linguisticas, valorizando apenas os
aspectos gramaticais. Os documentos analisados, provas e cartas, confirmam esta
observacéo, visto que havia “uma preocupacgéo excessiva com a normativizacao da
lingua” (SIMM, 2009, p. 177). A autora verifica, também, que o ensino no Estado era
organizado com base na divisdo dos alunos em classe, e no que tange
especificamente ao ensino de Lingua Portuguesa sugerido, observou a
predominéncia dos conteudos gramaticais sem relacdo com o contexto e com a
realidade dos alunos (Simm, 2009).

O trabalho de Simm vem contribuir com inUmeras questdes a respeito
do ensino de Portugués no Brasil, pois, ao analisar as concep¢des de linguagem que
perpassavam a pratica docente no século XIX no Estado do Parana, a autora
constréi um panorama histérico da situagdo da Lingua Portuguesa no Brasil, das
politicas que influenciaram o ensino em territdrio brasileiro, além de mostrar que as
decisbes locais também favoreceram a concepcédo de linguagem presente nos
documentos analisados.

Os estudos mencionados dialogam com a presente pesquisa por
investigarem o quadro educacional brasileiro, refletindo e comparando as praticas
com o contexto sécio-histérico do Brasil, fornecendo importantes informacdes que
ajudam a compreender a histéria no ensino, bem como auxiliam na realizagdo das

analises que propomos nesta pesquisa.
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3.2 Uma breve viagem pela histéria da Lingua Portuguesa

Consideramos fundamental rever alguns aspectos historicos
relacionados a formacédo da lingua portuguesa e a constituicdo da lingua como
idioma nacional no Brasil, uma vez que buscamos, a partir da relacao entre histéria e
ensino, verificar a concepc¢éo de linguagem que permeava e permeia a elaboragéo
de compéndios gramaticais destinados ao ensino da lingua portuguesa nas escolas

brasileiras.

3.2.1 A historia

O nascimento da lingua portuguesa da-se, provavelmente, segundo
estudiosos, a época da conquista da Peninsula Ibérica pelos romanos. De acordo
com Teyssier (s.d.), a romanizag¢ao da Peninsula teve inicio no século Ill a.C. com a
eliminagdo dos povos cartaginenses que habitavam aquela regido.

Quando os romanos chegavam a determinado territério e dominavam o
povo, tudo o que era costume romano passava a ser admirado pelos povos
conquistados, assim como a lingua, o latim, falada por esses povos. Podem ser
elencados como elementos romanizadores: “(i) o recrutamento militar de jovens
provincianos; (ii) o excelente sistema rodoviario romano; (iii) o direito a cidadania
concedido as urbes hispanicas pelos imperadores; (iv) o cristianismo pregado pelos
padres num latim muito acessivel” (COUTINHO, 1968, p. 49).

A unidade romana manteve-se por muitos séculos, porém, com as
invasbes barbaras a partir do século V, o Império Romano fragmentou-se.
Destaquemos os trés principais povos que, com seus dialetos proprios, invadiram a
Peninsula: vandalos, suevos e visigodos.

Os primeiros ocuparam a regido da Galécia e da Bética, os segundos a
regiao da Galécia e da Lusitania, regido onde atualmente se localiza Portugal, os
terceiros absorveram os suevos, ocupando entdo a regido. Embora fossem povos
vencedores, 0s germanos nao hesitaram em assimilar tracos da cultura romana,
admitindo, assim, o uso do latim, j& alterado devido ao contato com as linguas
faladas pelos invasores.

E importante destacar que a invasdo barbara trouxe algumas

consequéncias linguisticas, pois esses povos nao valorizavam a cultura, as escolas
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foram suprimidas e a linguagem, principalmente a literaria, passa a ser cultivada
apenas nos mosteiros, redutos culturais da época. Desse modo, segundo Hauy
(1989):

Como herdeiro do latim classico, esse latim da Igreja, também
chamado /atim eclesiastico, medieval ou baixo latim, escrito
gramaticalmente, mais eivado de palavras novas, tomadas das
linguas faladas e da contribuicdo grega, foi o latim literario do
declinio do Império do Ocidente e a lingua oficial das ciéncias na
Idade Média. Ao lado deste, surgiu um latim sem regra, também
misturado com o léxico de outras linguas, empregado pelos
tabelides; foi o latim barbaro que os cartdérios documentaram em
contratos, testamentos, doagdes e outros escritos de ordem juridica.
(HAUY, 1989, p. 12)

Foram trés séculos de dominio germanico e, no século VIII, os arabes
invadem a Peninsula, influenciando, também, as mudancas linguisticas que
ocorriam na regido e o nascimento dos romangos, que dariam origem as linguas
peninsulares, entre elas o galego-portugués.

Segundo Coutinho (1968), os arabes eram um povo altamente culto,
muito mais civilizado que o povo da Peninsula, fato que seduziu muitos dos
peninsulares que adotaram a lingua, a religido e a cultura mugulmana e “como
lingua oficial adotou-se o arabe, mas o povo subjugado continuou a falar o romance,
ou seja, o latim vulgar modificado” (COUTINHO, 1968, p. 52).

Porém, nao foram todos que se submeteram ao dominio mugulmano e,
uma parte dos cristdos decidiu, com aval papal, lutar pela reconquista do territério
dominado pelos arabes. Essa luta ficou conhecida como Reconquista, que levou a
retomada dos territérios antes povoados pelos arabes, e assim a disseminacéo do

galego-portugués, que nasceu da luta pelas terras peninsulares. Dessa forma,

Adotada pelos mocarabes® do pais, por todos os elementos alégenos
participantes do repovoamento, assim como pelos mugulmanos que
ai haviam ficado, esta lingua galego-portuguesa do Norte vai sofrer
uma evolucgao gradativa e transformar-se no portugués. Em comecos
do século Xlll, quando surgem os primeiros textos escritos, a
reconquista militar e politica esta em vias de terminar, mas as suas
consequéncias linguisticas nao tiveram tempo de manifestar-se: a
lingua literaria que emerge entdo é o galego-portugués do Norte.
(TEYSSIER, s.d., p. 08)

* Povo cristdo, de lingua roménica, submetido aos arabes.
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No século Xll, Portugal j& € uma nacéo independente, separada de
Galicia. Esta separagdo ocorre nao somente territorialmente como também
linguisticamente, ou seja, ha a separacéo entre o galego e o portugués. Além dessas
modifica¢des, o novo territdrio sofre mudancas relativas a constituicao da cidade que
seria a capital do pais. Segundo Teyssier (s.d), a primeira residéncia fixa-se em
Guimaraes, em seguida em Coimbra e finalmente em Lisboa.

Os primeiros registros escritos em portugués ou galego-portugués
datam aproximadamente do século Xll, mas é no século XVI, considerado o século
de ouro da literatura portuguesa, que surgem os mais representativos escritores
lusitanos e também as primeiras obras, gramaticas, que visam a “disciplinar a
lingua”.

Destaquemos também que foi no século XV, periodo anterior ao século
de ouro, que fatores histérico-culturais determinam a consolidagcdo da lingua
portuguesa como idioma de uma nagao independente, entretanto, a lingua de cultura
era o latim, o que constituia um retorno aos classicos como modelo de cultura e
erudicao.

Assim, segundo Teyssier (s.d.), o fendbmeno de valorizagéo do latim ira
ampliar-se consideravelmente, refletindo na adogdo da escrita etimologica, muitas
vezes falsa. Além disso, o ensino deveria fundamentar-se no aprendizado dos
preceitos da gramatica latina para que se pudesse aprender a lingua materna, e

assim dominar a “arte de bem falar e escrever”.

3.2.2 A expansao maritima e a disseminagao da lingua portuguesa na América

O espirito empreendedor dos portugueses ja os motivava a desbravar
0os mares ha mais de 400 anos e o desejo de ampliar as relagbes comerciais com
outros paises fez de Portugal um dos paises que mais investiu em exploracédo de
novas terras durante muitos séculos. De acordo com Casagrande (2005), entre os
séculos Xl e XV, o Reino preocupou-se em ampliar as rela¢cdes comerciais iniciadas
por D. Dinis, durante seu reinado.

Outros monarcas também tiveram grande importadncia nessa

empreitada, um dos mais representativos foi D. Fernando, que criou a primeira
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Companhia de Seguros Maritimos, contribuindo assim para o aumento do desejo e
das possibilidades de navegar em busca de novas possibilidades comerciais.

D. Henrique, o Navegador, ao fundar a Escola de Sagres, da aos
portugueses condigdes mais concretas de, com a exploracdo de novas terras,
aumentar as fontes de renda, a gléria do pais, diversificar as relagbes comerciais.

Foi, portanto,

D. Henrique quem impulsionou as grandes navegacdes, alguém em
cujo espirito ecoavam anseios, aspiragbes e interesses que
constituiam a esséncia da vida europeia de entdo. Esse espirito
empreendedor abrigava, além de interesses politicos e comerciais
que beneficiassem sua patria, o desejo de salvar aquelas almas que
antes eram perdidas. Através da bula papal assinada em 1442 pelo
Papa Eugénio IV — e renovada pelo Papa Nicolau V, em 1452 —, os
portugueses teriam a concessdo do monopodlio no comércio com a
Africa, com autorizacdo de fazer a guerra contra os infiéis, tirar-lhes
as terras e escraviza-los. Estava nascendo o império escravista,
reativando um comércio em extincdo desde a Idade Média,
estendendo-se por cerca de quatro séculos. (CASAGRANDE, 2005,
p.47)

Muitos outros foram os monarcas que se interessaram pela navegacgao
exploratéria, e em fins do século XV, quando Cristévdo Colombo, sabendo da
grandes navegacdes empreendidas pelos portugueses, em audiéncia com o rei
portugués apresenta uma nova rota para chegar as indias, porém, a Corte
portuguesa decide nao financiar sua viagem. Assim, Colombo procura pela Corte
espanhola, consegue o financiamento e em 1492 chega ao territério americano,
entretanto, acredita ter chegado ao seu destino, sem considerar a possibilidade de
ter descoberto um novo territério.

Segundo Casagrande (2005), essa descoberta gerou um mal estar
entre Portugal e Espanha que, para resolver o desentendimento, em 1494, assinam
o Tratado de Tordesilhas, dividindo o mundo entre os dois paises. Essa divisdo

garantia aos portugueses

a posse de todas as terras a 370 léguas a oeste de Cabo Verde,
dominando, assim, a extensdo oceéanica necessaria a chegada ao
Cabo da Boa Esperanca. Tal extensdo serviria, também, para que
chegassem ao litoral do Brasil, alguns anos mais tarde, sem causar
nenhum problema diplomatico em relagio a Espanha.
(CASAGRANDE, 2005, p. 50)
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Neste contexto de expansé&o, Portugal busca por novas possibilidades
comerciais e fontes de renda para um pais em crise, que procura sair da maior
catastrofe econbmica do pais. O quadro educacional apresenta-se assim
organizado: a Igreja, a detentora do conhecimento, mantém o ensino restrito ao clero
e aos escolhidos da elite; os monges, como unicos letrados, eram escribas,
tradutores e transmissores dos conhecimentos linguisticos, principalmente, ou
exclusivamente, os relacionados a lingua latina; o pensamento filoséfico que guiava
o ensino era o fundamentado na Escolastica, além dos estudos especulativos.

Casagrande (2005) explica que o pensamento filoséfico escolastico é

dividido em dois momentos:

a Escolastica pré-tomista, que abrange o periodo dos séculos IX a
XIIl, e a Escolastica pos-tomista, que tem inicio ainda no século Xlll e
estende-se até o fim do século XVII. Ambos os periodos sao
significativos na instituicdo do pensamento filoséfico, em busca de
uma teologia crista (...). (CASAGRANDE, 2005, p. 54)

No mosteiro de Alcobacga, por volta do século Xl, se desenvolveu o
primeiro sistema educacional de Portugal, dividido segundo a classe social do
estudante: aos ricos eram ministradas aulas de fundamentos cristdos e um ensino
mais formal, aprendiam a ler, escrever, canto orfebnico e aritmética; aos pobres, o
ensino restringia-se aos ensinamentos cristaos.

O ensino né&o tinha uma estrutura muito organizada, ou carater escolar,
o0 que s6 vem se concretizar a partir do século Xl, quando os monges da ordem de
Sao Bento criam “uma estrutura mais organizada no tocante a escola, pois a
existéncia de ricas bibliotecas — exemplo de uma educagao mais formalizada —, ja no
século XllI, & da responsabilidade dos monges-copistas, cujo trabalho serviu como
testemunho da histéria portuguesa.” (CASAGRANDE, 2005, p. 55).

Dessa forma, o ensino baseava-se no Trivium e no Quadrivium,
estudava-se Gramatica, Retérica e Dialética, mais tarde Filosofia e Aritmética,
Geometria, Musica e Astronomia, e Teologia para o Clero; a gramatica baseava-se
no ensino das regras da lingua e na literatura.

Em Portugal, o ensino ndo era tdo desenvolvido como em outros
centros europeus, como Italia, Inglaterra e Frangca. Embora o pais buscasse
melhorar a qualidade do ensino, os investimentos ndo eram voltados a formacgéo de

todos, mas de uns poucos escolhidos, os filhos de nobres e dos homens da lei.
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Com a “descoberta” do Brasil por Pedro Alvares Cabral, em 1500, tem
inicio uma nova fase para os portugueses, pois, ao perceberem as vantagens
econdmicas que as terras brasileiras poderiam trazer para a Corte, comecam a
transmitir a cultura aos indios por meio da catequizagdo, levando-os a se
submeterem, inicialmente, aos servigos impostos pelos portugueses.

Por aproximadamente 30 anos, de 1500 a 1532, as terras brasileiras
foram apenas fonte extrativista de pau-brasil, aos cuidados da iniciativa privada, no
entanto, para defender-se das invasées de outros paises que viam no Brasil uma
fonte de enriquecimento, Portugal envia a primeira comitiva colonizadora
comandada por Martim Afonso de Souza.

Mas é somente em 1549, com a chegada de Tomé de Souza e dos
padres Jesuitas, que efetivamente a colonizagdo tem inicio.

O processo colonizador inicia-se pela catequizagéo dos indios, tarefa
dificil devido ao politeismo indigena, a resisténcia de muitas tribos e a dificuldade de
compreensao entre portugueses e indios devido a diferencas linguisticas. Dessa
forma, a iniciativa deu-se a partir da doutrinagdo das criangcas, que, mais
acostumadas a cultura portuguesa, se submetiam aos ensinamentos dos padres e
os transmitiam a seus pais. Ressaltemos, contudo, que a cultura indigena resistiu
bravamente a influéncia portuguesa por aproximadamente 200 anos, quando a
imigragcéo europeia se intensifica, e o trafico negreiro consequentemente também vai

se intensificando com o passar dos anos.

3.2.3 Alingua portuguesa no Brasil e o quadro de ensino brasileiro

Silva Neto (1977) divide em trés fases a historia externa da lingua
portuguesa no Brasil: (i) a 12 inicia-se com a efetiva colonizagdo do Brasil em 1532 e
vai até 1654, ano da expulsdo dos holandeses; (ii) a 22 vai de 1654 até 1808,
quando a Corte Portuguesa muda-se para o Brasil, fugindo de Bonaparte; (iii) a
terceira inicia em 1808.

O quadro populacional do Brasil col6nia demonstra que os portugueses
eram em numero muito menor que o de indios e negros em terras brasileiras, o que
favoreceu inicialmente “o contato inter-racial” (SILVA NETO, 1977) entre brancos e

indios, surgindo os mamelucos. Porém, na década final do século XVI, intensifica-se
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o trafico negreiro com vistas a substituir a mado de obra indigena, que n&o se
adaptou ao regime trabalhista imposto pelos portugueses.

No que diz respeito a lingua, Silva Neto (1977) argumenta que, ao
mesmo tempo em que a lingua portuguesa era “estropiada” na boca dos “rudes e
toscos”, era estudada cuidadosamente por aqueles que prezavam em preserva-la.

Contudo, o periodo constitui-se

por exceléncia, a fase do mameluco bilingue. A lingua geral era
necessaria a todos: aos mercadores nas suas viagens, aos
aventureiros em suas expedigbes, sertdo adentro, aos habitantes das
vilas em suas relagdes com o gentio... (SILVANETO, 1977, p. 68)

Quanto ao aprendizado da lingua portuguesa, o autor afirma ainda que
havia aqueles que a estudavam “carinhosamente”, principalmente os “padres em
seus colégios e por uma pequena minoria de funcionarios, letrados e senhores de
engenho.” (Silva Neto, 1977, p. 69). Além disso, os frutos dessas escolas ficam
evidentes, de acordo com o autor, ao observar os dados, segundo os quais, dos 221
informantes do Santo Oficio, se excluindo as mulheres, trés ou quatro ndo sabiam
assinar o nome.

Com a intensificacdo da emigracéo portuguesa para o Brasil, aumentou
o0 numero de brancos em territorio brasileiro cuja cultura assimilou muitos dos indios,
mamelucos e negros mais dados aos costumes portugueses, que, por
consequéncia, também assimilavam a cultura indigena, integrando ao vocabulario
portugués palavras de origem indigena e também africana.

Neste contexto, dois quadros linguisticos se delineiam: o aprendizado
da lingua tupi (lingua geral) para catequizacéo e posteriormente para a exploragéao
da mao de obra indigena, difundida pelas bandeiras por diversas regides do interior
do pais e o aprendizado da lingua portuguesa que passa a se apresentar como a
lingua de prestigio, de poder, a lingua em que todos os documentos oficiais
deveriam ser redigidos.

Esse processo de “substituicdo” da lingua geral pela portuguesa,
segundo Mattos e Silva (2004), trouxe consequéncias irreversiveis para a populagéao
indigena que habitava as terras brasileiras quando os portugueses chegaram, visto

que os indios foram dizimados e das linguas indigenas existentes no Brasil colonia,
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cerca de 1500, hoje, esta reduzida a 180 linguas, conforme dados apresentados por

Rodrigues (1985). Por esta razao, afirma Mattos e Silva (2004a):

O processo colonizador e evangelizador dos séculos XVI e XVII teve
de utilizar, como instrumento fundamental para a dominacao, linguas
indigenas brasileiras. Embora homogeneizadora da atividade
catequética — constituiu um “tupi jesuitico” —, a lingua geral da costa,
de base tupi, chegou a ser um risco para a hegemonia do portugués
no Brasil, juntamente com outras linguas gerais indigenas que foram
veiculos de intercomunicacdo entre brancos, negros e indios nao s6
no litoral brasileiro, mas nas entradas paulistas (...). (MATTOS e
SILVA, 2004a, p. 14-15)

Dessa forma, o quadro populacional brasileiro a época do Brasil colénia

e Brasil Império, de acordo com Silva Neto (1977), pode assim ser resumido:

TABELA 1 — Recenseamento populacional do Brasil do século XVI

Brancos indios Negros
Bahia.......ccccoeoeviiiiiiiiiin, 12.000 8.000 2a4.000
Pernambuco.........cc............ 8.000 2.000 10.000
Sao Vicente......cccoeevvevunnnnnnn 1.500 1.000 -
Rio de Janeiro.........cc.......... 750 3.000 100
Espirito Santo..........c.......... 750 4.5000 -
Porto Seguro.........cccc..c... 750 - -
Ih&US....oeeeeeeeeeeeee 750 - -
ltamaraca.............ccccoeeee. 250 -

Fonte: Silva Neto (1977, p. 72)

O total de habitantes, segundo o autor, refere-se ao recenseamento
feito pelo Pe. José de Anchieta em 1583. Em meados do século XVII (1600), o
numero de habitantes do Brasil vem a somar cerca de 57.000, dos quais 25.000 s&o
brancos, 18.000 s&o indios e 14.000 sdo negros. Observamos que nesta época, 0
total de indios e negros superava o numero de brancos.

A segunda fase proposta por Silva Neto (1977), compreendendo o
periodo entre 1654 e 1808, caracteriza-se, principalmente, pelo crescente
sentimento de emancipacgao de Portugal, consolidando uma elite brasileira, recuando
falares remanescentes das linguas gerais e dos quilombos ao interior, as quais
progressivamente desaparecem ou mantém-se restritas ao numero muito limitado de

falantes.
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Dessa forma, Mattos e Silva (2004a) apresenta trés fatores que
contribuiram para o quadro multilinguistico e multidialetal do Brasil coldnia,

consequéncia da composigao étnica da populagao:

a. o portugués europeu na sua dialetacdo diatdpica, diastratica e
diacrénica, que teria ao longo do periodo colonial um contingente
médio de 30% da populagdo brasileira; seria esse portugués
europeu de base histérica do portugués culto brasileiro que
comecaria a elaborar-se a partir da segunda metade do século
XVIII;

b. as linguas gerais indigenas, que, plurais, e dialetizadas,
poderiam até confundir-se com o portugués geral brasileiro nas
areas geograficas delimitaveis em que se difundiram;

c. o portugués geral brasileiro, antecedente histérico do portugués
popular brasileiro que, adquirido na oralidade e em situacbes de
aquisicao imperfeita, é difundido pelo geral do Brasil sobretudo
pela macica presenca da populacdo africana e dos afro-
descendentes que perfizeram uma média de mais de 60% da
populacdo por todo o periodo colonial. (MATTOS e SILVA,
2004a, p. 90)

Na terceira fase, de 1808 em diante, o quadro linguistico brasileiro
passa por uma profunda transformagdo, pois, com a transferéncia da Corte
portuguesa para terras brasileiras, também transferem-se os costumes europeus e,
ao instalar-se no Rio de Janeiro, a Corte passa a ser modelo de cultura nacional,
ndo s6 o modo de vestir-se mas também o modo de falar. Assim, a lingua
portuguesa fixa-se como a lingua do Brasil.

Quanto a escolarizagéo, segundo Castilho (2010), a porcentagem de
pessoas escolarizadas nos fins do século XIX (1872) se apresentava da seguinte

forma:

99,9% da populagédo escrava eram de analfabetos, dos livres eram
80%, com as mulheres 86%. Consideremos que o total da populacéo
era de 4,6 milhdes de habitantes considerando as criangas. 16,8% da
populacdo entre 6 e 15 anos frequentavam a escola (hoje ensino
fundamental). 12 mil estavam matriculados no ensino médio, 8 mil
com educacao superior no pais. (CASTILHO, 2010, p. 210)

Embora a vinda da familia real tenha provocado uma revolugao cultural
que conduziu a uma preocupac¢ado com a educacao do povo brasileiro, que agora

teria que ser preparado para consumir os produtos escritos que circulariam pelo
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territério brasileiro, bem como preparado para o trabalho, o niumero de pessoas
escolarizadas estava muito aquém do ideal.

Além disso, a preocupagdo com a escolarizagcdo visava a uma
capacitacdo de mao de obra para o novo mercado que se abria, em um século
marcado pela revolugédo industrial, e que exigia o minimo de conhecimento das
pessoas para ocupar as vagas de emprego na industria incipiente.

De acordo com Mattos e Silva (2004a), a partir da segunda década do
século XX, sdo 25% de escolarizados. Em 2004, conforme a estudiosa, “menos de
20% da populacao brasileira atingem o 2° grau de escolaridade. Persiste o “abismo”,
uma vez que, nos anos 1990, apenas cerca de 10% da populagdo brasileira
alcangam o nivel de ensino superior.” (MATTOS e SILVA, 2004, p. 131). Esses
dados confirmam os apresentados por Castilho (2010), que afirma “o PB culto é
mais recente que o popular, surgiu com a urbanizagcdo do pais, a qual conduziu a
diferenciacdo da sociedade brasileira em dois niveis sociolinguisticos: a dos
escolarizados e a dos analfabetos.” (CASTILHO, 2010, p. 210).

Bortoni-Ricardo (2004) ilustra com dados do IBGE a evolugdo da

alfabetizac&o no Brasil do século XX.

TABELA 2 - Evolugao da alfabetizagao no Brasil do século XX:

Anos Populagdo com mais Populagéo néo %
de 15 anos alfabetizada com
mais de 15 anos
1940 23.639.769 13.279.899 56
1950 10.249.423 15.272.432 50
1960 30.187.590 15.815.903 39
1970 54.336.606 17.936.887 33
1980 74.495.000 19.352.000 26

(FONTE: IBGE apud BORTONI-RICARDO, 2004, p. 19)

Entretanto é preciso recordar que o provavel inicio da histéria do
ensino de lingua portuguesa no Brasil foi por meados do século XVI, quando os
portugueses iniciam o processo de colonizagao de nosso pais.

Embora Pedro Alvares Cabral tenha aportado em terras brasileiras em
1500, a colonizagéao inicia-se efetivamente em 1532, quando chega a Capitania de
Sao Vicente, Martim Afonso de Souza. Em 1549, chegam os primeiros padres

jesuitas, que se responsabilizam pelo ensino por aproximadamente dois séculos,
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visto que em 1759, Marqués de Pombal os expulsa de todas as terras sob dominio
portugués.

Durante o tempo em que os padres jesuitas se responsabilizaram pela
educacéao no Brasil, muitos avancos e retrocessos marcam o periodo.

Inicialmente, segundo estudiosos, como Mattos e Silva (2004) e
Casagrande (2005), os padres jesuitas foram enviados ao Brasil com a missao de
catequizar os aborigenes, convertendo-os ao cristianismo, segundo as orientagbes
da Igreja e a vontade da Corte portuguesa. O modelo seguido pelos padres em
muito se parece com o método romano de dominagdo a época da expansao do

Império Romano, a dominacgao linguistica. Segundo Casagrande (2005)

(...) a situagcédo do ensino de lingua portuguesa, no século XVI, era
muito semelhante a do latim, quando do auge do Império Romano na
Europa, conforme ja dissemos. Se, a cada espaco conquistado pelas
guerras travadas naquele continente, os romanos deixavam sua
marca — a lingua latina —, os portugueses fizeram o mesmo ao
atravessar o “Mar Tenebroso” e aportar na América, impondo a sua
lingua, os seus habitos, a sua cultura. Seguindo o caminho dos
romanos, os portugueses descobriram o caminho da expansao
maritima e deram origem ao Novo Mundo, escrevendo uma nova
histéria... (CASAGRANDE, 2005, p. 119)

Por essa razéo, os padres se dispdem a aprender a “lingua mais falada
na costa do Brasil”, conforme denomina Anchieta, o tupi, para poder se comunicar
com os indios e assim, transmitir a cultura e a lingua portuguesas. Observamos

desse modo que

(...) a imposigdo da lingua portuguesa dar-se-ia em “doses
homeopaticas”, uma vez que os jesuitas, conforme ja foi
mencionado, tinham a pretensao de aprender o tupi como parte do
processo de evangelizacdo sem se preocuparem em ensinar o
portugués. (CASAGRANDE, 2005, p. 102)

Ainda no século XVI, em 1549, na Bahia € fundado o primeiro Colégio
Jesuita, pelo Pe. Manoel da Noébrega. O ensino buscava principalmente iniciar os
alunos nos rudimentos da escrita e da leitura, visando a facilitar o aprendizado.
Entdo o Pe. José de Anchieta elabora a primeira gramatica brasileira “A gramatica

da linguagem mais falada da Costa do Brasil’, que tinha duas finalidades: facilitar o
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contato dos colonizadores com os indios e o aprendizado da lingua portuguesa

pelos indios. Dessa forma,

(...) o colégio era, entao, simbolo da ades&o a cultura portuguesa,
que tinha suas bases na viséo teocéntrica do mundo, fundadora da
visdo pedagodgica. Por esse motivo, € que Pero Magalhdes de
Gandavo afirmou que os indios do litoral brasileiro ndo conheciam as
letras “F”, “L” e “R”, ou seja, ndo tinham “Fé, nem Lei, nem Rei”, dai
viverem desordenadamente. (CASAGRANDE, 2005, p. 114)

Assim, o que podemos observar no contexto educacional do século XVI
€ a tentativa de aculturacao dos indigenas, por meio da lingua. Entretanto, os padres
jesuitas vinham, com o passar do tempo, crescendo em poder e dominio, com a
pretensao de fundar novas escolas e aumentar o dominio de terras para a Coroa,
buscando conseguir a maior quantidade possivel de recursos financeiros.

Conforme o modelo educacional jesuitico consolidava-se no Brasil, a
lingua latina assumia papel de destaque nas aulas, uma vez que, com o aumento da
populacdo europeia, aumenta a necessidade de formar pessoas aptas para
assumirem cargos de confiangca dentro da Companhia. Por essa raz&o, os alunos
que demonstravam maior habilidade intelectual eram preparados para serem
enviados a Portugal e, assim, voltarem “homens de confianga” e reforgar a politica
de dominacdo empreendida pelos padres. Dessa forma, a organizagdo do ensino
constituia-se de modo a privilegiar o latim, e o ensino da lingua portuguesa era
mantido como lingua secundaria.

As aulas eram organizadas seguindo os modelos europeus,
principalmente o francés, com o qual os padres foram educados. Assim, seguia-se o
Ratio Studiorum, ensinando Retérica, Humanidades e Gramatica; aprendiam a
gramatica latina, sendo a primeira aula ministrada pelo padre Antonio Blasques, em
1553. Nos colégios era permitido apenas o uso da lingua latina, e a lingua
portuguesa deveria ser falada nos dias de feriado e intervalos.

Por dois séculos, os padres transmitiram a cultura, os preceitos
religiosos e a lingua; o poder dos padres crescia. A lingua mais falada,
conseguintemente, ndo era a portuguesa e sim a geral, fato que fez Portugal temer a
perda do dominio sobre o povo da colénia, uma vez que, depois de se tornar
independente do dominio Espanhol, vinha passando por uma grande crise politica e

econbmica.
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Para tentar reassumir o poder e fortalecer a economia, D. Jodo llI,
nomeia Sebastido Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, seu ministro, um homem
de ideias inovadoras e visionarias, fundadas no ideal iluminista que dominava o
contexto cultural europeu da época. As mudangas propostas pelo Marqués de
Pombal promovem um grande impacto econdmico, politico e educacional em
Portugal e em todas as suas colbnias.

No Brasil, as medidas politico-econbmicas tomadas pelo Marqués
refletiram, também, no sistema educacional consolidado pelos padres Jesuitas, pois
nao havia um plano educacional que fosse capaz de substituir aquele construido
pelos jesuitas no Brasil.

Assim, no século XVIII, o ensino no Brasil era feito por leigos, pouco
preparados, que faziam uso do material linguistico produzido em Portugal,
desconsiderando completamente o quadro linguistico que constituia nosso pais,
ricamente heterogéneo. Prevalece no ensino de lingua portuguesa a visao
tradicional de lingua, impondo um modelo considerado ideal, a partir do estudo de
textos que representavam o modelo de perfeicdo da expressao linguistica que se
desejava fazer o aluno atingir.

A passagem de Brasil Império para Brasil Republica trouxe inumeras
propostas e transformagdes para o contexto educacional, visto que era o momento
de firmar-se como nagéo, e um dos meios para definir como seria a escolariza¢ao da
populagao.

Embora tivesse como diretriz ainda a ideia positivista de educacao para
todos, ndo era o que acontecia, pois 0 ensino era muito elitista, poucos tinham
acesso ao ensino considerado de qualidade para a época.

Foi por volta da década de 1950 que a popularizagdo do ensino tornou
ainda mais precéaria a situacdo do aprendizado da lingua materna, pois, com a
necessidade de um maior numero de professores para atender a demanda de
alunos que passavam a frequentar a escola, a classe do professorado passou a
popularizar-se também. Assim, ndo mais era uma profissdo de prestigio, mas era
pouco valorizada e a remuneragéo néo era atrativa.

Visando a melhorar as condi¢cdes de ensino no pais, 0 governo propde
medidas que refletem diretamente no ensino de lingua portuguesa no Brasil. Sao

elas: a Reforma Francisco Campos (1934); a Reforma Capanema (1942); Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacéo 4024/71 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
5692/71.

A Reforma Francisco Campos (1934) foi inspirada nos principios do
escolanovismo, que condenava os estudos baseados no acumulo de conteudos
desvinculados da realidade, preconizando um ensino que relacionasse conteudo e
realidade do aluno.

Além disso, a Reforma Francisco de Campos estabeleceu a definitiva
divisdo do ensino em dois ciclos seriados, denominados inicialmente como
Fundamental e Complementar, e como critério para ingresso no curso superior, a
conclusao de ambos, fato que n&o ocorria anteriormente, pois poderia um estudante
iniciar os estudos universitarios sem ter concluido qualquer um dos ciclos iniciais.

Ja a Reforma Capanema (1942) pregava uma volta aos classicos, pois,
segundo seus principios, o ensino deveria preconizar um método que, embora
estabelecesse relagdo com as novas tendéncias educacionais fundamentadas no
cientificismo herdado do positivismo, deveria privilegiar um ensino que se baseasse
no aprendizado do vernaculo e das linguas classicas, visando a uma formacgéao
estética, retorica, poética, moral e civica, demonstrando assim, um retorno ao que
era valorizado na Idade Média.

Segundo Pereira (s.d), a Reforma Capanema veio reforcar a tradicéo
do ensino de lingua com objetivo patri6tico-nacionalista. Dessa forma, a leitura de
bons textos, principalmente de escritores nacionais era priorizada na sala de aula,
pois considerava-se que, ao ler textos representativos da lingua portuguesa, os
alunos aprenderiam como usar a lingua para comunicar-se segundo as regras de
bom uso preconizadas pelas regras gramaticais.

A Lei de Diretrizes e Diretrizes e Bases da Educacdo 4024/61 e
5692/71 em pouco se diferenciavam. Na primeira, o ensino de portugués
preconizado baseava-se no estudo de aspectos gramaticais, fato que ndo mudou
muito na 5692/71. A diferenga estd na designacédo da disciplina lingua portuguesa,
que passa a ser denominada Comunicagdo e Expresséo.

Neste capitulo buscamos rever alguns dos aspectos da historia da
lingua portuguesa e do ensino no Brasil, buscamos embasamento para a
compreensao da elaboracdo das gramaticas utilizadas nas escolas nacionais.
Vimos, de acordo com Britto (1997), que o ensino de portugués recebe influéncia

ndao s6 das diversas vertentes linguisticas, como também das instituicbes
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formadoras de opinido, como os vestibulares, midias e materiais didaticos, que
privilegiam o ensino da gramatica normativa. No trabalho de Menezes (1999), as
discussdes mostraram que o ensino no Brasil colénia era organizado segundo as
influéncias da organizacao classico-medieval, além disso, observa a importancia que
os padres Jesuitas tiveram para a formacao de um modelo educacional brasileiro e
de dominacgao linguistica. Ja o trabalho de Simm (2009) trouxe discussdes sobre as
concepgdes de linguagem presentes no ensino de portugués no Brasil no século
XIX, contrapondo o periodo com o ensino contemporaneo; de acordo com a autora,
foi possivel observar que, no século XIX, a concep¢do de linguagem que
predominava era linguagem como expressdo do pensamento, visto que para
expressar-se bem era necessario conhecer a lingua. Em oposicdo a esta visao,
atualmente, o ensino é orientado pela concepc¢ao de linguagem como processo de
interacdo, pois, segundo a autora, atualmente acredita-se que a lingua acontece no
processo de interagdo entre seus falantes e o pensamento é organizado a partir da
expressao.

Além desses trabalhos, vimos que a historia da lingua portuguesa
delineou-se a partir de varios eventos de dominagdo e conquista linguistica.
Observamos que a lingua portuguesa comecga a se formar a partir da conquista da
Peninsula Ibérica pelos romanos, consolidando-se como idioma depois da
independéncia politica e linguistica entre Portugal e Galicia, separando o portugués
do galego.

Antes de apresentar os resultados das andlises das gramaticas,
consideramos importante trazer algumas discussdes da Sociolinguistica, visto que
ao analisar a lingua como socio-historicamente constituida, podemos olhar mais
criticamente para as concep¢des de linguagem presentes nos compéndios
analisados e, dessa forma, repensar a pratica de ensino de lingua no cotidiano

escolar.
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4  “NOVOS OLHARES, ANTIGOS PROBLEMAS”: a Sociolinguistica

Neste capitulo buscamos apresentar as discussdes sobre a teoria da
variagcdo, pois consideramos que a lingua esta sujeita a alteragbes, por ser socio-
historicamente constituida e concretizada no processo de interagdo, variando

conforme as condi¢des de uso e as caracteristicas do falante.

4.1 Um pouco de histéria: a constituicao da Sociolinguistica como area da

Linguistica

O interesse pelo funcionamento da linguagem motivou, no decorrer da
histéria, o homem a tentar compreender as relagdes entre lingua e sociedade. Na
busca por essa compreensao, nasceram varias areas de investigacao linguistica, as
quais ora centravam a pesquisa no objeto lingua ora no objeto fala, propondo
diferentes olhares, diferentes perspectivas de estudos.

Essas investigagcdes resultaram no que hoje denominamos “Linguistica
Moderna” inaugurada a partir dos estudos de Ferdinand Saussure, que estabelece a
dicotomia langue x parole, e elege como objeto de estudos da linguistica a langue,

visto que, segundo o estudioso, a lingua

E, ao mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e
um conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social
para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos.

(...)

Ela é um objeto bem definido no conjunto heteréclito dos fatos da
linguagem. (...) Ela & a parte social da linguagem, exterior ao
individuo, que, por si s6, ndo pode nem cria-la nem modifica-la; ela
nao existe sendo em virtude duma espécie de contrato estabelecido
entre os membros da comunidade.

(...)

A lingua, distinta da fala, € um objeto que se pode estudar
separadamente. (SAUSSURE, 1989, p. 21-22)

Concebendo a lingua como um produto social, uma conveng¢ao, um
acervo linguistico, homogénea e abstrata, Saussure propde como objeto a langue,
pois tais caracteristicas possibilitam um estudo mais sistematico de seu
funcionamento interno; enquanto a parole, é individual e momentanea, € uma

manifestacéo concreta do individuo e esta sujeita a variagdes.
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Alkmim afirma que, na visdo saussuriana,

a lingua é um sistema subjacente a atividade da fala, mais
concretamente, é o sistema invariante que pode ser abstraido das
multiplas variagdes observaveis da fala. Da fala, se ocupara a
Estilistica, ou, mais amplamente, a Linguistica Externa. A Linguistica,
propriamente dita, terd como tarefa descrever o sistema formal, a
lingua. Inaugura-se, assim, a chamada abordagem imanente da
lingua, que, em termos saussureanos, significa afastar “tudo o que
Ihe seja estranho ao organismo, ao sistema”. (ALKMIM, 2006, p. 23)

Dessa forma, isolando a lingua de seu contexto de utilizacdo, ela pode
ser estudada em sua estrutura, visando compreender o modo como se déo as
relacdes sistémicas, desconsiderando a variagao, inerente a qualquer lingua viva.

Como contribui¢des para os estudos linguisticos, o Estruturalismo traz
a visao de lingua como produto social, a fala, que embora n&o seja o objeto no qual
estdo centrados os estudos, como heterogénea e variavel, a lingua como uma
instituicdo social.

O Gerativismo, cujos principios foram estabelecidos por Chomsky, na
década de 1950, promove uma quebra de paradigma na linguistica moderna. Para
Chomsky (1965) a lingua é uma forma criadora, a capacidade comunicativa do
homem é inerente a sua essencia. Assim, para o autor a competéncia, 0 que mais
ou menos corresponderia a langue de Saussure, seria 0 conhecimento que o falante
tem das regras que organizam o sistema linguistico, € também abstrata; enquanto a
perfomance, que se aproxima da parole saussuriana, seria 0 uso que o falante faz
do conhecimento que tem da lingua, é concreta e variavel.

Ambas as visdes, estruturalista e gerativista, veem a lingua como um
objeto de estudo isolado do social, homogénea, procuram investigar seu
funcionamento interno, as relagbes estruturais, idealizando um objeto puro e quase
intocavel. Nao consideram, portanto, fatores externos como relevantes para a
analise dos dados, uma vez que a analise da estrutura interna da lingua ja fornece
dados suficientes para a compreensao do funcionamento da linguagem.

Contrariando o que pregavam os estruturalistas e os gerativistas, dois
estudiosos propuseram outro olhar para o fendmeno da linguagem e que, hoje sao
referéncia para os estudos linguisticos que partem do pressuposto de que a lingua é
um fendmeno social, passivel de variacao e determinado pelo contexto de interagcéo

social. Sao eles: Dell Hymes e William Labov.
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Hymes (1962) propbe uma analise da lingua considerando observar a
fala em seu contexto de producdo, ou seja, observar o comportamento linguistico
dos falantes na comunidade a que pertenciam. De acordo com Alkmim (2006),
Hymes “propde um novo dominio de pesquisa, a Etnografia da Fala, rebatizada mais
tarde como Etnografia da Comunicagéao” (ALKMIM, 2006, p. 30).

Um ano mais tarde, em 1963, Labov publica seu trabalho sobre os
fendmenos linguisticos na ilha de Martha’s Vineyard, inaugurando um novo método
de andlise da lingua, no qual deveriam ser considerados fatores extralinguisticos
como idade, sexo, ocupacgado, classe social, origem do falante, para que se
pudessem compreender os dados coletados.

Esse método, portanto, contrapunha-se aos do estruturalismo e do
gerativismo, visto que considerava os fatores externos a lingua, como importantes
para analise, descri¢ao linguistica e compreensao do funcionamento da linguagem.

Todas as pesquisas desenvolvidas durante anos, e que tiveram como
principal preocupacao a relagéo entre lingua e sociedade, ganham destaque a partir
de 1964, quando foi organizado, por William Bright, um congresso na Universidade
de Los Angeles (UCLA), cujo objetivo era divulgar os mais recentes trabalhos sobre
a relacao entre lingua/linguagem e sociedade.

Desse congresso, participaram pesquisadores das mais diversas areas
das Ciéncias Sociais, atualmente, referéncias imprescindiveis para quem deseja
enveredar pelos caminhos da investigacdo sociolinguistica. Dentre os participantes
destacamos: William Labov; Dell Hymes; John Gumperz; Einar Haugen; John Fisher;
José Pedro Rona (Alkmim, 2006).

Em 1966, Bright organiza e publica um relatério sobre o congresso na
UCLA, no qual procura estabelecer uma relacédo entre todos os trabalhos que
abordavam pesquisas com enfoque diversos, como mudancgas histéricas, etnografia,

planejamento linguistico, entre outras. Alkmim (2006) afirma que:

A proposta de Bright para a Sociolinglistica € a de que ela deve
“‘demonstrar a covariacao sistematica das variagdes linguisticas e
social. Ou seja, relacionar as variagdes linguisticas observaveis em
uma comunidade as diferenciacdes existentes na estrutura social
desta mesma sociedade. Segundo o referido autor, o objeto da
Sociolinguistica é a diversidade linguistica. (ALKMIM, 2006, p. 28)
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Dessa forma, a Sociolinguistica se apresenta como area da Linguistica
que estabelece estreita relagdo com outras areas, tais como a Antropologia,
Sociologia da linguagem, a Etnolinguistica.

A constituicdo da Sociolinguistica como disciplina que investiga as
relagbes entre lingua e sociedade, e suas implicagbes na convivéncia social, veio
mostrar que ndo ha lingua homogénea, nem falante que a use sempre da mesma
forma em todas as situa¢cdes comunicativas, desfazendo o mito da homogeneidade
linguistica e mudando a concepc¢ao de lingua que permeava o ensino de lingua
materna, linguagem como expressao do pensamento.

Ao considerar a variagcdo como inerente a qualquer lingua viva,

encontramos em Bakhtin (2006) uma menc¢ao ao principio variacionista:

A variacdo € inerente a lingua e reflete variagbes sociais; se,
efetivamente, a evolugéo, por um lado, obedece a leis internas
(reconstrucdo analdgica, economia), ela é, sobretudo, regida por leis
externas, de natureza social. O signo dialético, dinamico, vivo, opbe-
se ao “sinal” inerte que advém da andlise da lingua como sistema
sincrénico abstrato. (BAKHTIN, 2006, p. 16)

A variacao €, portanto, parte constitutiva da lingua. Assim néo cabe
trabalhar a linguagem como um fendmeno estatico, analisando frases
descontextualizadas, € preciso que todo fendmeno linguistico seja observado em
seu contexto de realizacdo, com atencao nao sé a fatores estruturais, mas também
aos fatores extralinguisticos que contribuem para as diferentes possibilidades de
usos que os falantes fazem de seu idioma.

Por esse motivo, & importante refletir sobre as implicagdes da
heterogeneidade linguistica para as relagbes de poder na sociedade. Na proxima
secao, apresentamos algumas questdes que envolvem a questdo da lingua como
forma de dominagdo ou imposicdo de um padréo linguistico em detrimento dos

demais, que convivem na mesma comunidade.
4.2 Sociolinguistica: variagéo linguistica e ensino de lingua materna
A lingua é um instrumento de dominagéo, pois, ao provar a suposta

superioridade de uma variedade, seus falantes conseguem impd-la aos demais

membros da sociedade e procuram eliminar a variagéo, instituindo o “certo” e o
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‘errado”, o “aceitavel” e o “condenavel” nos usos linguisticos. Assim, selecionam
aqueles que consideram dignos de pertencer ao grupo social de maior prestigio.

Subjacente a esse comportamento, estdo as relacbes de poder e
dominagéo pela lingua, fenébmeno historicamente comprovavel ao observarmos a
historia da colonizagao linguistica do Brasil.

Castilho (2010, p. 205-206) postula que, no Brasil, a lingua de
prestigio, o padrdo, até a Independéncia, coincidia com o padrdo europeu,
entretanto, apds os brasileiros ascenderam ao poder, a variedade de prestigio
passou a ser aquela usada pelos falantes cariocas, modelo que tentaram transmitir a
todos os falantes do Portugués Brasileiro.

Vale destacar também a discussdo apresentada por Bortoni-Ricardo
(2004) sobre a superioridade linguistica. Segundo a autora este € um mito arraigado
na historia linguistica do pais, pois o prestigio de uma variedade € resultante de

fatores politicos e econdmicos, uma vez que:

Em toda comunidade de fala onde convivem falantes de diversas
variedades regionais, como é o0 caso das grandes metropoles
brasileiras, os falantes que sédo detentores de maior poder — e por
isso gozam de mais prestigio — transferem esse prestigio para a
variedade linguistica que falam. Assim as variedades faladas pelos
grupos de maior poder politico e econbmico passam a ser vistas
como variedades mais bonitas e até mais corretas. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 34)

Essa tentativa de impor um modelo considerado prestigioso, segundo
Camacho (2010), € uma forma de fortalecer o poder da classe dominante, negando

a variacao, disseminando o preconceito linguistico, pois segundo o autor,

Esse valor € o0 mesmo que se observa nas estratégias da elite de
instalar seu préprio dialeto como o correto em detrimento das demais
variedades. O modo de constituicdo que fortalece essa variedade
como instrumento de poder toma a forma de dicionarios, gramaticas
e guias de uso em que as preferéncias linguisticas de um segmento
da comunidade s&o promulgadas como modelo de correcdo. A
legislagao que a promulga € o modo como ela é imposta como norma
em aparelhos de controle do estado, como governo, meios de
comunicagdo e educagdo. A negacdo de conflitos na area da
linguagem parece estar de acordo com a negagéo de conflitos
sociais em geral, gerada por fatores de ordem historica, socio-cultural
e étnica. (CAMACHO, 2010, p. 143-144)
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Se a lingua varia, muda, evolui e esta condicionada a fatores sociais, é
preciso considerar também que, embora exista um padrao imposto, as condi¢gbes de
uso irdo determinar o modo como o falante utilizara a lingua, ndo existindo uma
variedade superior ou melhor que a outra.

A partir desse pressuposto, Camacho (1988) afirma que “a linguagem
humana varia de acordo com o grau de contato entre os seres que constituem a
comunidade universal”’, ou seja, o uso esta condicionado a fatores sociais, como
classe social, grau de escolaridade, idade, situacdo de comunicagdo. Por essa
razao, o autor ainda aponta: “dois falantes de uma mesma lingua ou variedade
dialetal dificiilmente se expressam exatamente do mesmo modo, assim como um
unico falante raramente se expressa da mesma maneira em duas diferentes
circunstancias de comunicagéo.” (CAMACHO, 2006, p. 50).

Faraco (2005), a respeito do assunto, argumenta que cada lingua € um
conjunto de variedades que faz parte de uma realidade heterogénea, ndo podendo

ser diferenciada uma da outra, nem caracterizada como melhor ou pior:

Cada variedade ¢é resultado das peculiaridades das experiéncias
histéricas e socioculturais do grupo que a fala: como ele se
constituiu, como é sua posicdo na estrutura socioecondmica, como
ele se organiza socialmente, quais seus valores e visdo de mundo,
quais suas possibilidades de acesso a escola, aos meios de
informacao, e assim por diante. (FARACO, 2005, p. 32)

Assim, como afirma Gnerre (1991), “a linguagem constitui o arame
farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder.” (GNERRE, 1991, p. 22)

E, portanto, em razdo da heterogeneidade linguistica, da diversidade
existente em qualquer lingua viva, que apresentamos, a seguir, breves
consideragdes sobre os tipos de variagao fundamentado-nos em estudiosos como
Castilho (2010), Camacho (1988), llari e Basso (2011), Travaglia (2009), entre

outros.
4.2.1 Tipos de variagao e suas relagdes com o0 ensino
Se, ao observarmos a lingua em seu contexto de realizagéao,

constatamos que é heterogénea, variavel, sujeita a mudangas no decorrer do tempo,

precisamos considerar que n&o so fatores internos, linguisticos, mas também fatores
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externos, extralinguisticos, condicionam o uso que fazemos da lingua no nosso dia a
dia.

Esses fatores condicionantes ddo origem a tipos de variagdo que
podem ser descritos ao analisarmos as caracteristicas que constituem cada um.
Castilho (2010) propbe a classificacdo dos tipos de variacdo apresentando cinco
eixos de organizacdo da heterogeneidade/diversidade do PB: variagdo geografica,
variagdo sociocultural, variagédo individual, variagdo de canal e variacdo tematica.
Além dessas, ainda ha a variacao histérica.

Segundo o autor,

Cada uma dessas variagdes, por sua vez, € organizada por um
conjunto de variantes, ou seja, um conjunto de usos linguisticos
considerados relevantes para a caracterizagdo de uma variedade.
Com isso, entende-se por variagdo a manifestacdo concreta da
lingua, e por variedade a soma idealizada das variagbes.
(CASTILHO, 2010, p. 197)

O pesquisador aponta que os condicionantes sociais influenciam o
modo como o falante utilizara a lingua no momento de interagdo, visto que “as
linguas séo constitutivamente heterogéneas, pois, através delas temos de dar conta
das muitas situagdes sociais em que nos envolvemos, em nosso dia a dia”
(CASTILHO, 2010, p. 197). Dessa forma, a seguir, apresentamos as caracteristicas

gue constituem cada tipo de variagao.

4.2.1.1 Variagéo sociocultural

Para Castilho (2010), a variagao sociocultural apresenta duas variaveis
que devem ser consideradas na variagao sociocultura: (i) falante escolarizado, (ii)
falante ndo escolarizado, uma vez que um falante escolarizado ndo traz em sua fala
as mesmas marcas que um falante nao escolarizado.

Estudos que versam sobre a escolarizacdo no Brasil apontam que, na
formacéo da sociedade brasileira, predominou a migracéo de falantes da variedade
popular do Portugués Europeu (PE). Por essa razdo, Castilho (2010) afirma ser
necessario considerar que a constituicdo da norma culta brasileira ocorreu ha muito
pouco tempo, além da intensa “flutuacdo” dessa norma no processo de constituicao

da sociedade brasileira, fator que influenciou no modo de conceber o que seja uso
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culto do Portugués Brasileiro (PB). Dados apresentados pelo autor demonstram que,
no século XIX, a maioria da populacédo era analfabeta e apenas uma minoria
frequentava a escola.

O estudioso argumenta que o processo de escolarizagdo teve grande
influéncia na determinagdo dos condicionantes dos usos linguisticos, ratificando a
dicotomia “certo” x “errado” em lingua, uma vez que o uso linguistico preconizado
pela escola era bastante diferente do que os falantes nao escolarizados faziam.
Assim, a lingua preconizada pela escola, considerada “correta”, adquiria prestigio na
sociedade, se tornando sinbnimo de ascenséo social.

Esses dados comprovam que, embora a escolarizagdo tenha
contribuido para a disseminagdo da norma culta e para a sua constituicado, muitos
ainda ndo tém pleno acesso a ela, ou, devido a necessidade de auxiliarem na
complementacao da renda familiar, ndo tém a oportunidade de frequentar a escola.

Consequentemente aqueles cidadaos que n&do tém contato com a
norma culta do PB por meio da escola usam a lingua diferentemente daqueles que a
frequentam regularmente. Assim, segundo Castilho (2010), podemos afirmar a
existéncia de duas modalidades do portugués brasileiro: o portugués culto e o
portugués popular, ou seja, os “analfabetos usam o portugués popular, ou variedade
nao culta. Pessoas escolarizadas usam o portugués culto, ou variedade padréao,
aprendida na escola ou no ambiente familiar.” (Castilho, 2010, p. 204).

Esses apontamentos desfazem o mito da homogeneidade linguistica,
pois, ao observarmos o comportamento linguistico do falante dentro da comunidade
a que pertence, constatamos a existéncia de fatores extralinguisticos como idade,
sexo, classe social, grau de escolaridade que influenciam os usos e evidenciam
diferencas na fala dos membros da comunidade. Dessa forma, uma sociedade
geograficamente homogénea € socialmente estratificada.

Travaglia (2009) afirma que, para a variagao social:

(...) héa inumeras superposi¢cdes e matizes, o que torna os dialetos
sociais mais dificeis de definir e classificar que os dialetos regionais.
Aqui atuam fatores como nivel de escolaridade, quase sempre inter-
relacionado com a classe econOmica. Com muita frequéncia as
diferengas entre classes sociais terminam resultando em diferencgas
que poderiam ser arroladas como diferencas de grau de formalismo,
principalmente no que diz respeito a uma maior ou menor adeséo e
utilizacao das formas préprias da norma culta e padrdo, mas as
diferengas n&o se limitam sé a isso. Os dialetos sociais exercem na
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sociedade um papel de identificacdo grupal, isto €, o grupo ganha
identidade pela linguagem. (TRAVAGLIA, 2009, p. 45)

As diferencas encontradas s&o, entdo, resultado da procura pela
identificacdo de pares, buscando aproximagdo daqueles que se consideram
semelhantes, condicionando a variagdo social ao intercambio existente entre os
membros de uma comunidade socialmente estratificada, fato este que pode ser

confirmado pelo seguinte posicionamento de Camacho (2006):

Como o grau de semelhanca entre as formas de expressdo dos
membros de uma comunidade linguistica é proporcional ao grau de
intercambio social que mantém entre si, a variacdo sociocultural
deriva da tendéncia para a maior semelhancga entre os atos verbais
dos individuos participantes de um mesmo setor socioeconémico e
cultural. As diferencas linguisticas sdo motivadas por diferencas de
ordem socioecondmica, como nivel de renda familiar, grau de
escolaridade, de ordem sociobiolégica, como idade e sexo, de
ocupacao profissional, entre outros, sejam esses fatores isolados ou
combinados entre si. (CAMACHO, 2006, p. 58)

Castilho (2010) aponta que esse comportamento é também uma forma

de fidelidade linguistica ao grupo de origem, pois:

Em qualquer comunidade, sobra-se fidelidade de seus membros aos
diferentes padrbes culturais, ai incluida a lingua. Sem adesdo a
esses padrdes, o individuo € um estranho em seu grupo, €, no limite,
toda comunidade perde sua identidade.

Mas tem-se observado que nas diversas comunidades de fala ha
sempre uma norma especifica, uma variedade linguistica de maior
prestigio, a que se denomina lingua padrdo, norma culta.
(CASTILHO, 2010, p. 205)

Entretanto, é preciso considerar que a separagéo entre norma culta e
norma popular, denominada por Castilho (2010) como PB culto e PB popular, ndo &
uma tarefa simples, pois, como o préprio autor afirma, “ninguém €& exclusivamente
“falante popular’” nem “falante culto”. As linhas divisorias entre essas modalidades
sdo muito ténues — afinal ndo se trata de duas linguas diferentes!” (CASTILHO,
2010, p. 205).

Camacho (1988) argumenta que, para a variagdo sociocultural ha
também o fator faixa etaria, que resulta uma subcategoria constituida de jargdes e

girias, os quais podem ser utilizados para diferenciar um grupo de outro, ficando
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restritos a grupos fechados, como as girias de marginais; ou ainda motivadas por
fatores como coesdo ou exclusao daqueles que nao fazem parte dos grupos, criando
neologismos, como é o caso das girias adolescentes. Além disso, a variagédo social
ou sociocultural pode revelar que os falantes pertencem a “meios socioculturais
distintos” (CAMACHO, 1988, p. 33).

A respeito desse tema, Coseriu, ja na década de 1970, argumentava
que uma lingua histérica “constituida historicamente como unidade ideal e
identificada como tal pelos seus préprios falantes e pelos falantes de outras linguas”
(COSERIU, 1980, p. 110), ndo € homogénea e apresenta diferengcas mais ou menos
profundas. Segundo o autor, a variagdo sociocultural, ou como denomina diastratica,
apresenta diferencas entre os estratos que compdem a comunidade.

Para o autor, essa diferenca pode ser mais acentuada em
comunidades que apresentam maior grau de estratificacdo e nas quais convivem
diferentes culturas.

Segundo Faraco (2008),

A forca identitaria das normas linguisticas néo se faz apenas
endocentricamente, mas também exocentricamente. Assim como ha
uma tendéncia dos falantes a se acomodar as praticas linguisticas
normais de seu grupo social (e isso pode se transformar em motivo
de orgulho e, eventualmente, em fator de resisténcia a processos
sociais sentidos como ameacadores ao grupo), o desejo de se
identificar com outro(s) grupo(s) ou a pressao das redes de relacao
sociais externas ao grupo podem levar os falantes a buscar o
dominio de outra(s) norma(s). (FARACO, 2008, p. 41)

A variagdo que ocorre na fala de uma comunidade é resultado das
pressdes exercidas pela sociedade que conduzem o individuo a uma busca pelo
dominio da norma de prestigio, lingua ideal, que se confronta com uma lingua real,
falada pela grande maioria da populagéo brasileira. Os valores sdo, portanto,
atribuidos nao pela variante usada, mas pela identificagédo entre variante e classe

social que a usa. Por esta razdo, Camacho (2006) argumenta:

As formas em variacdo adquirem valores em funcdo do poder e da
autoridade que os falantes detém nas relagbes econOmicas e
culturais. (...) E 6bvio que a distribuicdo de valores sociais se torna
institucionalizada pela elevacao de variedade de prestigio a condicéo
de lingua padrdo que, como tal, passa a ser veiculada no sistema
escolar, os meios de comunica¢ao, na linguagem oficial do Estado
etc. O mecanismo € simples: como os detentores da variedade de
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prestigio controlam o poder politico das instituicdes, que emana das
relagbes econbmicas e sociais, sdo também detentores da
autoridade de vincular a lingua a variedade que emprega.
(CAMACHO, 2006, p. 59)

4.2.1.2 Variagédo individual

Castilho (2010) apresenta como parametros para a observacédo da
variacdo individual: o registro, a idade, o sexo, o nivel socioeconémico (CASTILHO,
2010, p. 211).

Estudos desenvolvidos por Coseriu (1980) ja traziam questbes
relacionadas a variacao individual. Segundo o autor, essa variacdo é denominada
variagdo diafasica, que é caracterizada pela diferenca entre os diversos estilos de
uso possiveis em uma mesma lingua, como as diferencas entre lingua falada e
lingua escrita, entre lingua usual e lingua literaria, linguagem corrente e linguagem
cerimonial (COSERIU, 1980, p. 111).

E também importante, para as discussdes deste tépico, lembrarmos
que, na década de 1970, no Brasil, Silva Neto faz mengéo, em seu livro Introdugéo
ao estudo da lingua portuguesa no Brasil, a essa caracteristica da lingua. O autor
afirma que: “cada pessoa tem o seu jeito de falar a propria lingua, de modo que
tantas ha quantos sao os individuos” (SILVA NETO, 1977, p. 21) e distingue como
fatores condicionantes as diferencas sociais, as pessoas, as circunstancias, os
tempos e os lugares.

Quanto a forma de registro da interagdo verbal, Castilho (2010),
menciona que estd condicionada ao uso do portugués popular ou portugués culto,
pois, segundo o autor, em cada ato de fala, o individuo pode fazer uso das
possibilidades de que dispde. Dessa forma, o autor aponta que “diferentes graus de
intimidade caracterizam o espaco social interindividual” (CASTILHO, 2010, p. 211),

visto que

Falamos inteiramente “a vontade” como nossa familia e com nossos
amigos. Falamos com mais cuidado, escolhendo as palavras e
refletindo mais sobre a impresséo que vamos dar, quando falamos
com pessoas desconhecidas. Em consequéncia escolhemos os
recursos linguisticos adequados a essas situagdes.” (CASTILHO,
2010, p. 211)

Por isso, também, ja em 1988, Camacho afirmava:
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As variantes observadas num mesmo individuo, conforme se
diversificam as circunstancias em que se processa a atividade verbal
€ o resultado da adequacdo de suas formas de expressdo as
finalidades especificas do ato condicionadas pela situacdo
respectiva. Tal adequacgao decorre de uma selecao dentre o conjunto
de formas que constitui o saber linguistico individual, de modo mais
ou menos consciente. (CAMACHO, 1988, p. 34)

Assim, o sujeito aproxima ou distancia sua fala da norma de prestigio,
fazendo uso de um estilo formal ou informal da lingua, e “a diferenca essencial entre
os dois graus extremos reside nos diferentes graus de adesédo ao uso de formas
padrao ou variantes de prestigio: no estilo informal a adesao as formas prestigiadas
ou cultas € menor do que no estilo formal” (CAMACHO, 2006, p. 60).

Além disso, o autor afirma ser importante ndo confundir o estilo formal
ou informal com lingua falada e lingua escrita, pois o contexto da escrita pressupde
uma elaboragcdo mais refletida, no qual é possivel pensar naquilo que se escreve,
fazer substituicdes, enquanto no contexto da fala a presenca do interlocutor
dispensa muitos dos recursos necessarios para que o texto escrito fique claro e
supra essa auséncia. Sobre esse aspecto, Castilho (2010) afirma ser outro tipo de
variagéo, a variagdo de canal, de que tratamos no proximo item.

No que tange aos fatores idade e sexo, Castilho (2010) registra que
jovens e idosos falam diferentemente: os primeiros absorvem mais facilmente as
mudang¢as na lingua, usam mais girias, enquanto estes tendem a ser mais
conservadores, menos propensos a adogao das “novidades” linguisticas.

Quanto ao fator sexo, afirma que diversos estudos demonstram a
existéncia de diferencas na fala de homens e mulheres, embora estudos da
estrutura da lingua portuguesa nao tenham explorado muito tais diferengas,
comparando-se a outras linguas; estudos divulgados demonstram que “em algumas
linguas, a propria morfologia é diferente, segundo quem fala € um homem ou uma
mulher.” (CASTILHO, 2010, p. 212).

Ao se colocar em diferentes contextos comunicativos, o usuario
mobiliza recursos linguisticos diferentes, constituindo assim, o que Castilho (2010)
denomina como variagdo individual, pois, segundo o autor, ninguém fala o tempo

todo, em qualquer situagdo do mesmo modo.
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4.2.1.3 Variagao de canal

Castilho (2010) distingue, na variacdo de canal, duas formas
disponiveis no processo comunicativo, de que o usuario se pode valer-se: a lingua
escrita e a lingua falada. Segundo o autor, o que caracteriza a lingua falada, o
portugués falado, é a presencga do interlocutor, ou seja, o dialogo acontece e pode
tanto um como outro falante interferir no processo, construindo o sentido em
conjunto; locutor e interlocutor sdo coautores do texto, e tudo “na lingua falada, tudo
“vai para o ar”, tudo acontece em tempo real, os processos “se dao numa situagao
discursiva plena, isto &, com todos os usuarios em presenca, o que interfere
diretamente na organizacdo e na execug¢ao dos atos da fala.” (CASTILHO, 2010, p.
216)

Quanto a lingua portuguesa escrita, o estudioso expde que o
interlocutor ndo tem acesso ao processo de produgcdo, ndo pode interferir nem
controlar, s6 tera contato com o texto apds sua conclusdo. Além disso, apresenta
dois processos constitutivos da lingua escrita: “(1) ela € um didlogo que ocorre na
auséncia do interlocutor; (2) o planejamento e a execugdo ocorrem em momentos
distintos.” (CASTILHO, 2010, p. 220).

Ainda segundo o autor, a lingua escrita possibilita ao locutor um maior
tempo para planejar seu texto, ele pode rever, corrigir, organizar e reorganizar,
necessitando desenvolver estratégias que compensem a auséncia do interlocutor e

possibilite a compreensao do texto lido.

4.2.1.4 Variagao tematica

A variacéo tematica esta condicionada ao tema, ao assunto abordado
na fala. Segundo Castilho (2010), se a conversa € sobre assuntos do dia a dia, o
falante tente a usar o portugués popular, preocupando-se menos com as regras
normativas que regem a lingua culta, faz uso, portanto, do “portugués corrente”; se o
assunto abordado €& mais técnico, como uma palestra universitaria, ou em um
congresso cientifico, o falante tende a usar o “portugués técnico”, pois a linguagem &
mais especializada, especifica, restrita a area de conhecimento tema da conversa.
Dessa forma “essas variedades distinguem a linguagem do cidaddo comum da

linguagem de técnicos, dos clérigos, dos politicos etc.” (CASTILHO, 2010, p. 223).
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4.2.1.5 Variagao geografica

Embora denominemos como lingua portuguesa a lingua falada no
Brasil, ndo podemos considerar que seja homogénea, pois a vasta extensdo
territorial resulta a existéncia das diferengas linguisticas de uma regido para a outra.
De acordo com Coseriu (1980), essas diferencas sao denominadas
diatopicas, isto é, diferencas nos espago geografico. Segundo o estudioso, um

falante reconhece as diferencas geograficas, entretanto afirma que:

Esta claro que delimitar quais aspectos de outras variedades
dialetais sdo conhecidas dos falantes de determinada variedade é
tarefa um tanto ardua; entretanto, para descrever o que efetivamente
sabem os falantes acerca de sua lingua, é necessario ilustrar
também o conhecimento que definimos como “passivo” (porque s6
em circunstancias particulares, especialmente de imitacdo com
propésito zombeteiro, passa também a “ativo”), isto €, que apenas
em casos determinados passa do “poder” ao “fazer”, de um saber
genérico a uma (igualmente genérica) realizacdo). (COSERIU, 1980,
p. 115)

Castilho (2010) também aborda a variagéo geografica, afirmando:

Falantes do PB, como de qualquer outra lingua natural, procedem de
determinado espaco geografico. Ha uma correlagéo entre a regiao de
origem dos falantes e as marcas especificas que eles vao deixando
em sua producdo linguistica. Portugueses e brasileiros ndo falam do
mesmo jeito. Brasileiros do Norte, do Nordeste, do Sudeste, do
Centro-Oeste e do Sul tampouco falam exatamente do mesmo jeito.
Uma lingua natural contera, portanto, diferentes dialetos,
relacionados ao espacgo geografico que ela ocupa. (CASTILHO,
2010, p. 198)

As diferencas dialetais encontradas no portugués brasileiro nao
impedem que um falante sulista compreenda um falante nordestino, sendo, portanto,
identificadas nos planos fonético, morfossintatico e semantico, possibilitando a
imediata identificagdo da origem dos interlocutores.

Para Camacho (1988), a origem do falante determina as caracteristicas
de sua fala “através do desenvolvimento de um comportamento cultural proprio que
os identifica e os distingue de outras comunidades.” (CAMACHO, 1988, p. 31)

Travaglia (2009) coloca que esse tipo de variagédo ocorre:
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a) pelasinfluéncias que cada regido sofreu durante sua formacao;
b) porque os falantes de uma dada regido constituem uma
comunidade linguistica geograficamente limitada em funcdo de
estarem em termos politicos e/ou econdbmicos e/ou culturais, e
desenvolverem entdo um comportamento linguistico comum que os
identifica e distingue. (TRAVAGLIA, 2009, p. 42-43)

Além disso, se faz necessario destacar a diferenca que ha entre o PE e
o PB, que embora sejam ambas, lingua portuguesa, cada uma é falada em regides
diferentes, neste caso, continentes diferentes. Segundo Alkmim (2006), podemos
destacar diferengas entre essas variedades nos planos lexical, fonético e gramatical
(ou morfossintatico) como: combdio/trem — (léxico); prémio/prémio — (fonético);
ficheiro/fichario, bolseiro/bolsista, “La vou n&do (Portugal) e “Nao vou 18" (Brasil) —
(gramatical).

llari e Basso (2011), ao comentarem as diferencas entre o PE e o PB,
argumentam ser necessario considerar também o portugués falado na Africa e na
Asia, pois constituem variedades de uma mesma lingua, por isso denominada como
lusofonia. Para ilustrar as diferencas diatopicas, principalmente, entre PE e o PB os

autores citam, entre outras, as diferencas fonéticas das duas variedades:

° no dominio dos sons, o PE se caracteriza pelo enfraquecimento
das silabas pretonicas, pela pronuncia do /R/ como vibrante multipla,
pelo fato de que o /l/, em posicao final de silaba, tem pronuncia
velarizada, e n&o é substituida pela semivogal /w/. (ILARI e BASSO,
2011, p. 157)

No nivel lexical dos falantes do PE e do PB, também é facil encontrar
diferencas, como: cerveja de pressao/chope; paragem de 6énibus/ponto de 6nibus;
pastilha elastica/goma de mascar, chiclete; tira-capsulas/saca-rolhas ou abridor de
garrafas, entre outros exemplos.

Nesse sentido, a variagdo geografica ou diatépica caracteriza-se pela

diferenca que ha, segundo Camacho (1988):

Numa comunidade linguistica relativamente extensa, onde todos
falam o mesmo idioma, nota-se as variagdes que se traduzem na
forma de pronunciar os sons, nas constru¢des sintaticas e no uso
caracteristico do vocabulario, a medida que se afasta de determinado
ponto de referéncia em direcao de outro. (CAMACHO, 1988, p. 31)
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E importante destacar que, desde a década de 1950, no Brasil, vem
sendo desenvolvido o Projeto ALIB (Projeto Atlas Linguistico do Brasil), com o
objetivo de elaborar um atlas da lingua portuguesa em terras brasileiras.

Segundo o site do Projeto (http://twiki.ufba.br/), foi depois da
promulgagcdo do Decreto 30.643, que estabeleceu como principal objetivo a
“elaboragdo do atlas linguistico do Brasil”, que estudiosos de diversas regides do
pais se mobilizaram para iniciar o trabalho de mapeamento linguistico. Contudo, o
projeto € retomado em 1996 em um Seminario com a participagdo de dialectélogos

brasileiros e do Diretor do ALIR (Atlas Linguistique Roman), Prof. Michel Contini (Grenoble).

Nessa ocasido foi criado um Comité Nacional, integrado pelos
autores dos cinco atlas linglisticos regionais publicados e por um
representante dos atlas em andamento. Sdo eles: os Professores
Suzana Alice Marcelino da Silva Cardoso (UFBA), que preside o
Comité, Jacyra Andrade Mota (UFBA), Maria do Socorro Silva de
Aragao (UFPB), Mario Roberto Lobuglio Zagari (UFJF), Vanderci de
Andrade Aguilera (UEL) e Walter Koch, representando os atlas em

andamento. (Disponivel em:
http://twiki.ufba.br/twiki/bin/view/Alib/AlibConcepcao. Acesso em:
19/02/2014)

O trabalho desses estudiosos e de todos que fazem parte do projeto
fundamenta-se nos principios gerais da Geolinguistica contemporanea, atentando
para questbes que envolvem a variacdo espacial ou diatépica, considerando as
implicacbes de natureza social, visando: (1) descrever a realidade linguistica do
Brasil; (2) oferecer a todos os interessados pelos estudos que envolvem a lingua
portuguesa subsidios para o aprimoramento do trabalho de ensino/aprendizagem e,
também, para melhor interpretar a realidade multidialetal do pais; (3) estabelecer
isoglossas, dividindo dialetalmente o Brasil; (4) examinar dados considerando outras
areas de conhecimento, como histéria, sociologia, antropologia, entre outras; (5)
oferecer dados que possibilitem o aprimoramento de dicionarios, gramaticas, livros
didaticos; (6) contribuir para a compreensao de que a lingua portuguesa do Brasil é
um instrumento social de comunicagao diversificado, com varias normas de uso,
mas que, ao mesmo tempo, possui unidade sistémica. (Disponivel em:
http://twiki.ufba.br/twiki/bin/view/Alib/AlibObjetivos. Acesso em: 19/02/2014).

Temos, portanto, no Brasil, um projeto que, a partir de uma

metodologia sélida, visa a caracterizacao linguistica de nosso pais, fazendo um
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mapeamento das variedades linguisticas regionais que constituem o nosso idioma e,
assim, contribuindo para que melhor conhegamos a diversidade que o constitui.
Cabe ainda destacar que o Projeto ALIiB tem inumeros trabalhos ja
publicados que constituem acervo de dados levantados a partir da producéo de atlas
regionais, desde 1963, como: Atlas Prévio dos Falares Baianos (APFB) — 1963;
Esbog¢o de um Atlas Linguistico de Minas Gerais (EALMG) — 1977; Atlas Linguistico
da Paraiba (ALPB) — 1984; Atlas Linguistico de Sergipe (ALS 1) — 1987; Atlas
Linguistico do Parana (ALPR) — 1990, entre outros ja publicados e trabalhos em

andamento.

4.2.1.6 Variacgéo histérica

A variacédo histérica tem por objetivo investigar, interpretar e
compreender as mudangas linguisticas que se processam através do tempo,
estudando os fendbmenos que ocorreram e ocorrem na lingua, e que estdo em

processo de mudanca, fendmeno que Segundo Camacho (1988)

Condiciona-se o reconhecimento da variacdo historica a observacao
de pelo menos dois estados sucessivos de uma lingua. Sob essa
consideracédo, é ocioso dizer que duas variantes diacronicas, a
substituta e a substituida, a rigor ndo coexistem num mesmo plano
temporal, uma vez que uma deve cair em desuso para que a outra
sobrevia. O conhecimento de variantes histéricas e seu
reconhecimento pelos membros de uma comunidade, como
pertencentes faz preservar o passado de um instrumento de
comunicagao. (CAMACHO, 1988, p. 30)

Portanto, a variagdo histérica caracteriza-se pela mudancga linguistica
ocorrida com o passar dos tempos e, ao estudarmos a evolugdo da lingua,
precisamos considerar os fatores sdcio-histéricos que condicionaram tal mudanca.

De acordo com Faraco (2005), nem sempre as pessoas percebem que
a lingua estd em constante mudanca, e “parece que, como falantes, construimos uma
imagem da nossa lingua que repousa antes na sensagdo de permanéncia do que na
sensacgao de mudanga.” (FARACO, 2005, p. 14-15).

O autor comenta ainda que, muitas vezes, a mudanca torna-se

imperceptivel aos olhos do falante por se dar de forma lenta, s6 sendo possivel
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percebé-la quando ha exposicao dos falantes a textos escritos antigos, ou quando
pessoas de geracdes diferentes tém uma convivéncia mais préxima entre si.

llari e Basso (2011) destacam que a variagao historica nao se restringe
apenas as diferencas entre a fala de geracdes diferentes, mas que também h4, além
dos fatores externos, os fatores internos que condicionam a mudanca linguistica ao
longo do tempo, podendo ocorrer nos niveis morfoldgico, sintatico, lexical. (ILARI E
BASSO, 2011, p. 152).

Outro aspecto importante, a ser considerado no estudo da evolug¢ao de
uma lingua esta condicionado a observagéo da realidade socio-histérica em que se
processou tal mudanca, uma vez que, para uma lingua evoluir internamente ha
condicionantes externos que favorecem ou nao determinada mudanca.

O reconhecimento da evolugdo da lingua na fala é ainda mais
complexo para sociedades de cultura escrita, pois conforme argumenta Faraco
(2005):

as culturas que operam com a escrita — que €, por suas
propriedades, historica e fungdes sociais, uma realidade mais estavel
e permanente que a lingua falada — desenvolvem um padrdo de
lingua que, codificado em gramaticas, cultivado pelos letrados e
ensinado pelas escolas, adquire uma estatuto de estabilidade e
permanéncia maior do que as outras variedades da lingua,
funcionando, consequentemente, ndo s6 no refreador temporario de
mudancgas, mais principalmente como ponto de referencia para a
imagem que os falantes constroem da lingua. (FARACO, 2005, p. 15)

O carater heterogéneo e mutavel da lingua nem sempre € considerado
pelas instituicbes oficiais de ensino, que foram criadas, segundo Castilho (2010, p.
209), para ser um espacgo onde se pudesse preservar a valorizagdo da variedade
culta, e com o auxilio das gramaticas prescritivas, nao abrindo possibilidade para a
observacdo das mudangas ocorridas e, assim, ainda hoje, a maioria das escolas
mantém o ensino fundamentado na concepcdo de lingua como homogénea,
invariavel, considerando aceitaveis apenas as formas consagradas pelas
gramaticas.

Aprendemos no processo escolar que a lingua portuguesa se originou
do latim, depois de um longo processo de evolugcdo. Neste processo nao se
consideram os fatores que favoreceram tal mudanca, nem a possibilidade de

convivéncia de duas variantes em concorréncia e a vitéria de uma sobre a outra.
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No que tange a esse aspecto, Camacho (1988) afirma que:

podem conviver no mesmo plano temporal variantes em desuso com
suas respectivas substitutas, estritas, porém a alguns poucos
falantes de idade avancada que, paralelamente a evolugédo dos usos
e costumes, mantém formas de expressdo adotadas como
prestigiosas pela norma pedagogica ou social de década atras.
(CAMACHO, 1988, p. 30)

Dessa forma, observamos, no ensino de lingua materna, uma
tendéncia dos professores de ensinar a gramatica centrando a reflexdo em uma
concepgao de lingua estatica, seguindo modelos de andlise que preconizam
exemplos de uso presentes em obras classicas da literatura, ou em manuais de
gramatica. Essa tendéncia esta relacionada com a concepcédo de que a lingua
escrita, por ser mais conservadora que a lingua falada, favorece a impressao de a
lingua que né&o se altera, haja vista que o ensino se baseia na variante eleita como a
mais culta e prestigiosa, merecedora de ser ensinada nas escolas, como um dos
quesitos para ascensao social.

Os estudos desenvolvidos pela Linguistica Historica devem ser
acessiveis aos professores para que, ao se conscientizarem das mudangas que
ocorreram e ocorrem na lingua ao longo do tempo, possibilitem ao aluno a
percepc¢ao de variagao da lingua no espago-tempo.

Acreditamos que, dessa forma, o ensino propiciara ao aluno uma
reflexdo mais efetiva sobre o modo pelo qual uma variante se torna modelo de
linguagem culta, enquanto outras sdo estigmatizadas, e Ihe permitira constatar que
muitos sdo os fatores histérico-sociais e politicos que influenciam nas escolhas,
além de ser capaz de observar que a lingua nao é estatica e estda em constante
evolucéo.

Neste capitulo apresentamos alguns dos estudos desenvolvidos pela
Sociolinguistica e que visam a investigar o aspecto variavel da lingua. Dessa forma,
buscamos expor os tipos de variagéo, suas principais caracteristicas e a importancia
para o tratamento da lingua quando se propde a investiga-la. Essas informagdes sao
importantes para a pesquisa que propomos sobre concep¢des de linguagem nas
gramaticas de lingua portuguesa produzidas no Brasil, principalmente no que tange
ao aspecto diacrbénico. Pretendemos, no préximo capitulo, verificar as concepgdes
que orientaram e orientam a organizacdo dos compéndios gramaticais. Buscamos,

assim, (i) comparar as propostas das gramaticas observando a evolugdo do
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tratamento dado a lingua dentro de contextos histéricos especificos, (ii) as diversas
teorias linguisticas, desenvolvidas ao longo da histéria, tiveram alguma influéncia na
elaboragdo desses materiais, resultando a mudanga ou manutencéo de uma visao

de lingua consagrada historicamente.
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5 Analise do corpus

Apds expormos fatores relacionados a histéria da lingua portuguesa e
as concepgdes de linguagem que permeiam o ensino de lingua materna, trazemos
nesta secéo os resultados da andlise de trés das gramaticas selecionadas para a
presente pesquisa: Grammatica portugueza de Julio Ribeiro (1899), Gramatica
normativa da lingua portuguesa de Rocha Lima (1974), Gramatica de usos do
portugués de Neves (2000). Para tanto, consideramos importante fazer uma breve
exposicao da historia das gramaticas, para, em seguida, relaciona-la com os dados
obtidos, conduzindo a uma melhor compreensao da relagcédo entre as concepgdes de

linguagem e a organizagao das gramaticas.

5.1 Gramaticas: um breve percurso historico

A historia da gramatica funda-se na necessidade de conhecimento da
linguagem humana, despertando o interesse de sociedades antigas pelo
conhecimento da organizagéo da linguagem. De acordo com Faraco (2008, p. 130),
os estudos ja eram realizados pelos babilénios em 2000 a.C. e, por volta do século
IV a.C., hindus e chineses dedicam-se aos estudos da linguagem.

A tradicdo gramatical, herdada pela sociedade ocidental, teve origem
na cultura grega, por volta do século V — IV a.C., o que coincide com os estudos
desenvolvidos pelos hindus e chineses.

Faraco argumenta que, para 0s gregos, O ensino gramatical
fundamentava-se na anadlise légica das partes. Analisando as sentencgas da lingua,
os estudiosos da linguagem dedicavam-se ao estudo das obras de autores gregos,
buscando investigar como as sentengas eram organizadas. Os estudos também
privilegiavam a necessidade da clareza na comunicacao, a retorica, pois 0s gregos

eram um povo fortemente ligado a tradi¢éo politica, por isso

Os participantes desses debates tinham de desenvolver o dominio
das habilidades de fala no espaco publico para sustentar bem seus
argumentos e tentar vencer as disputas politicas ou juridicas. Dessa
necessidade pratica, nasceu a retérica, que se dedicava a estudar a
lingua com o objetivo de sugerir as formas de melhor explorar seus
recursos expressivos com vistas a conquistar a adeséo do auditério.
(FARACO, 2008, p. 131)
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Observamos que um dos objetivos era o de conhecer a linguagem nao
como imposicdo de um padrdo, mas essencialmente como uma necessidade de
dominio voltado para o uso em determinados contextos de interacao.

Segundo Kristeva (1969), o estudo da gramatica nasce em meio a dois
objetivos quase que inseparaveis: “a elucidacao tedrica do problema da origem,
natureza e esséncia da lingua e o estabelecimento de uma norma.” (KRISTEVA,
1969, p. 07)

Mas foi em Alexandria que os estudiosos dos documentos antigos,
dedicando-se a minuciosa analise dos textos literarios disponiveis desenvolveram os

estudos gramaticais. De acordo com Faraco (2008),

O estudo criterioso dos textos levou os eruditos alexandinos a
descrever e comentar a lingua que ali encontravam: aspectos de
métrica, ortografia e pronuncia; a distribuicdo das palavras por
classes (nomes, adjetivos, pronomes, verbos, advérbios, conjungdes
etc.); a estrutura sintatica da oracao simples (sujeito, predicado,
complementos, adjuntos) e dos periodos (coordenacdo e
subordinacao); o uso das figuras de linguagem e assim por diante.
(FARACO, 2008, p. 133)

Desses estudos nasce a gramatica tradicional, pois os eruditos passam
a observar a lingua dos escritores classicos como modelo de lingua e apenas os
homens eruditos tinham acesso ao conhecimento produzido pelos estudiosos.
Assim, gramatica é, segundo Dionisio Tracio, “o conhecimento empirico do
comumente dito nas obras dos poetas e prosadores” (Tracio apud FARACO, 2008,
p. 133), que se institui como modelo de lingua para a sociedade.

A gramatica surge, portanto, para estabelecer um modelo que pudesse
servir a todos que desejassem aprender o modo “correto” de usar a lingua,
buscando anular a diversidade linguistica que ja era observada pelos homens
doutos da época.

No século Il a.C., com a expansao do Império Romano, a Grécia é
incorporada a Roma, e os estudos desenvolvidos pelos gregos sédo modelos para os
romanos, que buscaram disseminar esses estudos por todo o territério conquistado.
Assim, conforme argumenta Faraco (2008, p. 138-139), trés aspectos podem ser
observados como heranga dos estudos greco-romanos: (i) a constituicdo de um

vocabulario para falar sobre a lingua; (ii) a formulacdo de perguntas sobre a
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linguagem humana; (iii) a sistematizacéo de trés grandes diregdes para o estudo da
lingua. De acordo com o autor, essas direcbes sdo: os estudos filoldégicos, os
estudos das praticas socioculturais de linguagem e a pratica descritiva da
diversidade, dos valores e da caracterizagdo das normas sociais e da norma culta.

A |dade Média é caracterizada como periodo das trevas, pois segundo
estudiosos, o desenvolvimento intelectual da sociedade “estagnou”. Entretanto, foi
nessa época que grande parte dos pressupostos educacionais se desenvolveram.
Nesse periodo, os detentores do saber privilegiaram a gramatica latina como modelo
para o ensino, principalmente nos mosteiros, reduto intelectual da era medieval.
Com a adogao da lingua latina como referencial de erudi¢ao, buscava-se preservar o
latim classico, em oposi¢cdo ao vulgar, que daria origem as linguas vernaculas da
Peninsula Ibérica.

Assim, a tentativa de manutencéo do latim classico levou os homens
doutos a cultiva-lo em diversas situagbes consideradas mais formais, como em
debates, aulas, discursos publicos, pratica que se opunha ao que efetivamente era
praticado no cotidiano. Pois, conforme argumenta Faraco (2008), embora os homens

doutos tentassem cultivar uma linguagem mais erudita,

Na comunicagéo cotidiana, estavam em franco desenvolvimento as
novas linguas vernaculas, herdeiras diretas das diferentes
variedades do latim popular falado, diferenciagcdo que veio a se
intensificar, seja pela desintegracdo do Império com as sucessivas
invasdes dos povos germanicos; seja pelas situagbes de contato
continuo daqueles diferentes latins com as linguas desses povos.
(FARACO, 2008, p. 140)

O conflito entre a tentativa de preservacdo de um latim usado por
poucos e de outro usado por muitos, em contato com diversas variedades, aos
poucos, promove diferencas que dao origem a linguas diversas, levando o latim
erudito a ficar restrito, principalmente, a cerimonias religiosas. Como resultado desse
processo, nos fins do século XV e meados do século XVI, surgem as primeiras
gramaticas das linguas vernaculas.

E importante destacar também que, na Idade Média, o
desenvolvimento da sociedade, cuja economia estava em plena expansao, levou ao
surgimento de uma nova classe que reivindicava seus direitos e tentava impor seus

costumes e tradi¢des, nascia a burguesia. Os burgueses passaram, entdo, a exigir
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que o conhecimento cultivado dentro dos mosteiros fosse transmitido para além de
Seus muros.

No que diz respeito as linguas vernaculas, cada povo, visando a
expansao de seu poderio, dedicou-se a definicdo de uma lingua que o identificasse
e diferenciasse diante das demais nag¢des, visto que, com a existéncia de uma
lingua que servisse aos interesses politicos e econdmicos, surge a possibilidade de
impor-se aos povos conquistados, fixando leis que regessem a nova nagao.

Portanto, ha, nesse momento, conforme expde Faraco (2008), a
consolidagao da criacao literaria, a adogéo progressiva das linguas vernaculas como
lingua dos documentos oficiais, sem que o latim fosse abolido, permanecendo como
lingua de ensino-aprendizagem e lingua de atividades diplomaticas.

Nesse periodo, as gramaticas passam a ter fungbes diversas daquelas
preconizadas pelos gregos e romanos, pois 0 momento histérico exige de seus
estudiosos a elaboragdo de uma gramatica que expusesse a situagéo da lingua e as
caracteristicas que a aproximavam e distanciavam da lingua-mae, fixando-se
principalmente nas diferencas, criando uma identidade linguistica.

Dessa forma, o aprendizado do latim ndo mais € visto com um fim
especifico, pois 0 ensino passa a ser de uma lingua distante do uso cotidiano. Tal
qual era feito pelos gregos e romanos, o latim passa a ser uma lingua estrangeira,
aprende-se desvinculada da realidade linguistica de seus estudantes e a gramatica
vem como um suporte, um instrumento, que, ao compilar a estrutura da lingua,
formas e fungbes, auxilia no aprendizado da lingua dos autores classicos “que a
usam com perfeigéo”.

No Brasil, as gramaticas comegcaram a ser produzidas ainda nos
primeiros anos da colonizagéo, e a primeira gramatica da lingua falada no Brasil, foi
a do Pe. José de Anchieta, cujo trabalho visava a facilitar o aprendizado da lingua
geral indigena falada na costa brasileira na época em que os portugueses
aportaram.

Assim, segundo Casagrande (2005), a Grammatica da lingoagem mais
falada no litoral do Brasil foi uma forma encontrada pelo padre para atingir os
objetivos da missédo: difundir a fé catdlica e submeter o povo as ideologias e a
cultura do colonizador.

As gramaticas utilizadas para o ensino em territério brasileiro eram

importadas de Portugal. Dessa forma, os modelos seguidos eram o da lingua
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portuguesa europeia, e as caracteristicas da lingua portuguesa brasileira eram
ignoradas, ou desconsideradas, pois o prestigio estava em aprender a lingua
portuguesa segundo os modelos europeus. Destaquemos que, por muitos anos, o
aprendizado estava vinculado ao aprendizado da lingua latina, para depois aprender

a gramatica da lingua portuguesa.

5.2 0O século XIX: Grammatica Portugueza — Julio Ribeiro (1899)

No século XIX, com as mudangas na estrutura social, tecnolégica e
inauguracao da primeira imprensa nacional, as primeiras gramaticas comegam a ser
produzidas e impressas no Brasil. Com a vinda da familia real em 1808, o polo
cultural e intelectual portugués desloca-se para o Brasil e os materiais escritos
precisavam de leitores. Com isso, os intelectuais movimentam-se em prol da
disseminagdo da necessidade de aprender, mesmo que precariamente, a ler e a
escrever.

Soares (2004) esclarece que, somente em meados do século XIX, a
lingua portuguesa foi instituida disciplina nas escolas brasileiras, e o modelo de
método de ensino passou a ser o usado pelos professores do Colégio Pedro Il do
Rio de Janeiro. Além disso, os materiais de maior relevancia para o aprendizado da
lingua eram elaborados pelos professores que ocupavam a cadeira de professor de
portugués nesse colégio.

As mudangas ocorridas na sociedade do século XIX influenciaram
também a elaboracdo de materiais de divulgacao cultural, bem como na concepcéo
de ensino em todo o mundo, assim, no Brasil, ndo poderia ser diferente.

Vale destacar que a mudanca de maior impacto para a sociedade
brasileira foi a mudanca da corte portuguesa para o Rio de Janeiro em 1808, fato
que forgcou uma mudanga na producgao intelectual brasileira, pois, até entdo, os
modelos europeus prevaleciam, e o0s escritos eram impressos na Europa e
exportados para o Brasil.

Além disso, o final do século XIX foi marcado pela transig¢éo de tipo de
governo, ou seja, da Monarquia para a Republica, fazendo nascer nos brasileiros um
sentimento de patriotismo e exaltacdo de tudo aquilo que nos diferenciasse dos

portugueses.
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No que diz respeito a producdo de materiais didaticos, mais
especificamente de gramaticas, segundo Favero (2004), foi influenciada pelo
pensamento positivista e evolucionista, pois o estudo da lingua centrava-se no
método historico-comparativo e também privilegiava um estudo que considerasse a
lingua como um organismo vivo.

O século XIX foi também marcado pelo entusiasmo pela escolarizagao,
numa luta contra o analfabetismo que caracterizava quase a totalidade da populagao
brasileira. Houve também um combate ao estrangeirismo, principalmente aqueles
que atingiam a lingua, resultando, na segunda metade dos oitocentos, na veemente
defesa pelo estabelecimento da lingua brasileira em oposicdo a portuguesa,
qualificativo que, para muitos, designava a lingua do colonizador.

De acordo com Gurgel (2008),

E somente nesse momento, na segunda metade do século XIX, que
a lingua do Brasil assumiu contornos de problema de interesse
nacional e passou a assumir objeto de cogitacdo por parte dos
‘inovadores’, para registro de uma realidade ja consistente e
documentavel. Essa demanda, somada as necessidade do aparelho
escolar — que se expandia em virtude do ideal positivista de “escola
para todos” — motivou a formulacdo do programa de exames
preparatorios de portugués, por Fausto Barreto. E foi a principal
causa da gramaticizagcao da variante brasileira. (GURGEL, 2008, p.
12-13)

Atendendo a esses anseios, em 1891, é promulgada pelo entdo
ministro da Instrucdo Publica, Benjamin Constant, a reforma que propunha a
substituicdo do curriculo humanista pelo cientificista, no qual prevalecem as ideias
do Positivismo de Comte, concebendo o aprendizado como algo que se deva fixar
na objetividade, na realidade das coisas observaveis.

A gramatica de Ribeiro, publicada pela primeira vez em 1881, vem
atender aos novos modelos de ensino divulgados pelas instituicbes publicas.
Contudo, sua obra também segue os modelos de organizacdo das gramaticas
latinas, que, por sua vez, seguem os modelos das gramaticas alexandrinas. A obra
divide-se em duas partes. Na primeira o autor aborda questdes relacionadas a
fonética, fonologia e morfologia. S&o duas as partes denominadas “Livro Primeiro” e
“Livro Segundo”, o primeiro trata da Lexeologia, se¢cdo composta por 3 secdes: 12
fonologia e fonética; 22 prosédia e silaba; 32 ortografia. O segundo aborda questbes

relativas aos elementos moérficos das palavras e € dividido em 2 sec¢des:
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Taxeonomia, na qual s&o apresentadas as hoje denominadas classes de palavras.
Entretanto, diferentemente do estudo atual, que propde uma andlise da lingua
apresentando nove classes gramaticais, Ribeiro apresenta apenas oito classes, oito
grupos:

120. Dividem se as palavras em o0ito grupos ou ca-
tegorias, a saber: Substantivo, Artigo, Adjectivo, Prono-
me, Verbo, Adverbio, Preposigio e Conjuncgio.

(RIBEIRO, 1899, p. 60)

Na “Seccédo Segunda”’, o autor trata das questdes relacionadas a
flexdo, recomendando que sejam respeitadas aquelas formas usadas por pessoas

doutas, como demonstra o seguinte exemplo

411. Concorrendo um ou mais substantivos do plu-
ral com outro ou outros do singular, ¢ sendo o0s de um
numero differentes em generos dos do outro, o adjectivo
concorda em genero com aquelle ou aquelles que estiverem
no plural, ex.: “.s fasendus e o dinheiro eram muitas.”

Alguns escriptores fazem o adjectivo assumir sempre neste caso a
flexio do masculino plural, ex, :

«Porque essas honras vis, e¢sse ouro puro
«Verdadeiro valor ndio dio a gente:

«Olelhor ¢ merecel-08 sem ns ter,
«Que possuil-08 sem 08 merecers.

Cambes.

“De branca seda leva o caro esposo
“As calcas e o jubdo de ouro lavradoss.

Corte Real.
(RIBEIRO, 1899, p. 237-238)
O “Livro Segundo” traz exposi¢des dos fatos da lingua relacionados a

“‘Sintaxe” e “Pontuacéo”, também segundo o uso de alguns autores considerados

modelo de bom uso da lingua, como no seguinte exemplo:
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Parenthesis

613. A parenthesis é um signal duplo, que serve p&
ra fechar palavras que, no meio de uma seuntenga, formam
sentido distincto e separado, ex.:

«Eu s6 com meus vassallos e com esta,
«(E dizendo isto arranca meia espada)
«Defenderei da for¢a dura e infesta,

«A terra nunca de outrem subjugada : (1),

() Lusiadas, Cant, IX, Est. XIX,

(RIBEIRO, 1899, p. 328)

As ideias divulgadas primavam pela observag¢ao da lingua a partir do
cientificismo, e deveria ser observada como um organismo vivo, que evolui e cujas
caracteristicas observaveis podem ser descritas e comparadas com outras fases

anteriores. Na obra de Ribeiro (1899) essa visao fica evidente no seguinte trecho:
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(RIBEIRO, 1899, p. 135)

Nesse trecho, observamos que Ribeiro (1899) busca estabelecer um

novo modelo de estudo da lingua e, assim, opbe-se ao filoséfico, que até entéo
vinha sendo usado nos programas de ensino de lingua no Brasil. Ao comparar a
lingua com outros organismos vivos: “(...) as linguas verdadeiros organismos

sociologicos, estdo sujeitas & grande lei da lucta pela existéncia, a lei da selec¢ao.”,
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o autor argumenta que a lingua esta em constante evolugéo e, assim, € produto do
meio em que € produzida.

Afirma o autor, ainda, que as linguas evoluem muito mais que as
espécies, uma vez que desconhece qualquer lingua que tenha vivido mais de “mil
annos’.

Outro aspecto destacado é o fato de as linguas evoluirem conforme o
contato com outras linguas, bem como as intervencdes de instituicbes oficiais que
regulam esta evolugdo. Dessa forma, observamos que, para Ribeiro (1899), a
reflexdo sobre a lingua ndo deve se prender a reflexdes de cunho filoséfico, nas
quais buscavam estabelecer relagcdes entre as palavras e o que representavam, mas
sim observar a lingua segundo o contexto em que € produzido, baseando-se no
evolucionismo das espécies, visto que a lingua é vista como um organismo vivo,
sujeito a evolugao.

Por essa razao, Ribeiro (1899) argumenta que:

As antigas grammaticas portuguezas eram mais disserta-
¢Oes de métaphysica, do que exposi¢des dos usos da lingua.

Para afastar-me da trilha batida, para expOr com clareza
as leis deduzidas dos factos do fallar vernaculo, ndo me poupei
a trabalhos. |

(RIBEIRO, 1899, Prefacio)

Dessa forma, os estudos propostos por Ribeiro (1899) opbem-se aos
estudos linguisticos segundo paradigmas herdados da antiguidade. Ribeiro
argumenta, ainda, que foi necessario muito estudo, visto que os métodos eram
novos, pouco conhecidos pela maioria, e que necessitava de cuidado e dedicagéo
no tratamento da linguagem.

Quanto a concepgao de gramatica, Ribeiro expde, ja na Introdugéo:
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1. Grammatica € a exposicio methodica dos factos da
linguagem (*).

A grammatica n3o faz leis e regras para a linguagem ; expsde os fa-
ctos della ordenados de modo que possam ser aprendidos com facilidade.
O estudo da grammatica nio tem por principal objecto a correcgdo da
linguagem. Ouvindo bons oradores, conversando com pessoas instruidas,
lendo artigos e livros bem escriptos, muita gente consegue fallar e escrever
correctamente sem ter f{eito estudo especial de um curso de grammatica. Nio
se pdde negar, todavia, queas regras do bom uso da linguagem, expostas como
ellas o sio nos compendios, facilitan muito tal aprendizagem ; até mesmo
o estudo dessas regras ¢ 0 unico meio que tém de se corrigir os que na
puericia aprenderam mal a lingua,

(RIBEIRO, 1899, p. 01)

Para o autor, estudar gramatica nao € apenas aprender regras de uso
e correcao da linguagem, € conhecer o funcionamento da lingua e, a partir de tal
compreensao, ao ler bons livros, conversar com pessoas mais “instruidas”, o aluno
sera capaz de fazer bom uso da linguagem sem necessariamente ter passado anos
estudando as regras gramaticais. Destaquemos que o autor ndo abandona as
designacdes “falar e escrever corretamente”; “regras de bom uso da linguagem”,
mantendo as caracteristicas da gramatica normativa.

Estabelecendo o método pelo qual se deve aprender a lingua, Ribeiro
argumenta que o melhor € o comparativo, pois somente assim se pode, mais
facilmente, compreender como a lingua se tornou o que € hoje, além de usa-la para
atender aos objetivos comunicativos tanto da escrita quanto da oralidade. Assim, o

autor argumenta que:

(...)Sera entdo dever nosso usar da linguagem, nio sé
com correcgio, mas tambem de modo que agrade aos‘outros, que sobre
elles exerca influencia. Muitas pessoas terdio ainda de aprender linguas
estranhas, linguas que servem aos mesmos fins a que serve a nossa, mas
de modo . diverso.

(RIBEIRO, 1899, p. 01)

O método histdrico-comparativo consiste em fazer uma abordagem da

lingua que a considere em comparagéo com a fase anterior, estabelecendo o que
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mudou ou o0 que permaneceu e até mesmo hipdéteses de mudancgas futuras,
influéncia também do evolucionismo de Darwin. Conforme afirma Favero (2004),
para os simpatizantes dessas vertentes de estudos linguisticos, a lingua é vista
COMO um organismo Vivo que evolui e morre.

Ao estabelecer que a obra se fundamenta nos estudos historico-
comparativos, sem abandonar o bom uso da linguagem, a Grammatica Portugueza
apresenta caracteristicas da gramatica descritiva que, segundo Travaglia (2009), é
um tipo de gramatica que faz uma descricdo da lingua, segundo as regras de
funcionamento de uma variedade, neste caso, a variedade considerada culta do

portugués brasileiro de oitocentos. Assim,

Saber gramética significa, no caso, ser capaz de distinguir, nas
expressdes de uma lingua, as categorias, as fungdes e as relagbes
que entram em sua constru¢ao, descrevendo com elas sua estrutura
interna e avaliando sua gramaticalidade. (TRAVAGLIA, 2009, p. 27)

Esta visdo pode ser comprovada na obra de Ribeiro pela seguinte

passagem:

Nio nos basta usar da linguagem; ¢ mister saber o que constitue a' lin-
guagem, e o que ella nos importa.-O estudo da linguagem diz-nos muito
sobre a patureza ¢ sobre a historia do homem. Como a linguagem é:0
in_strurhepto e 0 meio principal das operagSes da' mente, claro esta que
aZo podemos estudar essas operagSes e a sua natureza, sem um conheci=
mento cabai da linguagem, ’

Para todos estes fins, € o estudo da grammatica o primeiro passo; e
o estudo da grammatica de nossa lingua, o0 passo mais seguro e mais
facil, -

(RIBEIRO, 1899, p. 02)

Ribeiro argumenta, portanto, que saber a gramatica da lingua é mais
que estudar gramatica, é saber como a linguagem é constituida, revelando os
principais aspectos de organizagao da lingua e como usa-la.

Na obra, fica evidente, também, que a lingua é vista como a
“‘expressao do pensamento por meio de sons articulados” (RIBEIRO, 1899, p. 02);

embora o autor estabelegca os estudos como comparativos, a comparagdo se da
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entre duas variedades consideradas prestigiosas, cultas, nos periodos escolhidos
para a observagédo da lingua.

Ribeiro, em sua obra, n&o restringe a comparagdo da lingua
portuguesa com o latim, mas também compara o uso corrente no Brasil com a
norma padrdo, objeto de estudo da gramatica. A esse uso corrente, o estudioso
denomina como “uso caipira”, e justifica que esta forma se faz presente no
portugués de oitocentos por ser uma forma conservadora e que o conservadorismo
¢ tipico de “povo rude”. Isto € comprovado no trecho que segue, retirado da secéo

em que o autor expde as regras fonéticas da lingua portuguesa:

Os caipiras de S. Paulo pronunciam djente, djogo. Os mesmos e tam-
bem os Minhotos e Transmontanos dizem tehapés, tehave.

F. Diniz pensa que dje, tche sio as formas primitivas deje e che (1),
e tudo leva a crér que realmente o sio.

Dje ¢ som romanico genuino ; existe em Provengal, em Italiano, e no
seculo XlIl existia no Francez que o transmittiu ao Inglez, onde até agora
se acha; ex.; <jealoasy». Em escriptos latinos do seculo 1X encontram-se
as formas pegiogentur, pediorentwr por pejorentuy.

Tche é tambem som romanico castio ! existe em Provengal, em Ita-
liano, em Hespanhol, e existiu no Francez, donde passou para o Inglez que
ainda hoje o conserva, ex., «Ghamber. ., '

A existencia de ambas estas férmas, no fallar do interior do Brazil, pro-
va que estavam ellas em uso entre os colonos portuguezes no seculo XVI.
A antiguidade e a vernaculidade do fche attestam-se pela sua permanencia
na linguagem do Minho e de Tras-os-Montes: como se sabe, o povo rude ¢
conservador tenaz dos elementos archaicos das linguas.

(RIBEIRO, 1899, p. 11)

E possivel observar, a partir dos dados analisados, que, embora o
autor alegue ser seu trabalho uma forma de apresentar “as leis deduzidas do falar
vernaculo” (Ribeiro, 1899, p. 3), mantém-se fiel ao que preconiza um trabalho
tradicional com a lingua, apresentando aos usuarios os modos considerados
corretos de falar e escrever, privilegiando o uso denominado culto.

No tocante ao uso oral, ja no século XIX, tais questdes eram abordadas
nas gramaticas. Observamos, a partir do exposto por Ribeiro, que a questdo é um
tanto controversa no meio académico, visto que, como ndo ha consenso quanto a
forma “correta” de pronunciar certos sons, sugere que se siga o modo como

“‘pessoas doutas” pronunciam, como podemos constatar no seguinte trecho:
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Nem todos os mestres da lingua se acham de accordo sobre o som
do ¢ no plural destes nomes; a presente lista ¢ em parte extrahida de

obras que tratam do assumpto, e em parte organizada segundo o parecer
de pessoas doutas consultadas pelo auctor,

(RIBEIRO, 1899, p. 25)

Outro aspecto importante a ser observado sdo os exemplos de uso que
Ribeiro traz, pois, muitos dos exemplos para escritos sao retirados de autores como
Camdes e Duarte Nunes de Ledo; quanto ao primeiro, o autor faz o seguinte

comentario para ratificar a validade do uso proposto:

508. O infinito portuguez tem a particularidade de po-
der flexionar-se, e divide-se, conseguintemente, em #nfiniio
pessoal e infinilo impessoal.

Esta particularidade da flexio do infinito, notada ja nos mais antigos
documentos da lingua portugueza, encontra-se tambem no dialecto gallego,
ex.: Para sahirem e enfrarem (1)»>. Nenhuma outra lingua o possue. Gil
Vicente commetteu o erro de escrever em Hespanhol Teneis gran razon
de lorardes vuestro mal (2)». Alguns poetas do Cancioneiro Geral (3) ca-
hiram no mesmo engano. Cambes que muito escreveu em Hespanhol, foi
sempre correcto,

(RIBEIRO, 1899, p. 277)

Destaquemos que, no trecho em questdo, o autor argumenta que
Camdes foi sempre “correcto” quanto ao uso do infinitivo, seguindo assim o que
propdem as regras de bom uso dessa forma nominal dos verbos.

Podemos constatar, a partir desses apontamentos, que a Grammatica
Portugueza de Julio Ribeiro traz para o cenario de produgao linguistica do Brasil
uma nova visao de lingua, para a época, buscando também a valorizagdo o
vernaculo brasileiro em oposicdo ao portugués visto que, em toda a obra, faz
meng¢ao ao modo como o povo da terra fala, procurando sempre validar, a partir da
comparagao com formas arcaicas, considerando ser uma tendéncia conservadora

do povo rude.
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Ressaltemos também que se referir a lingua do povo como uma forma
“caipira” fica implicito que se pretende, embora alegue néo ser o objetivo da obra, a
manutencdo de um modelo de correcdo da lingua, caracteristico da gramatica
normativa. Segundo Travaglia (2009, p. 25), “estdo embutidos nessa concepc¢ao de
gramatica varios modos de perceber e definir a chamada norma culta que mobilizam
argumentos de diferentes ordens para incluir na norma culta ou excluir dela formas e
usos e, assim, fundamentar e exercer seu papel prescritivo”.

A obra analisada traz aspectos fiéis de representacéo das ideias que
circulavam na sociedade brasileira oitocentista, como evidenciado no trecho em que
o autor expde a visao sobre “Etymologia”, ao afirmar que a lingua esta sujeita a lei
da selecdo. Assim, a analise da lingua no meio em que era produzida é cumprida
COm sSucesso uma vez que se buscava uma representacao objetiva das coisas.

Ribeiro apresenta os aspectos linguisticos do portugués brasileiro em
oposicdo a fatos histdricos, como em comparagcédo ao latim, lingua da qual o
portugués se originou. Entretanto, o autor deixa implicito que hd um modo “correto”
de uso da lingua, aquele usado pelas pessoas “doutas”, que € mais claro e atende
melhor aos objetivos de comunicacéo.

Assim, constatamos, na Grammatica Portugueza, a concepg¢ao de
lingua como expressao do pensamento, visto que o proprio autor, ao apresentar seu
trabalho, argumenta que “linguagem é a expressdo do pensamento por meio de
sons articulados”. Segundo tal definicdo, somente quem sabe organizar os sons
conseguira comunicar-se com o seu interlocutor.

Destaquemos também que, para os estudos linguisticos no Brasil, o
periodo cientifico inaugurou o que hoje conhecemos como estudos filolégicos. Além
disso, foi o periodo de despertar para o sentimento de valorizagdo da lingua
nacional.

A gramatica de Julio Ribeiro foi, portanto, uma ruptura com modelos
anteriores de andlise filoséfica da lingua, estabelecendo um novo parametro para os

estudos gramaticais no Brasil.

Este periodo dos estudos linguisticos brasileiros, intitulado como
‘cientifico’ por Elia (1975: 121), foi entendido por ele como “um
momento de transicdo em que o sentido renovador volt[ou]-se ainda
para as explanag¢des gramaticais, procurando imprimir a disciplina do
idioma fundamento mais consentaneo com o progresso dos estudos
linguisticos”. Segundo Elia, foi nesse periodo que despontou a
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corrente  independente dos lexicdgrafos, as preocupacdes
vernaculistas renasceram para o fim do século, as primeiras
manifestacdes da direcdo filolégica apareceram, e surgiram os
grandes nomes fundadores da Filologia do Brasil. (GURGEL, 2008 ,

p. 13)

5.3 O século XX: Gramatica normativa da lingua portuguesa — Rocha Lima (1974)

A Gramatica normativa da lingua portuguesa, de Rocha Lima (1974),
no que diz respeito a organizacédo dos capitulos em pouco se diferencia da
Grammatica portugueza de Julio Ribeiro (1899), pois, embora esteja dividida em
quatro partes, as trés primeiras sao: Fonética e Fonologia; Morfologia e Sintaxe. A
diferenca, portanto, estd em trazer uma pequena introdugdo na qual apresenta os
novos estudos sobre a linguagem, divulgados na época, que comeg¢am a figurar nos
meios académicos, e a Uultima seg¢do dedicada a apresentagcdo de aspectos
relacionados aos “Rudimentos de estilistica e poética”.

A primeira edigdo da Gramatica foi em 1957, segunda metade do
século XX, época em que eram conhecidos os estudos desenvolvidos por Saussure
(1916) que séo a base dos pressupostos estruturalistas. Dessa forma, ao analisar a
obra de Rocha Lima, observamos que o autor reflete, em suas colocagbes, o
pensamento intelectual da época, pois tem como principio basico o aprendizado de
um sistema de signos em oposic¢éao, cujas regras de bom uso devem ser aprendidas
pelos falantes da lingua.

Assim, ao apresentar a nova edicdo de seu trabalho, Rocha Lima
argumenta que as modificagdes nao foram feitas de modo a deformar a “fisionomia
original” e, ao expor os objetivos de sua obra, evidencia que considera apenas a
lingua literaria como merecedora de ser ensinada, conforme demonstra o trecho a

seqguir.
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E cabe, a propésito, uma observagio importantissima, que
vem assim a guisa de pdr os pontos nos is: a de que, em ma-
téria de bom uso da lingua literdria, os ensinamentos até aqui
esposados pela Gramdtica Normativa sio confirmados, em sua
quase totalidade, pela li¢do dos prosadores e poetas de hoje —

0 que patenteia, de maneira solar, a continuidade histérica das
formas verdadeiramente afinadas com o sentimento idiomatico.

T ) ) ) (ROCHA LIMA, 1974, p. XIV)

Ou seja, para o autor, a lingua deve ser ensinada de modo a preservar
formas linguisticas consagradas, desconsiderando a existéncia da variacao
linguistica, a possibilidade de evolug¢ao linguistica e mudanga com o passar do
tempo, sem que perca a sua identidade.

O autor deixa claro, portanto, que os modelos de bom uso da lingua
sao aqueles presentes em obras de autores consagrados da literatura, e que séo
esses que devem ser mantidos. Interessante é também a observagcdo que o autor
faz sobre o0 movimento modernista, pois, mesmo sendo de grande relevancia para a
histéria da literatura, ndo alterou em nada a forma como se deve ensinar e aprender

a lingua portuguesa, visto que ainda seria baseada nos modelos classicos.

4% _ Pois ja agora, a dis-
tancia de 50 anos da Semana de Arte Moderna, se pode ter
por certo que, havendo realizado profunda renovag¢io no estilo
literdrio brasileiro, os continuadores do Modernismo nio logra-
ram, todavia, no terreno da lingua, romper Os cOmpromissos
com o passado: sua contribui¢do, neste particular, foi, de fato,
muito mofina — e meramente episodica.

(ROCHA LIMA, 1974, p. XIV)

Ficam evidentes, nessa passagem, os principios propostos ainda nas
primeiras gramaticas produzidas no mundo ocidental, conforme coloca Favero
(1996), pois, nesta época, havia uma visao de lingua ideal, e a gramatica seria uma
forma de apresentar os modelos de lingua ideal para a sociedade, por meio da
exposicao de regras e trechos de obras literarias que representassem tal uso.

Diante do exposto, constatamos que a concepgao que prevalece é a de
linguagem como expressdo do pensamento, uma vez que preconiza o ensino de

lingua baseado em modelos classicos, por meio da andlise estrutural como forma de
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chegar ao pensamento légico, e assim, exteriorizar o pensamento, segundo as
regras aprendidas.

De acordo com Travaglia (2009, p. 24), a gramatica normativa é
‘concebida como um manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidas
por aqueles que querem se expressar adequadamente”. Essa visao se faz presente
em toda a obra de Rocha Lima.

Ainda segundo o autor, quando o ensino é fundamentado em uma

visdo de ensino prescritivo, o objetivo centra-se em

levar o aluno a substituir seus préprios padrbes de atividade
linguistica considerados errados/inaceitaveis por outros considerados
corretos/aceitaveis. E, portanto, um ensino que interfere com as
habilidades linguisticas existentes. E ao mesmo tempo proscritivo,
pois a cada “faga isto” corresponde um “ndo faga aquilo”. Esse tipo
de ensino esta diretamente ligado a primeira concepg¢do de
linguagem e a graméatica normativa e sé privilegia, em sala de aula, o
trabalho com a variedade escrita culta, tendo como um de seus
objetivos basicos a corregdo formal da linguagem. (TRAVAGLIA,
2009, p. 38)

Para Rocha Lima, portanto, a gramatica normativa é

: nma disciplina, didatica por exceléncia, que tem por fi-
ade codificar o “uso idiomatico”, dele induzindo, por clas-

sificacio e sistematizacdo, as normas que, em determinada épo-
va, representam o ideal da expressdo correta.

“Son formas correctas de decir aquellas aceptadas y usadas
por los grupos mas cultos de la sociedad. Correccién quiere
decir aqui prestigio social de cultura.”™

Fundamentam-se as regras da Gramatica Normativa® nas obras
dos grandes escritores, em cuja linguagem as classes ilustradas
pdem o seu ideal de perfexqﬁo porque nela € que se espelha
0 que 0 uso ldxominco wtabnhzou ¢ consagrou.

P 1 -y -1 LU

(ROCHA LIMA, 1974, p. 05-06)

Para o autor as regras devem se fixar nas regras da Gramatica
Normativa conduzindo ao pensamento de negacao da variagao linguistica, embora o

autor admita que
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A LINGUA é um sistema: um conjunto organizado e oposi-
tx\fq de relagdes, adotado por determinada sociedade para per-
mitir o exercicio da linguagem entre os homens.

Fato social por exceléncia, é aquele acervo de sons, estrutu-

ras vocabulares e processos sintiticos que a sociedade impde a
todos os membros de uma comunidade lingiiistica.

2 o SERRIPEUIL, | ¢ POEA JOetia B 1 - s - -

(ROCHA LIMA, 1974, p. 04)

No trecho, também fica evidente a influéncia da corrente estruturalista
de estudos da linguagem, visto que, segundo Perfeito (2005), Saussure estabelecia
a lingua como um sistema de signos em oposi¢ao, e a gramatica como um conjunto
de regras a ser aprendidas e seguidas.

Além disso, no mesmo trecho, o autor reconhece que a lingua € um
fendmeno social e, portanto, passivel de mudancga. Entretanto, faz uso dessa
observacéao para ratificar a importancia de aprender o uso culto da lingua, deixando
subentendido o preconceito quanto ao uso popular da lingua, pois, segundo Rocha

Lima,

Ao assenhorear-se dos recursos da lingua, cada individuo,
culto ou ignorante, a executa & sua maneira, de acordo com a
sua feicdo, com o seu temperamento: um é aparatoso, verba-
lista, ama a riqueza das imagens, a veeméncia das antiteses, a
audacia dos adjetivos extravagantes; outro é sébrio, cheio de
delicadeza e pudor; prefere o desataviado da expressio direta,

a singeleza de um vocabuldrio comum.

(ROCHA LIMA, 1974, p. 04)

Assim, para o autor, qualquer uso que fuja ao que preconiza a
gramatica normativa pode ser “corrigido” quando o falante aprender as regras que
regem o bom uso da lingua.

Constatamos, assim, que os comentarios relacionados aos fenbmenos
da variagcdo sado apenas uma forma discreta de destacar a importancia da
preservagao e valorizagéo da pureza da lingua, uma vez que, ao mesmo tempo, o
autor reconhece a existéncia da “variedade na unidade”, e destaca os usos

particulares que devem se adaptar “ao sistema uno e integro” da lingua.
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Dos capitulos dedicados ao estudo da lingua destacamos
primeiramente as consideragbes feitas sobre a classe gramatical “Substantivo”. O
capitulo constitui-se da caracterizagdo do substantivo e classificacdo dos

substantivos, assim, segundo o autor:

Substantivo é a palavra com que nomeamos Os seres em ge-
, ¢ as qualidades, agGes, ou estados, considerados em si mes-
, Independentemente dos seres com que se relacionam.

Ai temos, na prépria defini¢do, a primeira base para a clas-
icagdo dos substantivos:

(ROCHA LIMA, 1974, p. 61)

O capitulo é dividido, assim como a “Grammatica” de Ribeiro, segundo
as classificactes e flexao do substantivo.

De acordo com Perfeito (2005), esse modelo de gramatica é heranca
da tradicdo gramatical grega, que foi rompida com a divulgacdo dos estudos
desenvolvidos por Saussure (1916), mas ainda é fortemente presente nas
gramaticas normativas.

Na obra de Rocha Lima (1974), prevalece a concepgao de linguagem
como expressao do pensamento, pois preconiza a exposi¢ao de regras de bem falar
e bem escrever, segundo uma logica organizacional que é imposta a todos os
usuarios da lingua como modelo a ser seguido para expressar-se com clareza. A
lingua é vista, portanto, como homogénea, estatica e invariavel; os modelos sdo os
usos de autores consagrados na literatura, transmitindo, dessa forma, uma viséo de
lingua purista, que opde o “certo” e o “errado”, e exclui de seu cerne as demais
variedades existentes na sociedade.

Esses aspectos ficam evidentes também no seguinte trecho:
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: tivo “aparece as vezes empregado como adje}i—
0(1i;itl:':bstt:::s1 Zlgo eJl():mplo as seguintes expressoes: E xz:;to
e o que lhe estou dizendo; “palavras-oungf)s' (H;ir da-
Lendas e Narr., 1I, 295); “tempo bonm'z’ca. (F.. % e:;scs
ato, Peregr. 1, 9 e 38); “ventos bonangas” (id., xbl. s o) 1
_ é meu desejo Té-lo [o céu flumin_ense] sereno assim, god.o
trelado, ou todo sol, aberto sobre mim”. (Alberto de Olivel-
. Poesias, 4. série, 1928, p. 42)* »
7. e no singular o substantivo, quand_o
,_thost:::’a-:: ;Tt%s gpf‘r‘;)nomes indefinidos de sentido quagu-
tivo (muito, quanto), ou em algumas expressoes (de pé des-
», de brago dado):
«_ .. quanta vez, rodando 2aos ventos maus‘,"

primei egdo, como a baixéis, quebraval
% R (g(glavo Bilac, O Cagador de Esmeraldas)

a da Silveira, Licbes de Portugués, 4* edigio melhorada, Séo Paulo,

;Ora (direis) ouvir estrelas! Certo

erdeste o sensg!” E eu vos direi, no entanto
Que, para ouvi-las, muita vez desperto :
E abro as janclas, palido de espanto...”

chessas rosas muila Ok (Olavo BilaC)

Tera morrido em botdo...”

(Manuel Bandeira)

tox:I‘a:’losco‘x'lcordﬁncia €, porém, facultativa. O mesmo Bilac, au
e versos dos do‘1§ Primeiros exemplos, escreveu adi’amo
proprio poema — “Q Caggdor de Esmeraldas”:

“Quantas vezes Fernao, do cab de um m

3 i > cCo
Via lenta sul'.!xr do fundo do ho";'izont«;l R
A clara procissio dessas bandeiras de ouro!™

(ROCHA LIMA, 1974, p. 263-264)

Os exemplos trazidos pelo autor sdo retirados de obras de autores
consagrados. Em momento algum, apresenta exemplos de outras variedades, o que
atende aos objetivos da gramatica normativa.

Quanto ao tratamento da variagcdo, observamos que, no capitulo
‘Rudimentos de estilistica e poética”, ha varios momentos em que o autor pode
abordar questdes relacionadas as diversas possibilidades de realizagéo linguistica,
considerando, assim, as variedades ditas populares, entretanto, Rocha Lima

mantém-se preso a conceitos cristalizados, ndo deixando espago para que se possa



95

refletir sobre a diferenca entre escrita e oralidade, sobre o uso da lingua no processo

de interacao social.

]

Figuras de linguagem sao certas maneiras de dizer que

expressam o pensamento ou o sentimento com energia e colos
rido, a servigo das intengbes estéticas de quem as usa.

Trata-se de recursos naturais da linguagem, que os escritores

aproveitam para comunicar ao estilo vivacidade e beleza. |

WARL R

(ROCHA LIMA, 1974, p. 460)

PLEONASMO

- Pleonasmo é o emprego de palavras desnecessarias ao
tido.

'Ha o pleonasmo grosseiro, decorrente da ignoréncia da sig-
ificacio das palavras (hemorragia de sangue, subir para
), e o literdrio, que serve a énfase, ao vigor da eipressao.

Exemplo:

“era véspera de Natal, as horas passavam, ele devia de
querer estar ao lado de i4-Dijina, em sua casa deles
dois, da outra banda, na Lapa-Laje.”

(Guimaraes Rosa)

(ROCHA LIMA, 1974, p. 471)

Os exemplos demonstram que o autor valoriza os usos feitos pelos
escritores, pois, para ele, esses sédo representantes de usos belos, com estilo e
vivacidade, enquanto os usos feitos pelas pessoas no dia a dia sdo “grosseiros” e
decorrentes da “ignorancia da significacdo”. Constatamos, portanto, que, nas
colocacgdes do autor, fica subentendida a ideia de que apenas quem domina a norma
culta da lingua sabe se expressar com clareza, objetividade e beleza, que as
criagdes linguisticas cotidianas em nada contribuem para o enriquecimento da
lingua, assim; somente os escritores consagrados sabem se expressar, e por isso,
séo modelos de bom uso da lingua.

Segundo Faraco (2005), a visdo de que apenas a lingua escrita serve
como modelo de reflexdo linguistica é tipica de sociedades que tém por tradicdo a

escrita, pois a mudanca linguistica é menos visivel, a lingua escrita é mais
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conservadora que a lingua oral, por essa razdo as sociedades encontram
dificuldades em assumir as mudancgas sofridas pela lingua com o passar do tempo,
reproduzindo modelos e regras que muitas vezes ja estdo em desuso ha muitos

anos.

5.4 Século XXI: Gramatica de usos do portugués — Neves (2000)

A Gramatica de usos do portugués, de Neves (2000), esta inserida em
um contexto no qual as discussdes sobre a abordagem do tema “gramatica e
ensino” sao constantes no meio académico e nas instituicdes responsaveis pelo
ensino no Brasil. E importante destacar que a obra traz, em seu cerne, um modo
diferente de apresentar os aspectos gramaticais da lingua portuguesa atual.
Segundo a autora, os principios norteadores fundamentam-se no Funcionalismo, e

por iSso:

Uma gramatica funcional faz, acima de tudo, a interpretacdo dos
textos, que sdo considerados as unidades de uso — portanto,
discursivo-interativas —, embora, obviamente, se va a interpretacao
dos elementos que compdem as estruturas da lingua (tendo em vista
suas funcgbes dentro de todo o sistema linguistico) e a interpretacao
do sistema (tendo em vista os componente funcionais). (MOURA
NEVES, 2013, p. 26)

Dessa forma, a obra esta organizada a partir do eixo que orienta para a
reflexdo sobre os usos efetivos da lingua portuguesa encontrados em textos
analisados pela estudiosa. O corpus utilizado para compor os exemplos faz parte do
banco de dados do Centro de Estudos Lexicograficos da UNESP — Campus
Araraquara.

Partindo desse principio, verificamos que na “Apresentacdo” do
trabalho, Neves (2000) esclarece a respeito dos pressupostos teoéricos que

orientaram a organizagao da Gramatica. Assim, segundo a autora:
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A Gramdtica de usos do portugués constitui uma obra de referéncia que mostra
como estd sendo usada a lingua portuguesa atualmente no Brasil. Para isso, ela parte
dos préprios itens lexicais e gramaticais da lingua e, explicitando o seu uso em textos
reais, vai compondo a “gramética” desses itens, isto €, vai mostrando as regras que
regem o seu funcionamento em todos os niveis, desde o sintagma até o texto. A meta
final, no exame, é buscar os resultados de sentido, partindo do principio de que € no
uso que os diferentes itens assumem seu significado e definem sua fungao, e de que as
entidades da lingua tém de ser avaliadas em conformidade com o nivel em que ocor-

rem, definindo-se, afinal, na sua relagdo com o texto.

(NEVES, 2000, p. 13)

No trecho fica evidente uma visdo de analise da lingua a partir da
interagcao, do processo de producéo, conforme argumenta Perfeito; Nantes; Ferragini
(2011, p. 09): “a lingua €&, portanto, uma pratica social e como pratica precisa ser
estudada/analisada a partir de seu contexto de producao.”.

Ja neste trecho verificamos que a gramatica demonstra influéncias dos
pressupostos da concepg¢ao de linguagem como processo de interacdo, como é
possivel constatar quando a autora afirma que “€ no uso que os diferentes itens
assumem seu significado e definem sua fungao”.

Além disso, o carater ndo normativo da obra fica evidente no trecho:

Embora uma gramdtica de usos niio seja, em principio, normativa, para maior
utilidade ao consulente comum a norma de uso ¢ invocada comparativamente, de modo
a informar sobre as restri¢oes que tradicionalmente se fazem a determinados usos
atestados e vivos.

(NEVES, 2000, p. 14)

Observemos que, segundo a autora, a gramatica normativa deve servir
apenas como mote para alguns esclarecimentos a respeito de determinados usos
identificados nos dados analisados e selecionados para comporem a obra, pensada
para analisar e, em alguns casos, comparar com O que preconiza a gramatica
normativa condenando ou abonando certos usos vivos e correntes na sociedade.

Quanto a organizagdo dos capitulos, foi possivel constatar que se
apresenta segundo a diviséo tradicional, por classes de palavras. Entretanto, a

forma de apresentacao traz um diferencial, pois, na divisao tradicional, as partes sao
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assim dividas, conforme o exposto na analise das gramaticas de Ribeiro (1899) e
Rocha Lima (1974): Fonética e Fonologia; Morfologia e Sintaxe. Em Neves (2000)
temos quatro partes, mais o “Apéndice: Indica¢des Ortografica” este segundo as
normas do VOLP (Vocabulario ortografico da lingua portuguesa); destaquemos
também que, para cada parte, ha uma pequena introdugdo com vistas a esclarecer a
organizacgao e os principios norteadores.

Na primeira parte, A formacgéo basica das predicagdes: o predicado, 0s
argumentos e os satélites, sdo apresentadas as classes que compdem o predicado:
o verbo, o substantivo, o adjetivo, o advérbio, as conjungdes integrantes, as oragdes
substantivas, os pronomes relativos, as ora¢des adjetivas. Na segunda parte, A
referenciacdo situacional e textual: as palavras féricas, temos: o artigo definido, o
pronome pessoal, o pronome possessivo, o pronome demonstrativo. Na terceira
parte, a quantificacdo e a indefinicdo: o artigo definido, o pronome indefinido, os
numerais. Na quarta parte, a juncédo: as preposi¢des, as conjungoes.

O diferencial nessa organizacao diz respeito a analise da funcéo de
algumas classes, visto que, tradicionalmente, a gramatica normativa traz no capitulo
sobre os pronomes todas as palavras assim denominadas. Dessa forma ndo ha uma
analise paralela que apresente o pronome indefinido ao lado do artigo indefinido,

nem os pronomes relativos separados dos demais pronomes.
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Apresentacdao 13
PARTE I. A formagao bdsica das predicagoes: o predicado, os argumentos ¢
os satélites 21

Inrodugio 23

O verbo 25

O substantivo 67

Apéndice do substantivo  [/9
O adjetuvo 173
Apéndice do adjetivo 22/

O advérbio 23/

Apéndice do advérbio 283

As conjungoes integrantes. As oragoes substantivas 333
Os pronomes relativos. As oragdes adjetivas 365

PARTE Il. A referenciacao situacional e textual: as palavras féricas 387

Introdugio 389

O artigo definido 39/

O pronome pessoal 449

O pronome possessivo 477

O pronome demonstrativo 49/

PARTE L A quantifica¢do ¢ a indefinicdo 509

Intowlugho 5717
O Wtigo indetinida 570

O pronome indefinido -~ 533
O)s nnmerais - 587

(NEVES, 2000, p. 09-10)

Para a analise do modo como o assunto € exposto, selecionamos a
classe de palavras “Substantivo”, uma vez que nédo ha, neste momento, espaco para
uma exposi¢cao mais aprofundada de todos os capitulos que compdem a obra.

A “Parte |: a formacédo basica das predicacdes: o predicado, os
argumentos e os satélites” é iniciada com uma introducéo, na qual a autora expbe
alguns dos aspecto definidores da constituicdo da predicagéo, definindo da seguinte

forma:
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Todas as palavras que constituem o léxico da lingua podem ser analisadas dentro
da predicag@o. Os predicados sdao semanticamente interpretados como designadores de
propriedades ou relagbes, e suas categorias sdo distinguidas segundo suas proprieda-
des formais e funcionais.

(NEVES, 2000, p. 23)
Expde ainda:

Uma predicagio constitui um conteddo proposicional, isto €, um fato, que pode
ser conhecido ou pensado, pode ser causa de surpresa e de divida, pode ser mencio-

nado, negado, rejeitado ou lembrado.

(NEVES, 2000, p. 23)

Essa apresentacdo do predicado e da predicagdo diferencia-se da
forma como o assunto é tratado pelas gramaticas tradicionais, nas quais,
geralmente, o predicado é apresentado como “aquilo que se declara a respeito do
sujeito” (De Nicola e Infante, 1997, p. 253).

Segundo Neves (2000, p. 24), o enunciado efetivamente realizado é
resultado de “uma selecéo, feita pelo falante, que organiza seu texto de modo que
esteja expresso o conteudo ideacional de que ele quer transmitir (...)". Esse
esclarecimento deixa evidente o principio que orienta a concepg¢éo de linguagem
como processo de interagcéo, ou seja, € no contexto que o texto é organizado, é na
interacdo entre os sujeitos que as escolhas séo realizadas de modo a compor o
enunciado e fazer-se entender.

No subitem “O substantivo”, a autora traz uma exposi¢cao abrangente
da classe segundo as fungdes sintaticas, semanticas e morfoldgicas. Essa sec¢éo
apresenta-se dividida em cinco itens, os quais se dividem em subitens, além do
“‘Apéndice do Substantivo” que € composto pela exposicdo da subclassificagdo “os
substantivos coletivos” e “a formagao do plural dos substantivos”.

Quanto a definicdo de “Substantivos”, Neves (2000) apresenta uma
definicao referente a classe em geral e conforme o tipo: substantivos comuns,

substantivos préprios etc. Dessa forma, a definicdo é assim exposta:
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1 A natureza da classe

1.1 A classe em geral

Os substantives sio usados para referir-se as diferentes entidades (coisas, pessoas,
fatos, etc.) denominando-as. Enunciados como os que seguem, nos quais 0corre o
substantivo NOME, poem em evidéncia essa fun¢@o denominadora do substantivo:

Comecou a obter grande voga de flores ambiguas, isto €, as de NOME tomado a um
sentimento humano, (ESS)
Mas entendo:; eu devo ter sido prejudicada pela troca de NOME. (PEL)

Como se observa nessas duas ocorréncias, a classe denominada dos substanti-
vos, ou nomes, abriga dois grupos de elementos muito diferentes entre si. O préprio
tipo de denominacfio que cada um desses tipos de substantive faz difere conforme
se trate de substantivos comuns (o primeiro exemplo, que se refere ao nome de uma
classe de flores) ou de substantivos préprios (o segundo exemplo, que se refere ao
nome de uma pessoa).

(NEVES, 2000, p. 67)

Verificamos também que, para apresentar essa classe, a autora faz
mencao a forma como a gramatica tradicional define os substantivos. De acordo

como a estudiosa, a base para a defini¢ao tradicional é a fungéo “denominacgao”:

I1 com base nessa caracteristica que a gramatica tradicional assenta a sua defini-
g0 de substantivo como “a palavra que designa ou nomeia os seres”.

De Tato, considerados independentemente de sua ocorréncia no enunciado. os
substantivos sio nomes (designacoes) de entidades cognitivas e/ou culturais (como
“homem, “livro”, “inteligéncia™) que possuem certas propriedades categorizadas no
miundo extralingiiistico. E o que estd explicito em enunciados como os seguintes, que
empregam os verbos chamar(-se) e denominar(-se):

Qe ¢ que o senhor chama de EXPERIENCIA ? (BOC)
Ndo & o caso, porém, de aprofundarmos aqui esta questdo, nem de tentarmos rragar,

ainda que de forma esquemdtica, o que Bastide denomina de “GEOGRAFIA” das
religioes africanas no Brasil, (UM)

(NEVES, 2000, p. 68)
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E importante destacar também que o capitulo é dividido da seguinte
forma: a natureza dos substantivos; as fungdes sintaticas dos substantivos; os
substantivos comuns; os substantivos proprios, particularidades de construgbes com
substantivos. Em cada item sdo apresentadas questdes relacionadas ao uso dos
substantivos.

Outro aspecto que vale evidenciar é a forma como “os substantivos
comuns” sao apresentados. Nesse item, diferentemente da gramatica tradicional, a
estudiosa traz todos os aspectos relacionados a esse tipo. Segundo a autora, ha
“subclassificacdes” para o substantivo comum, dessa forma, s&o substantivos
comuns: substantivo concreto e substantivo ndo-concreto (abstrato); substantivo
contavel e substantivo ndo-contavel; substantivo primitivo e substantivo derivado;
substantivo simples e substantivo composto. Observemos que temos uma
subclassificacéo diferente “contavel e nao-contavel”, que néo corresponde ao estudo
da flexdo dos substantivos, tradicionalmente estudada nas escolas, a este aspecto
corresponderia, na Gramatica de usos a exposicdo da “formacédo do plural dos

substantivos, trazida no “Apéndice” da segao.
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3 Os substantivos comuns

3.1 A subclassificagao dos substantivos comuns

Pode-se encontrar na classe dos substantivos comuns uma série de subclassifi-
cagdes, que, entretanto, s se resolvem na funcio de referenciagdo do nome e, portanto,
na propria instincia da construgio do enunciado, nao sendo diretamente estabelecidas
no 1éxico da lingua. E o caso dos subconjuntos:

« substantivo concreto e substantivo nao-concreto (abstrato):
« substantivo contdvel e substantivo niao-contivel (de massa).

A pertinéneia da natureza contivel / nao-contivel dos nomes se estende a um
subconjunto particular de substantivos, os coletivos, que, na forma singular, nomeiam,
descrevem. referem-se a todo um conjunto de elementos, e nio a elementos individua-
lizados de uma dada classe.

Outras duas subclassificacdes dos substantives sio determinadas morfologi-
camente:

« substantivo primitivo ¢ substantivo derivado:
« substantivo simples ¢ substantivo composto.

3.1.1 A questdo da subclassificagdo semantica

Semanticamente, pode ser indicado um niimero indefinido de subconjuntos dos
substantivos comuns. Por exemplo:

a) No caso dos concretos:

genérico. como ANIMAL;
especifico, como ZEBU:

Innnimado, como PEDRA;
humano, como MENINO,
locntivo, como PRACA:
temporal, como MES etc.

No caso dos abstratos:

de estando, como DOENCA;

de propriedade, como TEMPERATURA !
de qualidade, como BELEZA,

de nelio, como INTERVENCAO:

de processo, como DIMINUICAO etc.

103

(NEVES, 2000, p. 73-74)
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Nesses exemplos, fica evidente que a autora recorre a apresentacao
de aspectos, que vao além do tradicionalmente apresentado pelas gramaticas
normativas veiculadas em nossas escolas, como a distingdo entre subconjuntos de
acordo com a subclassificacdo semantica, ou seja, significado. Verificamos que, a
partir de tragos semanticos: humano x inanimado; genérico x especifico, Neves
demonstra que a anélise dessa classe estd muito além da classificagcdo comum x
préprio, concreto x abstrato.

Além disso, observamos que esse tipo de analise esta intrinsecamente
relacionado a significagcdo dos substantivos e a possibilidades de usos encontradas
nos textos examinados. Segundo a autora, as subespecificagdes deveriam ser
apresentadas pelos dicionarios, entretanto, em alguns casos, apenas o contexto
podera delimitar o valor semantico da palavra, como nos usos apresentados nos
exemplos a seguir:

ABA de chapdu

ARA de paleto

ABA de morro

AFA de odu

ABA de janela

AHA de nuvem

AHA de vapap de maio

e foi/ O8N
“Que arrepio -/ No lugat da cebola, men polegar. /A ponta quase se Joi/ Niao |

por um fio / De pele / ABA de chapéun, / Branca ¢ morta / E wma pelicia rubra.
(':Sl)) 3 ; I : . 4
entes agarravant as ABAS de seu paleté, forcando-o a abaixar-se,
caminhavam as pressas para o Legislativo estadual. (MAN) -
Cotegipe, a rua principal da cidade, levemente inclinada, fica na ABA de um morro. (1
s [ ifres i > lei g a0 tem
Com um desfalque de soltar fumaga pelos chifres e menind de leite a bordo, nac
ABA DE CEU que agiiente. (NI)
) subiu na ABA de uma janela para cantar boleros. (NI)
) deu para ver o Arcanjo Sdo Gabriel dependurado na

('qulllln
Dots ag

Janjao {..
(...) Dona Gerundina Melo. (..
ABA de uma nuvem. (NI)

E. um dia, (...) se lutava num lugar sujo, ABA de capao de mato. (TR)

< .. Ot Alelaiis a Aarnnnr-
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(NEVES, 2000, p. 74-75)

Verificamos, nesses exemplos, que o termo “aba” assume varios
sentidos a partir do contexto em que ocorre, restringindo o seu sentido pelo termo
especificador que 0 acompanha.

Na Gramatica de usos do portugués, de Neves (2000), prevalece a
concepgao de linguagem como forma de interacdo, visto que preconiza por uma

analise da lingua em seu contexto de uso. Segundo Travaglia (2009):

A linguagem é pois, um lugar de interagdo humana, de interacdo
comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacdo e em um
contexto socio-histérico e ideoldgico. (TRAVAGLIA, 2009, p. 23)

A autora busca, a partir dos textos selecionados, descrever os usos do
portugués atual, desvinculando-se da oposi¢ao entre “certo” e “errado” em lingua
portuguesa, ou mesmo imposi¢cao de regras abonadas pela gramatica tradicional.

Assim, a obra n&o apresenta normas de uso, regras de “bem falar” e de
‘bem escrever” como as gramaticas normativas tradicionais. Nesta obra,
observamos que o objetivo é descrever o uso efetivo da lingua, sem ignorar a
variante considerada de prestigio na sociedade, fato que fica evidente por serem os
exemplos retirados de textos escritos, como literatura romanesca, técnica, oratéria,
jornalistica e dramatica.

Por vezes, encontramos alguns aspectos que, segundo a autora,
mesmo sendo desabonado pela gramatica tradicional, sdo bastante usados, como
no exemplo seguinte, no qual a estudiosa mencionada como o0 uso é

tradicionalmente recomendado:
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5.2 Questoes de concordancia

1) Quando um substantivo no plural é determinado ou qualificado distributivamente

por dois ou mais adjuntos coordenados, esses adjuntos sdo usados no singular:

Se somarmos os pontos dos segundo ¢ terceiro LUGARES, que niio o nossos concor-
rentes diretos, constataremos que ainda continuamos sendo o primeiro lugar. (FSP)

Vitrivio, nos seus seis principios, dedicou-se praticamente a estética do projeto
arquitetonico, nao se referindo a ela somente na primeira e na sexta CATEGORIAS.
(AQT)

Os bancos dao wma guinada nos rumos da politica de financiamento, liberando
financiamento para projetos de desenvolvimento apenas quando acompanhados
de politicas sensiveis aos IMPACTOS social ¢ ambiental. (AMN)

b) Recomenda a gramdtica tradicional normativa que se use no singular o substan-
tivo determinado pela expressao um e outro:

Jodo de Oliveira deixou-se ficar nmum botequim préximo a conversar com um e outro
INDIVIDUO. (MP)

De uma e de outra MARGEM, o mato se mostrava tio fechado que so se podia
mesmo ir sempre em frente. (ALE)

Santo Tirso intercalava uma e outra FRASE de louvor para desviar-se do ramerrao
do texto. (PFV)

Entretanto, o plural é bastante usado:

Um e outro INSTRUMENTOS podem, isoladamente, praticd-la, como estd repre-
sentado nas Figs. 13 & 14 e € o preceito dos tocélogos alemaes. (OBS)
E sempre imprecisa a fronteira que separa um e outro DELITOS, (VEJ)

(NEVES, 2000, p. 117)

Nesse trecho, constatamos que a autora faz uso do termo “recomenda”
em relagdo ao uso do singular quando o substantivo € determinado pela expressao
um e outro. O termo “recomenda” modaliza as regras trazidas pela gramatica
normativa e nao as impde. Além disso, a partir da analise dos usos, a autora
verificou que, diferentemente da “recomendacgao” da gramatica normativa, nos textos
foram encontrados trechos em que o plural € usado, desviando do uso
tradicionalmente recomendado.

Esta constatacdo demonstra-se importante, pois muitas vezes os
desvios das normas tradicionais sao taxados como erros, caindo nas dicotomias

“certo” x “errado”; “aceitavel” e “condenavel” em uso linguistico.
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Portanto, para Neves (2000), a anélise da lingua, segundo os usos, é
muito mais proficua, pois abre possibilidade de reflexdo sobre os sentidos
produzidos, ndo sdo apresentados modelos prontos e que devem ser seguidos para
bem expressar, mas sim uma proposta que efetivamente levara o usuario da lingua
a por em prova as definicdes apresentadas e, dessa forma, usar com maior

competéncia o sistema linguistico que tem a sua disposi¢ao.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste trabalho buscamos discutir questdes voltadas as concepgdes de
linguagem que orientaram e orientam o ensino de lingua portuguesa no Brasil.
Observamos o modo pelo qual os compéndios gramaticais sdo apresentados e o0s
conteudos organizados reflete a concepgéo de linguagem adotada, evidenciando a
visdo de lingua do momento histérico em que foram produzidas.

Além disso, buscamos verificar se essas visdbes mudaram com o
passar dos anos, influenciadas pelos estudos linguisticos desenvolvidos, ou se elas
se mantiveram fiéis a modelos consagrados pela tradicao gramatical.

Dessa forma, inicialmente, exploramos o0s principais aspectos
relacionados as concepgbes de linguagem que perpassam o ensino de lingua.
Vimos que, de acordo com Geraldi (1984), sao trés as concepg¢des de linguagem:
linguagem como expressédo do pensamento, linguagem como instrumento de
comunicacao e linguagem como processo de interacéo.

Buscamos também fazer um breve percurso histérico sobre a histéria
do ensino no Brasil.

Apresentamos alguns aspectos da constituicdo da Sociolinguistica
como disciplina que investiga a relacdo entre lingua e sociedade. Abordamos
também a questdo da dicotomia saussuriana langue x parole.

Os apontamentos serviram para fundamentar a analise das gramaticas
selecionadas: Grammatica portugueza, de Julio Ribeiro (1899); Gramatica normativa
da lingua portuguesa, de Rocha Lima (1974) e Gramatica de usos do portugués, de
Neves (2000).

Quanto a efetiva analise das gramaticas, destacamos que a
Grammatica portugueza foi a primeira a ser impressa no Brasil, pois 0 momento era
de transicdo e de mudanca cultural, politica e tecnoldgica, além da busca pela
valorizagéo da lingua nacional com vistas a diferenciagao do portugués europeu.

A partir da anadlise, constatamos que prevalece na gramatica de Ribeiro
(1899) a concepcao de linguagem como expressdo do pensamento. Outra
caracteristica marcante diz respeito ao rompimento com modelos até entéo
veiculados na sociedade. Ribeiro apresenta o estudo da lingua a partir do modelo

historico-comparativo e ndo mais a partir da reflexao filoséfica. Assim, a analise deve
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ser feita partindo da comparacao entre dois momentos da lingua na sociedade, mas
sempre privilegiando uma variedade considerada mais prestigiosa.

Ao analisar a Gramatica normativa da lingua portuguesa, de Rocha
Lima (1974), verificamos que pouco se diferencia da gramatica de Ribeiro (1899) no
que tange a organizagao dos capitulos. Além disso, a obra reflete 0 pensamento
intelectual da época, trazendo uma analise da lingua vista como um sistema de
signos que precisa ser aprendido por seus falantes, para que ocorra a comunicagéo.
Segundo o autor, o ensino deve preservar as formas linguisticas consagradas e,
embora faga mencao ao carater variavel da lingua, o faz apenas para confirmar que
apenas os escritores sabem como bem usa-la. Nesta gramatica prevalece a
concepgao de linguagem como expressdo do pensamento, pois fundamenta-se na
exposicao de regras a partir de modelos da literatura classica, analisando
estruturalmente, com o objetivo de chegar ao pensamento logico.

A terceira gramatica do corpus, Gramatica de usos do portugués, de
Neves (2000), tem como pressuposto a andlise da lingua a partir dos usos. Dessa
forma, busca apresentar os dados identificados em textos que constituem o banco
de dados da UNESP - Araraquara. Ja no inicio foi possivel constatar que a
concepgao de linguagem que prevalece € a de linguagem como processo de
interacdo. Observamos que a gramatica normativa serve apenas como mote para
alguns esclarecimentos dos usos encontrados nos dados analisados. A gramatica
visa a descrever a lingua em seu contexto atual de uso, o que, segundo a autora,
torna o trabalho mais proficuo e melhor reflete os sentidos produzidos. E importante
destacar também que esta € a primeira gramatica de lingua portuguesa a ser escrita
por uma mulher.

Neste trabalho, buscamos verificar quais concepgdes de linguagem
prevalecem nos compéndios gramaticais produzidos no Brasil a partir do século XIX.
Com base nos dados da analise, podemos afirmar que houve uma mudanca
significativa no modo de abordar a lingua. Nao queremos criticar as obras, pois cada
uma reflete o momento histérico em que foram produzidas, atendendo as
necessidades linguisticas de suas respectivas épocas.

Esperamos que nossas reflexdes contribuam para a compreenséo da
influéncia das concepgbes de linguagem no ensino de lingua materna e as
consequéncias para o ensino. Uma vez que muitas vezes o ensino centra-se na

imposicao de um modelo de lingua, sem propor reflexdes que conduzam o aluno a
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observar os fendmenos linguisticos e as condigdes em que ocorrem. Assim, para

uma futura pesquisa desejamos ampliar os estudos iniciados nesta dissertacao.
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