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RESUMO

RETKVA, Simone Steffan. O podcast como instrumento didatico pedagégico
na formagao do pequeno leitor a luz da Teoria da Atividade. 2025. xx f.
Dissertacédo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2025.

A presente pesquisa integra a linha de pesquisa “Docéncia: Saberes e Praticas”,
nucleo Formagéo de professores, do Programa de Pés Graduagdo em Educacao
da Universidade Estadual de Londrina (UEL). A investigagao esta vinculada ao
Grupo de Estudo e Pesquisa cadastrado no CNPq: Curriculo, Formacao e
Trabalho Docente. Assim como ao Projeto “Leitura e praticas pedagdgicas na
Escola da Infancia em tempos de pandemia: agao docente para o ensino € a
aprendizagem on-line e presencial’. O problema da investigagdo consiste em
saber “Se por meio de uma intervengao didatico pedagdgica a luz da Teoria da
Atividade, é possivel trabalhar a leitura literaria, utilizando o podcast, tendo em
vista contribuir com a formagéo do pequeno leitor”. Logo, justifica-se este estudo,
por entender que a dificuldade da aprendizagem se acentuou apds a pandemia
do Covid-2019, nessa perspectiva, € necessario combater essa defasagem e
encontrar abordagens que possam contribuir com a formagdo de sujeitos
leitores. Isso posto, o estudo tem como objetivo geral compreender o podcast
como instrumento didatico pedagdgico, a fim de identificar suas implicagées na
formacéao de leitores, tendo como parametro alunos do 5° ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, de uma escola publica localizada em Londrina. Como
objetivos especificos, pretendeu-se: a) refletir sobre o contexto da leitura, do ato
de ler e da formacao do leitor no processo educativo para a formagao do
pequeno leitor no Ensino Fundamental I; b) conhecer a Teoria da Atividade de
Leontiev para contribuicdo de atividades organizadas em prol da formacao
leitora; ¢) analisar o podcast como potencial instrumento didatico pedagoégico no
trabalho com a leitura com alunos do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; d) identificar, por meio da pratica didatico-pedagdgica, a atuacao
do podcast como audiobooks, para a formagao de leitores no 5° ano do Ensino
Fundamental | e e) avaliar os possiveis resultados, da pratica didatico-
pedagdgica, na formacao leitora, dos alunos do 5° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Para tal, a pesquisa consistiu uma abordagem qualitativa
e foi pautada no método do Materialismo Historico-Dialético. A metodologia
utilizada teve como base a pesquisa bibliografica, documental e de campo, tendo
como categoria dialética: conteudo e forma. A base tedrica no qual a pesquisa
se fundamentou foi a Teoria Historico-Cultural desenvolvida por Vygotsky e na
Teoria da Atividade de Leontiev na qual analisou a psique humana a partir dos
pressupostos do Materialismo Historico e Dialético de Karl Marx e Friedrich
Engels. Os resultados apontam que o podcast atuou como Motivo Estimulo o
qual propiciou o interesse real dos alunos para a realizagdo da atividade e a
compreensao da leitura ocorreu de forma dinamica e coletiva produzindo assim
atribuicdo de sentidos e significado e inferéncias explicitas e implicitas;
qualidades pertinentes para a formacao do leitor. Logo, a Teoria da Atividade de
Leontiev, por meio das estruturas que a compdem, contribui nas atividades
organizadas em prol da formacao leitora. Desse modo, conclui-se que as novas
experiéncias literarias por meio do podcast, um recurso alternativo, criativo e
motivador, contribui potencialmente nas estratégias que estimulem a leitura.



Palavras-chave: educacdo; formacdo do leitor; intervencdo didatico
pedagdgico; podcast; Teoria da Atividade; Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

RETKVA, Simone Steffan. The podcast as a didactic pedagogical tool in the
formation of the little reader in the light of Activity Theory. 2025. xx f.
Dissertation (Master's Degree in Education) —State University of Londrina,
Londrina,2024.

The present research is part of the research line "Teaching: Knowledge and
Practices", Teacher Training nucleus, of the Graduate Program in Education of
the State University of Londrina (UEL). The investigation is linked to the Study
and Research Group registered with CNPq: Curriculum, Training and Teaching
Work. As well as the Project "Reading and pedagogical practices in the Childhood
School in times of pandemic: teaching action for online and face-to-face teaching
and learning". The research problem is to find out “If it is possible to work on
literary reading using podcasts through a didactic pedagogical intervention in the
light of the Activity Theory, with a view to contributing to the education of young
readers”. Therefore, this study is justified by understanding that the difficulty of
learning has been accentuated after the Covid-2019 pandemic, from this
perspective, it is necessary to combat this gap and find approaches that act to
increase students' literacy. Thus, the general objective was to understand the
podcast as a pedagogical teaching tool for the training of 5th grade readers in the
early years of elementary school, in order to identify the developments in both
the learning and teaching process in reading education. As specific objectives, it
was intended to: a) Reflect on the context of reading, the act of reading and the
formation of the reader in the educational process for the formation of the little
reader in Elementary School; b) to know Leontiev's theory of activity for the
contribution of organized activities in favor of reading education; c) analyzing the
podcast as a potential pedagogical tool for mediating reading in the 5th grade of
Elementary School; d) identify, through didactic-pedagogical practice, the
performance of the podcast as audiobooks, for the formation of readers in the 5th
year of the years of early Elementary School and €) evaluate the possible results
of the didactic-pedagogical practice, in reading education. To this end, the
research consisted of a qualitative approach and was based on the method of
historical-dialectical materialism. The methodology used was based on
bibliographic, documentary and field research, having as category of analysis:
content and form. The theoretical basis on which the research was based was
the Historical-Cultural Theory developed by Vygotsky and Leontiev's Activity
Theory in which he analyzed the human psyche from the assumptions of the
historical and dialectical materialism of Karl Marx and Friedrich Engels. The
results indicate that the podcast acted as a Motive Stimulus, which provided the
real interest of the students to carry out the activity and the comprehension of the
reading occurred in a dynamic and collective way, thus producing attributions of
meaning and significance and explicit and implicit inferences; qualities pertinent
to the formation of the reader. Therefore, Leontiev's theory of activity, through the
structures that compose it, contributes to the activities organized in favor of
reading education. Thus, it is concluded that the new literary experiences through
the podcast, an alternative, creative and motivating resource, potentially
contribute to strategies that stimulate reading.



Keywords: education; reader training; teaching tool; podcast; Activity Theory;
elementary school.
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1.  INTRODUGAO

A admiragido/espanto, seguindo a tradi¢cao
grega, pode, assim, ser interpretado como a
disposi¢do na qual e para a qual o ser-do-
ente se abre ao cientista e permite ser
auscultado. Ora, é essa admiragdo/espanto
que leva o pesquisador a interessar-se por
uma determinada area tematica. E aqui que
entram as inclinagdes e os valores pessoais
do pesquisador, ou seja, sua propenséo a
admirar-se/espantar-se, com determinadas
situagdes e nao com outras, abrindo-se para
o ser do ente (Bianchi, 2003, p. 76).

A pesquisa integra a linha de pesquisa “Docéncia: Saberes e Praticas”,
nucleo Formacgéo de professores, do Programa de Pés Graduagdo em Educagao
da Universidade Estadual de Londrina (UEL). A investigagao esta vinculada ao
Grupo de Estudo e Pesquisa cadastrado no CNPq: Curriculo, Formacao e
Trabalho Docente e ao Projeto de pesquisa interinstitucional: “Leitura e praticas
pedagdgicas na Escola da Infancia em tempos de pandemia: agao docente para
o0 ensino e a aprendizagem on-line e presencial’, aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa conforme parecer n°® 5.495.626 sob o edital N° 12/2021.

Conforme Bianchi (2003) a pesquisa geralmente tem como ponto de
partida a definicdo do problema de investigacao, contudo, a reflexdo do cientista
social se inicia a partir da admirac&o, do espanto gerado pelo desconhecido ou
incompreendido. Essa admiragdo/espanto ndo constitui apenas a reflexdo, néo
somente como ponto de partida, ela esta presente em todo o processo.

Contudo, o interesse em uma area de investigagdo somente por
interesses individuais torna a pesquisa cientifica, muitas vezes, imprecisa e
superficial, sem apresentar coeréncia sobre determinado aspecto da realidade
social. Com isso, o pesquisador precisa delimitar seu tema de forma que
ultrapasse seu interesse individual. Para isso, Bianchi (2003) aponta dois
critérios relevantes na pesquisa em prol da compreensao de determinadas
realidades: a relevancia para o mundo real e a relevancia para a ciéncia. Isso
posto, elencou-se o0 seguinte problema de pesquisa: “Se por meio de uma
intervencao didatico pedagogica a luz da Teoria da Atividade, € possivel
trabalhar a leitura literaria, utilizando o podcast, tendo em vista contribuir com a

formacgao do pequeno leitor”.
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Nessa perspectiva, a presente pesquisadora sempre teve um apreco
particular pela leitura e literatura, na qual tomou uma maior proporcdo na
graduagdo superando o conhecimento superficial baseado na experiéncia
pessoal e no senso comum, transformando-se para uma perspectiva cientifica.
Com isso, a tematica passou a ser o foco de interesse para estudos mais
aprofundados e na busca de uma praxis transformadora no trabalho docente.

Durante o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na graduagdo em
Pedagogia foi realizado observagdo da Hora do Conto na Rede Municipal de
Londrina, em 2020 e 2021, no decorrer da Pandemia do Coronavirus (COVID-
19), por meio dos Plano de Estudos Dirigidos (PED) enviados a um aluno do
Ensino Fundamental I. Mediante a analise das atividades remotas da Hora do
Conto em 2021 observou-se que a equipe do Palavras Andantes Virtual enviou
uma aula na qual foi apresentado o podcast e realizado uma audi¢gdo com o
objetivo de exercitar a escuta, analise e compreensao da histéria (Retkva, 2022).

Desse modo, o uso do podcast na oficina da Hora do Conto para fomentar
a leitura causou inquietagao da pesquisadora, no entanto, o espanto gerado pelo
incompreendido também foi resultante de experiéncia pessoal. Como mae me
sentia incomodada quando minha filha solicitou escutar um audiobook com
narrativas de maior porte, sendo que estava no processo desse desenvolvimento
e ao permitir a escuta de um livro me surpreendi com o desejo dela em adquirir
o livro e realizar a leitura por si mesma. Com isso, as inquietagdes surgiram da
ligagao entre os estudos realizados como pesquisadora e pedagoga e também
do pessoal, compondo o ser do ente. Nesse sentido, para ir além do interesse
individual foi necessario ir ao encontro com o interesse da pesquisa para o
mundo real e para a ciéncia.

Dessa forma, a pesquisa partiu do principio de que o ensino da leitura
literaria nao se refere meramente somente ao ato de ler e escrever, pois ler vai
muito além disso. Trata-se de uma construgao social, historica e cultural, uma
criacdo humana de interagdo, na qual viabiliza o acesso ao conhecimento
intelectual e cultural desenvolvido no corpo social. Nesse sentido, ela manifesta
a experiéncia humana e possibilita ao leitor ampliar sua experiéncia de vida,

assim como, despertar e transformar a consciéncia critica de quem a Ié.
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Portanto, compreende-se como uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e sociocultural na infancia.

Portanto, a leitura literaria, de forma geral, desenvolve as fungdes
psiquicas dos pequenos além de que quanto mais leitura se tem, mais o
individuo se apropria da cultura humana e mais relagdes socioculturais com o
texto ele consegue realizar no ato de ler para alcancar a compreenséo e se tornar
um leitor que estabelega com o enunciado uma relagao dialdgica e responsiva.

Com isso, as Tecnologias de Informac¢do e Comunicagao disponibilizadas
pela web gradativamente estdo mais presentes em nosso cotidiano, tanto no
campo profissional quanto no social. Nesse sentido, o avango tecnoldgico
promoveu nhovas praticas de linguagem contemporéneas, como os textos
multissemidtico, bem como, novas formas de convivéncia e interacao
interpessoal, no qual se formou um novo ambiente social.

Dessa forma, concebendo que as atividades humanas s&o concretizadas
nas praticas sociais, as quais transcorre por diferentes linguagens, dentre elas a
linguagem oral, e as midias digitais fazem parte do nosso meio, produzem
conhecimento e transformam o modo como pensamos, visa-se integrar de forma
critica as novas praticas de linguagem e producgdes.

Portanto, levando em consideragdo que o universo digital faz parte do
nosso cotidiano é pertinente integrar os alunos nas novas formas que a literatura
literaria aparece na internet de modo critico sob 0 angulo estético, ético e politico
de seu uso. Com isso, a pesquisa se fundamentou na necessidade e relevancia
de formar leitores que estabelegcam com o enunciado uma relagao dialogica e
responsiva e integrar os alunos nas novas praticas presentes nos ambientes
virtuais, como o podcast.

O podcast, oriundo da radio e da WebRadio, despontou com um novo
processo midiatico na Internet. Visto que se trata de um material em audio,
disponibilizado em diversos dispositivos digitais, no qual tem atraido grande
interesse do publico jovem, por se tratar de uma ferramenta que permite e facilita
a circulagao de informacgdes e conteudos, além da conveniéncia no seu uso, pois
o0 material permanece disponivel para o acesso na web a qualquer momento e
lugar. Dentro desse nicho, encontram-se os audiobooks (Abreu, 2021; Momesso,
2016).
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Sendo os podcasts um material cultural da atualidade, os quais fazem
parte da vivéncia das criancas, depreende-se que se trata de um potencial
instrumento pedagdgico para a formagao de leitores, pois traz conteudos como
a leitura do livro em si de forma integral, ou por capitulos ou por pequenos
trechos; faz analises tematicas e discussdes tedricas; debates em relacdo as
principais ideias da obra; entre outros.

Justifica-se este estudo, por entender que de acordo com o novo relatério
do Banco Mundial, et. al “O Estado da Pobreza Global de Aprendizagem: 2022”
(2022) a dificuldade da aprendizagem se acentuou apos a pandemia do Covid-
2019, em razdo ao fechamento prolongado das escolas, a¢des de intervencéo
com pouca eficacia, e impacto nas rendas familiares principalmente na América
Latina. Estima-se que 80% das criangas do ultimo ano do ensino fundamental |
nao sejam capazes de compreender um texto simples, confrontado a 50% antes
da pandemia. Nessa perspectiva, o documento destaca a necessidade de
combater essa defasagem e encontrar abordagens que atuem no aumento da
literacia dos alunos, entre outras apropriagdes basicas fundamentais na
aprendizagem, tanto dentro, quanto entre as disciplinas.

No cenario pds-pandémico, em que houveram inumeras transformacoes
nas ag¢des pedagogicas das escolas, entende-se que adaptagdes e ajustes séo
necessarios. Em concordancia com o relatorio sao indispensaveis agdes em
curto prazo, na recuperacao e aceleragao da aprendizagem, entre elas, o
continuo apoio aos docentes na elaboragdo de praticas pedagogicas e
experiencias digitais (Banco Mundial, et al, 2022).

No que se refere a inclusao digital, em consonéncia com o Comité Gestor
da Internet no Brasil (CGI.BR, 2023), uma pesquisa realizada em 2022, apontou
que 92% da populagdo de criangas e adolescentes, entre 9 e 17 anos, eram
usuarios da Internet. Os demais jovens, aqueles que ndo possuiam acesso,
encontravam-se em condi¢des de maior vulnerabilidade socioecondmica. A vista
disso, o CGIL.BR aponta que para inclusao digital e acesso universal e
significativo a web das criangas e adolescentes no Brasil é necessario inserir 2,2
milhdes ao ambiente digital e garantir acesso regular a Internet de qualidade.

Portanto, pensando em estratégias para recuperar e acelerar a
aprendizagem, levando em consideragdo que o ato de ler esta dentro da
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condigdo da literacia, assim como a democratizagdo do acesso as tecnologias
de informagao, visou-se o desenvolvimento de propostas didatico pedagdgicas
que englobam saberes e conhecimentos digitais, utilizando como instrumentos
pedagdgicos podcasts e audiobooks.

Os instrumentos pedagogicos sao ferramentas, com potencial de articular
a assimilacdo dos saberes escolares, dos quais o docente se apropria para o
desenvolvimento de uma atividade como, a titulo de exemplo, computadores;
jogos; livros, apostilas, entre outros. Logo, concernem aos condutores de signos,
que atuam como mediadores nos processos de ensino e aprendizagem e
contribuem na formacdo humana. Nessa perspectiva, o0s instrumentos
pedagdgicos promovem aprendizagens € melhoram a qualidade de ensino
somente quando o docente compreende a significagdo dos conceitos que ele
promove (Wyzykowski; Frison 2020).

Isso posto, as criangas, mediante as relagcdes sociais, apropriam-se da
cultura e das qualidades humanas, como a leitura e o pensamento critico e
reflexivo que ela promove, sendo este elemento para a literacia. Portanto, a
mediagao dessa pratica se faz necessaria na Educacao Basica. Nesse contexto,
os novos dispositivos digitais podem interferir na forma como a crianga lida com
a leitura, ndo somente em sua concepg¢ao, mas também no ato de ler em si.

Destarte, o objetivo geral desta investigagdo abarcou em compreender o
podcast como instrumento didatico pedagdgico, a fim de identificar suas
implicagbes na formagao de leitores, tendo como parametro alunos do 5° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola publica localizada em
Londrina. E como objetivos especificos, objetivou-se: a) refletir sobre o contexto
da leitura, do ato de ler e da formagao do leitor no processo educativo para a
formacgao do pequeno leitor no Ensino Fundamental I; b) conhecer a Teoria da
Atividade de Leontiev para contribuicdo de atividades organizadas em prol da
formacgao leitora; c) analisar o podcast como potencial instrumento didatico
pedagdgico no trabalho com a leitura com alunos do 5° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; d) identificar, por meio da pratica didatico-pedagdgica, a
atuacao do podcast como audiobooks, para a formacgao de leitores no 5° ano do

Ensino Fundamental | e e) avaliar os possiveis resultados, da pratica didatico-
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pedagdgica, na formacao leitora, dos alunos do 5° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

A presente pesquisa é de natureza qualitativa e foi pautada no método
Materialista Historico-Dialético, tendo como categoria dialética: conteudo e
forma. Com isso, a metodologia utilizada teve como base a pesquisa
bibliografica, documental e de campo.

A base tedrica no qual a pesquisa se fundamentou foi a Teoria Histérico-
Cultural desenvolvida por Vygotsky (1896-1934) e na Teoria da Atividade de
Leontiev (1903-1979) na qual analisou a psique humana a partir dos
pressupostos do Materialismo Historico e Dialético de Marx e Engels. Portanto,
a Teoria Histérico-Cultural compreende o homem por meio das relagdes sociais
e aos fendbmenos da vida na sociedade ao longo da historia (Duarte, 2000).

A pesquisa de campo contou com intervengao por meio de uma atividade
didatica pedagodgica com alunos do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica, a partir dos fundamentos da Teoria da
Atividade.

Desse modo, na primeira se¢ao foi abordado sobre o processo da leitura
literaria no sistema educacional brasileiro em prol da formagao de leitores com
intuito de compreender o contexto da leitura literaria, do ato de ler e da formacéao
do leitor no processo educativo no Ensino Fundamental. Para isso, buscamos a
historia da literatura e sua escolarizagdo e como ela é orientada pelo documento
norteador de curriculo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na segunda se¢ao, com o objetivo de compreender a Teoria da Atividade
de Leontiev na contribuicdo de atividades organizadas em prol da formagcao
leitora, foram expostas as contribuicbes da Teoria Historico-Cultural, no
processo de humanizagao, sendo este um processo de educacgao, tendo em vista
a dialética do desenvolvimento psiquico da crianga em prol da apropriagao da
cultura e das qualidades humanas. Em seguida foi versado sobre a Teoria da
Atividade de Leontiev e sua contribuicdo no planejamento, nas praticas e
estratégias em prol da formacéo leitora.

No que diz respeito a terceira secao, esta versa sobre o desenvolvimento
da leitura literaria, do ato de ler e da formacado do leitor, somado a sua

importancia no processo educativo do Ensino Fundamental I. Com isso, foi
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apresentada a leitura literaria no contexto escolar como instrumento didatico
pedagdgico essencial para o processo de humanizagéo, no desenvolvimento da
escrita, da leitura e das dimensdes cognitivas que ela abarca.

Na quarta secdo foi analisado o podcast como potencial instrumento
didatico pedagdgico para trabalhar a leitura com alunos do 5° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, atuando na motivagao e formacao dos alunos
no mundo literario por meio do contato com as tecnologias digitais. Com isso,
versou-se a respeito das tecnologias na educagao e suas possibilidades nas
praticas pedagogicas para novos tempos, assim como, foi discorrido sobre o
podcast em prol da formacéao de leitores e no desenvolvimento humano.

Na quinta secdo foi apresentada a pesquisa e a pratica didatico-
pedagdgica, elaborada a partir dos motivos e necessidades dos alunos, que foi
realizado com uma turma do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de
uma escola publica, a fim de identificar suas implica¢gdes na formagéao do sujeito.
E por fim, na ultima seg¢ao foram avaliados os possiveis resultados, da pratica

didatico-pedagdgica com o podcast, na formacéo leitora.
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2, O ENSINO DA LEITURA AO LONGO DO TEMPO NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS: O BRASILEIRO NAO GOSTA DE LER?

[...] uma histéria da leitura - e, portanto, seu
braco direito, a histéria da literatura - se
corresponde com a histéria da educacéo.
Gragcas a essa associagdo, indica quao
préxima a literatura, abrindo méo da aura que
a sociedade burguesa, via
institucionalizagdo, lhe confere, estd do
ensino, da sala de aula e do professor
(Zilberman, 2018, p. s/n).

Para compreendermos como ocorre o processo de leitura literaria
atualmente no sistema educacional em prol da formacgao de leitores € necessario
inicialmente compreendermos a histéria da literatura e sua escolarizagéo. Visto
que, perante as praticas culturais em relacao a leitura literaria, o brasileiro é visto
frequentemente como um povo que nao gosta de ler. Este esteredtipo é um
problema real, no qual tém relagao direta com a condigdo econémica (Cordeiro,
2018). Isso porque muitos dos obstaculos que se tem hoje com a formacgao de
leitores no processo escolar esta diretamente ligado ao decurso histérico da
leitura literaria no Brasil.

Em consonéancia com a quinta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil (Zoara, 2020), quase 50% da populacao brasileira se declararam nao
leitores. Nao leitores, nesta pesquisa, foi definido como aqueles que declararam
nao ter lido nenhum tipo de livro nos ultimos trés meses. Contudo, a proporgao
por faixas etaria ndao € homogénea, visto que grande parte dos leitores de livros
séo adolescentes entre 11 e 13 anos (81%) e criangas de 5 a 10 anos (71%),
momento em que a maior parte esta na escola. Esta proporcdo de leitores
diminui conforme aumenta a idade, com isso fica a pergunta: O brasileiro ndo
gosta de ler?

Arena (2003) aponta que agdes do governo, projeto de biblioteca escolar
e também pesquisadores da area da literatura infantil, com intencéo de fomentar
a leitura entre os alunos utilizam a expressao habito, o gosto e o prazer pela
leitura. Desse modo, para criar-se 0 habito teria que ter praticas ligadas ao
treinamento, e para o alcance do gosto e do prazer pela leitura, as agdes
deveriam estar voltadas para as sensagoes.
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Contudo, ndo sdo somente as expressdes que estdo equivocadas, pois a
instituicdo escolar, historicamente, determinou que a aprendizagem da leitura
ocorreria mediante a vocalizagdo dos sons, ou seja, uma agao sem vinculo com
o objeto a ser lido e sustentado somente ao ato de ler. Habito, gosto, prazer pela
leitura, assim como, a atribuicdo de sentidos, seria algo a ser estimulado apds a
crianga conseguir decodificacdo das palavras (Arena, 2003).

Zoara (2020) expde que mais de 40% dos entrevistados da pesquisa
esclareceram que nao leem em razao da dificuldade que tém para compreender
o que leem. O que significa que quatro em cada dez brasileiros ndo possuem
recursos basicos para o alcance ao conhecimento, a aprendizagem e,
consequentemente, mudar a sua situagao social.

Isso ocorre, pois a leitura, ou seja, o ato de ler € compreendido, no espago
educacional, muitas vezes, de forma equivocada como uma habilidade mecanica
de decodificagdo dos signos linguisticos sem considerar o processo de produgao
de sentidos. Para Arena (2003, p. 57), a escola demanda formar a necessidade
de leitura nos alunos, aos quais se refere a “[...] operar com a especificidade do
escrito, em vinculo estreito com a necessidade.”

De acordo com o PISA 2022 (Programa Internacional de Avaliagao de
Estudantes) os resultados foram praticamente os mesmos de 2018 em relagao
ao desempenho em matematica, leitura e ciéncias. Em 2018, na posicao de
proficiéncia em leitura, aproximadamente 50% dos alunos brasileiros com 15
anos nao conseguiram atingir o nivel basico de leitura. Em 2022, 50% dos alunos
atingiram o Nivel 2 ou superior em leitura, pontuagao inferior que a média da
Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econédmico (OCDE) que é
de 74%. Apenas 2% dos alunos tiveram pontuagdo no Nivel 5 ou superior em
leitura, sendo que a média da OCDE ¢é de 7%. Conforme o documento, esses
alunos séo capazes de compreender textos extensos, trabalhar com conceitos
abstratos e distinguir fato de opinidao a partir de referéncias implicitas (Brasil,
2022).

Considerando, apenas as estatisticas de nao leitores de forma isolado, é
incontestavel, a frase tado popular, fundamentada no senso comum, “brasileiro

nao gosta de ler’! No entanto, dessa forma, nao possibilitamos enxergar a
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situacdo da leitura e da leitura literaria com a atencéo necessaria. E preciso olhar
para o processo historico da literatura e sua escolarizacio.

No Brasil, até o século XVIII, por ser dependente de Portugal, a
escolarizagdo e os livros estavam ainda restritos a elite. A preocupacédo do
governo era voltada a exploragdo dos recursos naturais do pais e pela
conveniéncia de manter o dominio sobre a colénia, desse modo, impediam a
producéo grafica; pois 0 acesso a leitura era exclusivo a aqueles que tinham
prestigio social e poder, assim como, a escola que também era para poucos
(Silva, 2009).

Somente a partir do século XIX permitiu-se a tipografia no Brasil com a
Proclamacdo da Independéncia em 1822. Antes disso, havia censura e
monopdlio da impressao (Silva, 2009). Dessa forma, somente no final do século
XIX surgiram as primeiras impressoes, estas, adaptadas de contos do exterior,
como o Conto da Carochinha, e com Mil e uma Noites. A partir do século XX
surgem as primeiras produgdes brasileiras voltadas ao publico infantil,
entretanto, com teor nacionalista (Cordeiro, 2018).

No inicio da década de 1920, as produgdes infanto-juvenis brasileiras sao
ressignificadas e passam a ter temas direcionados ao universo infantil e
direcionado a reflexao critica (Cordeiro, 2018). Nesse contexto, Monteiro Lobato
se destaca nesse molde de literatura e pela inovagao ao abrir uma editora e criar
estratégias de distribuicdo por conta da pouca existéncia de livrarias no pais: “[...]
Lobato formou uma rede de distribuicdo de suas publicagcdes; eram quase 2000
pontos de vendas que iam de farmacia a padaria.” (Silva, 2009, p.83-84).

Nesse sentido, expandiu-se, aos poucos, o numero de livros e
publicagdes, bibliotecas publicas e livrarias no pais, e consequentemente, a
populacao passou a ter maior acesso a leitura (Silva, 2009). Sob tal prospectiva,
a historia da literatura, seu percurso, esta pareado com a histéria da educacao,
em especifico o que se refere a instituicdo escolar (Cordeiro, 2018).

Conforme Zilberman (2018), apds a independéncia do Brasil, o pais
passou a se preocupar com as altas taxas de analfabetismo da populagéo, e com
isso, iniciou-se a alfabetizacdo de forma rapida com a intencdo de superar o
atraso, entretanto, isso nao foi bem aceito por parte da populacado analfabeta,
pois “[...] sendo ele via de regra pobre e despreparado culturalmente, depara-se
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com uma situacdo inusitada que, a primeira vista, parece contradizer sua
experiéncia e que, por isso, ele rejeita” (p. s/n).

Essa concepgao concernia ao governo, o qual via o problema no sujeito,
nao no método, nem em questdes sociais. Com isso, o problema passou a ser a
populagcdo analfabeta, e a partir disso as agdes governamentais estavam
diretamente ligadas para a ampliagao da alfabetizacdo como bem social em prol
da sociedade capitalista, democratizando assim, técnicas de decodificagdo sem
levar em consideragado o sujeito que estdo formando, ou seja, sem nenhuma
capacidade reflexiva (Zilberman, 2018).

Nesse interim, o desenvolvimento da literatura infantil e juvenil e a
educacado caminharam juntas. Soares (1999) expde acerca da produgado desse
tipo de literatura voltada para a escolarizacdo. Um exemplo disso, € “A menina
do nariz arrebitado” de Monteiro Lobato que na publicacdo de 1921 na capa
continha a frase “Livro de leitura para as segundas séries”. O livro em questao,
foi adquirido pelo governo de Sao Paulo para ser adotado no sistema escolar.

Depois da revolugao de 1930, a rede publica de educacao se expandiu e
foi reorganizada, contudo, a rede particular também se ampliou e, no decurso do
tempo passou a ser considerada uma educacido de qualidade superior. Isso
colaborou para as reformas de ensino, nas quais aumentaram o niumero de anos
escolares, a educacgao passou a ser obrigatéria; dissolveram os conteudos e
condensaram as areas de conhecimento em prol de disciplinas
profissionalizantes para o aprovisionamento de mao-de-obra qualificada, mesmo
de forma precaria, para o mercado de trabalho. Assim, a escola publica cada vez
mais se torna deficitaria enquanto a privada progredia, contribuindo desse modo
na perpetuacdo do processo de elitizacdo na educacdo nacional. A vista disso,
a concepcao de leitura que predominava nas metodologias de ensino concernia
a alfabetizacdo e aprendizado da lingua culta, como se fosse uma segunda
lingua a qual antes era pertencente apenas para a elite. Posteriormente, a leitura
passou a ser relacionada ao conhecimento da tradigcao literaria nacional e dos
grandes escritores prestigiados (Zilberman, 1988).

Em relagdo aos livros infantis e juvenis, no decorrer do tempo, foram
ganhando espag¢o no campo editorial e o livro de literatura se converteu em livro

de leitura para o uso escolar, denominado auge da literatura infantil, entre as
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décadas de 1970 e 1980, no qual registrou um expressivo aumento de autores
e de titulos a disposi¢ao do publico, e coincidentemente, ampliou-se o0 numero
de vagas nas escolas brasileiras (Soares, 1999). Desse modo, o livro infantil
passou a alcangar lugar nesse mercado como um objeto novo com elementos
diferentes e criativos e com menos caracteristicas didatico-pedagogico, porém
como instrumento de formacao dos imaturos, na qual a escola se utilizava de
fichas de leitura que acompanhavam os livros para atividade escolar. Portanto,
a leitura literaria manifestou-se nesse momento com a dicotomia “escolar” e ao
mesmo tempo “libertaria”.

Assim, historicamente, a escola, incumbida do ensino da literatura e da
difusdo de um saber cultural, trouxe boas obras, porém, passou a utiliza-las para
o ensino da lingua materna ou da gramatica. Como, a titulo de exemplo,
transmitir a norma culta; conservar e defender o padrao elevado da lingua;
reiterar valores e incutir o bom gosto; adquirir conhecimentos e obter vantagens
pessoais, empregando assim, uma metodologia caracterizada pela leitura em
voz alta, perguntas de interpretacao e transcricao de textos. (Zilberman, 1988).
Nesse sentido, o livro de literatura para o uso escolar volta-se para o ensino das
letras, sendo que sua funcdo educativa € bem mais complexa do que se
pressupde.

A escolarizagéo da literatura € um processo inevitavel, segundo Soares
(1999), pois ndao tem como evitar que a literatura, por se tratar de um saber
escolar, ndo se escolarize. A escola € inseparavel aos conhecimentos, saberes
e artes, os quais sao integrados e formalizados pelo curriculo escolar, contudo,
essa pratica, no cotidiano escolar, € realizada de forma errénea. Tal como,
orientagao seletiva de leitura, por meio de série, tipo e género e ainda aqueles
que sao voltados para meninas e outros para meninos; rituais de leitura como o
preenchimento da ficha e ainda a postura para ler; avaliagao da leitura de forma
que o aluno precisa comprovar de algum modo, por meio de estratégias que o
professor impde mascaradamente ou nao, que fez a leitura, sendo que fora da
escola ndo ha necessidade de se comprovar, como atribuigdo moralizante;
textos fragmentados para uso com atividades gramaticais ou de interpretacao

principalmente encontradas em livros didaticos; entre outros.
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Os livros didaticos usados como estratégia para ampliar a pratica da
leitura trazem trechos de textos com a ideia de introduzir o “gosto” pela leitura,
contudo, € acompanhado de exercicios gramaticais e de interpretacédo que
acabam por desenvolver nos alunos uma rejei¢ao ou repulsa a leitura literaria,
devido a triplice leitura-texto-exercicio (Zilberman, 1988; Soares, 1999).

Nessa perspectiva, Soares (1999, p. 25) esclarece que a escolarizagao
da leitura literaria deve ser direcionada para “[...] praticas de leitura que ocorrem
no contexto social e as atitudes e valores que correspondem ao ideal de leitor
que se quer formar.” Ao invés de procedimentos que antes mesmo de aproximar
os alunos das praticas de leitura, por meio de atividades que necessitam ter uma
finalidade imposta, e acabam por desenvolver resisténcias nos alunos.

Assim, compreende-se que a obtengao dos saberes instituidos mediante
as obras literarias ndo fomenta sua direcdo, de forma integral, como um
instrumento de conscientizagdo, uma producao cultural que manifesta, de modo
implicito, as transformagdes que decorrem ao longo do tempo no meio social,
por meio dos componentes que a compdem, em uma perspectiva ideologica e
igualmente em sua estrutura, como a linguagem e género.

Desse modo, historicamente, a aprendizagem, valorizag&o e consolidagao

da leitura no contexto escolar nos deixou um legado no qual:

[...] a trajetéria do livro didatico no Brasil e/ou do ensino da
literatura - reproduzem o enredo: o Brasil carece de escolas
qualificadas, os professores nem sempre apresentam formacgao
adequada, o Estado remunera mal o corpo docente. Além disso,
e talvez por consequéncia, a aprendizagem da literatura afigura-
se insatisfatoria, as obras literarias que circulam na sala de aula
dificilmente conseguem formar bons leitores, o livro didatico
parece consistir em uma emenda pior que o soneto. (Zilberman,
2018, p. s/n)

A insatisfagdo, além das questdes econbmica e politica, decorrem
também do decurso histérico da leitura literaria no Brasil, onde a escolarizacao
da leitura literaria se voltou para a alfabetizagdo e nao para a formacgéao do leitor
literario. Com isso, o esteredtipo que o brasileiro ndo gosta de ler esta voltado
ao modo como esse processo se manifestou no meio educacional, no qual foi
encaminhada nado no sentido de transformag¢ao do individuo perante uma

posigao critica, mas para o acesso a cultura letrada.
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Nessa perspectiva, respondendo a pergunta que compde o titulo deste
capitulo: O brasileiro ndo gosta de ler? Podemos inferir, que a raiz do problema
encontra-se no contexto histérico e cultural que a literatura foi introduzida no
ambito educacional (e algumas ainda perpetuam) no qual foram
desconsideradas agdes para criar a necessidade de ler, reproduzindo assim,
praticas literarias que englobam conteudo da lingua portuguesa em oposigéo a
possibilidades motivadoras em prol da apropriacéo da cultura do livro e da leitura.
Contudo, nado se trata somente da escolarizacdo equivocada da leitura literaria,
a falta de estrutura educacional também é um problema (que igualmente
perpétua) como a titulo de exemplo: formagéo docente tecnicista e inadequada;
educacao basica sem estrutura; professores mal remunerados; entre outros
fatores econémicos, ideoldgicos, politicos e sociais. Nesse sentido, ndo € o
brasileiro que n&do gosta de ler, pois histérica, social e culturalmente essa
condicao nao foi ofertada como poderia ser.

Desse modo, exposto o ensino da leitura ao longo do tempo nas escolas
brasileiras, compreendeu-se que o processo de escolarizagao da leitura literaria
se consolidou em conjunto da histdria da literatura infanto-juvenil brasileira. A
vista disso, sua institucionalizacdo ocorreu de forma que se desviou do foco
principal, passando a compor um curriculo que nao atende a formacéao do leitor,
o qual tenha a necessidade de ler. Logo, sera apresentado a seguir a Leitura

literaria no Ensino Fundamental sob a perspectiva das politicas curriculares.

21 O PAPEL DA LEITURA LITERARIA NA BNCC: CAMINHOS E
DESCAMINHOS NO ENSINO FUNDAMENTAL |

As obras literarias possibilitam a apropriagdo da realidade nas suas
diferentes significagdes; pois refletem um repertério dos saberes experienciados
pela humanidade as quais foram ressignificados pela linguagem. Desse modo,
mediante a sua potencialidade, pertencendo aos conhecimentos, saberes e
artes, a leitura literaria se escolarizou. Assim, virou matéria de conhecimento e
aprendizagem sistematizada pelo curriculo.

Com isso, mediante a sua insercdo no campo pedagogico tornou-se

matéria didatica adquirindo objetivos e métodos de abordagem especificos.
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Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é referéncia
nacional para a formacgao dos curriculos nas escolas do pais, no qual tem como
objetivo garantir o direito de aprendizagem desde a infancia, e, portanto,
determina o conjunto de aprendizagens essenciais, saberes e conhecimentos,
para cada etapa de ensino, norteando assim, as praticas pedagodgicas no
contexto escolar.

A vista disso, sendo este um documento que influencia diretamente no
planejamento da agcéo docente, foi realizada uma analise da BNCC na etapa do
Ensino Fundamental | no que se refere ao ensino da leitura literaria. Para isso,
foi realizado um levantamento no Banco de Teses e Dissertacdes publicadas no
portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), produzidas no periodo de 2018 a 2024, com a intencédo de
compreender quais as discussdes que estdo sendo feitas, a nivel de pods
graduacgao stricto sensu, acerca da leitura literaria na BNCC no Ensino
Fundamental |. O recorte temporal é respaldado pela implementagcao da BNCC
que ocorreu no dia 22 de dezembro de 2017 por meio da Resolugao CNE/CP n°
2 (Brasi, 2017).

A revisao sistematica, conforme Silva e Manzini (2015), tem como
premissa o rigor na busca planejada, com a intengao de viabilizar o material que
cumpra o objetivo da investigagdo, sem necessariamente apresentar uma
extensdo e diversidade de fontes de coleta de dados. Nesse sentido, este tipo
de pesquisa proporciona importantes contribuigdes na constituicdo do campo
tedrico em suas diversas vertentes e na identificacdo das restricbes sobre a area
em que a pesquisa se desenvolve.

Desse modo, a partir da pesquisa quantitativa, o mapeamento iniciou-se
com a busca de dissertacdes de mestrado académico e profissional, com as
palavras-chave ‘“leitura literaria”; “BNCC” e “Fundamental I”, contudo, nao

encontramos resultados satisfatérios. Como podemos observar na tabela abaixo:

Tabela 1- Quantidade de trabalhos por termos de busca
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Termo de busca Quantidade
BNCC 1266
“BNCC” AND “Fundamental I” 03
‘Fundamental I” AND “Leitura Literaria” 10
“‘BNCC”; “Fundamental I” AND “Leitura Literaria” 0

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com o objetivo de responder a questéo proposta nesta pesquisa, para a
finalidade de inclusdo e exclusdo, o critério estabelecido foi de que os estudos
apresentassem uma analise da BNCC. Com isso, foram excluidas quatros
dissertacdes que se referiam a trabalhos anteriores a Plataforma Sucupira e as
demais cinco ndo discutiam a BNCC. Somente a dissertacéo “O lugar da leitura
literaria na sala de aula: estudo de caso sobre a formacgao do leitor no 5° ano do
Ensino Fundamental’ (Pedro, 2022) com as palavras-chave “leitura literaria”;
‘praticas pedagodgicas”; “Ensino Fundamental |’ atendeu os critérios
estabelecidos que concerne a estudos que apresentassem analise da leitura
literaria na BNCC etapa do Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, foram intercaladas as palavras-chave referentes ao
componente da BNCC “leitura literaria” por “Literatura”; “Literatura Infantil”;
“Formacao do leitor literario”; “Leitura e livro”; “Escolarizacdo da literatura”; e
“livro literario” assim como, no que concerne ao recorte da BNCC “Ensino
Fundamental’”, “Fundamental 1", “Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.
Contudo, ndo tivemos resultados que fossem condizentes com o objetivo
proposto. Desse modo a eficiéncia na recuperacdo da informacéo foi
prejudicada, demonstrando assim, a relevancia das escolhas de palavras-chave
para a representacao da informacéao, pois constituem uma importante fonte de
acesso aos artigos cientificos.

A vista disso, perante uma pesquisa mais minuciosa encontramos no total
cinco dissertagdes que discutiam a tematica no que diz a respeito do ensino de
literatura na BNCC na etapa do ensino fundamental, conforme a tabela:
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Tabela 2- Quantidade de trabalhos por termos de busca com diferentes
palavras-chave

Termo de busca Quantidade
“BNCC” AND “Ensino Fundamental” 149
“BNCC”; “Ensino Fundamental” AND Ensino de 05
literatura”

Fonte: Elaborado pelos autores

A partir dessa ultima analise, foi observado que das cinco dissertagoes,
duas se referiam aos anos finais do Ensino Fundamental, uma versava sobre o
Ensino médio, e uma concernia a formacao de professores alfabetizadores sem
nenhuma relagcdo com a andlise da BNCC. Portanto, somente uma foi
selecionada, sob o titulo “A literatura no ensino fundamental e a Base Nacional
Comum Curricular” (Lima, 2020).

Portanto, foi possivel identificarmos apenas duas dissertagées que tém
como finalidade apresentar discussdes a respeito da leitura literaria na BNCC no
Ensino Fundamental I. O que de algum modo, demonstra um silenciamento das
discussbes académicas em ambito da Pds-Graduagao acerca da formagao do
leitor literario nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e suas politicas
curriculares.

Com isso, em seguida, foi realizada uma analise da BNCC, por meio da
revisdo bibliografica sistematica com o propdsito de depreender, de forma
qualitativa, como ocorre o processo de leitura literaria atualmente no sistema
educacional em prol da formacao de leitores.

Sob o subtitulo “Caminhos e descaminhos previstos na BNCC Para a
leitura literaria dos anos iniciais”, Pedro (2022) inicialmente traz a discussao a
uniformizagdo dos processos de ensino e aprendizagem em ambito nacional,
sendo a BNCC uma referéncia obrigatoria para elaboragdo dos curriculos
escolares nas redes de ensino publicas e privadas. O texto traz algumas
questdes sobre o documento focando especificamente na contextualizagcao do
movimento que se deu durante todo o processo de implementacdo da BNCC.

Desse modo, ao citar que a implantagdo da BNCC foi uma determinacao
legislativa prescrita na Constituigdo Federal de 1988 Art.214; mais adiante,
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em 1996 com a Lei n°® 9.394/96 a qual estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educac&o Nacional (LDB); assim como, a Lei n° 13.005/2014 que aprovou o
Plano Nacional de Educacgao (2014-2024); Pedro (2022) aponta que nao foram
somente essas orientacbes que motivaram a implementacdo da BNCC, mas
também, outro movimento de apoiadores de sua criagdo como a titulo de
exemplo: rede de agentes privados, agentes do mercado como corporagdes de
midia, de tecnologias digitais e editoras de livros didaticos. Com isso, o texto
versa sobre embate da elaboragdo do documento em prol de uma educacéao
equitativa e um padrao minimo de qualidade no ensino versus a influéncia do
empresariado que nao contempla os problemas da educagdo. Assim
compreende que o documento € de cunho homogeneizante e hegeménico, no
entanto, ndo traz grandes reflexdes sobre esse processo.

No que se refere a dissertagcado de Lima (2020) a discussao referente a
BNCC é encontrada no subtitulo “Literatura e Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)”. O texto ndo abrange a implantagao do documento e apenas traz sua
definicdo concluindo que o documento permite acrescentar as especificidades
de cada regido, sem desconsiderar os direitos dos alunos. Ao adentrar na area
de linguagens, o autor destaca que nao houve participagéo popular nos critérios
e por isso nao foi elaborada de forma democratica e os debates giraram em torno
somente aos conteudos/objetivos de ensino.

Nessa perspectiva, compreendemos que as disputas e tensdes de
diferentes interesses em torno das politicas educacionais que se materializaram
nos documentos oficiais sob a influéncia das grandes empresas e organizagdes
nao governamentais direcionou mais para as desigualdades do direito de
aprendizagem diferente do que preconiza o texto da BNCC. Isso porque, a
centralizagcado do curriculo na qual visa uma efetiva democratizagdo do ensino
recebeu influéncia de diferentes e divergentes ideologias devido as tensdes,
incorporando assim, diversas caracteristicas como de ideologias tradicionais e
progressistas evidentes em narrativas antagOnicas presentes no documento
(Santos; Sampaio; Lima, 2023).

A padronizagao e homogeneizagao dos conteudos proposta pela BNCC
nao leva em consideragcdo que as escolas possuem realidades diferentes e

recursos insuficientes. O curriculo é centralizado, contudo, o que concerne a
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responsabilidade é descentralizada, inclusive a financeira. Com isso, a educagao
passa a ter diferentes padrdées de qualidade entre si, pois 0s municipios
responsaveis nao contam com a mesma quantia de recursos financeiros para a
educacéo publica (Branco, et al, 2019).

Nesse sentido, Santos, Sampaio e Lima (2023) apontam a meritocracia
presente neste debate da educacao inserida no documento, visto que ela é
configurada de forma em que todos partem do mesmo ponto de partida, o que é
bastante desconexo com a realidade das sociedades capitalistas. Todavia, essa
ideologia parte da classe dominante tendo em vista os seus interesses, e manter
assim, a reproducéao das relagdes de exploracao capitalista.

Outro fato a ser destacado a respeito da BNCC e as disputas e tensdes
vigentes na sua implantagdo a qual teve grande influéncia do empresariado
refere-se aos modelos prontos para conceber o processo de ensino e
aprendizagem viabilizado pelo curriculo centralizado. Desse modo, os
documentos norteadores do curriculo “[...] tem implicacbes diretas nas politicas
estatais de compra e distribuicdo de materiais didaticos e de formacao inicial e
continuada de professores, além de influir nas (e de ser influenciada por)
avaliagdes em larga escala” (Cassio, 2018, p. 240).

Acerca da concepgao de leitura literaria, sendo este nosso objeto de
estudo, Pedro (2022) divide a discussao em duas sessbes, uma pertinente a
concepgao de competéncia presente na area de linguagens da BNCC, e outra,
no que concerne ao eixo Leitura na etapa dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Em relagdo a dissertacdo de Lima (2020), o autor traz reflexdes
sobre diretrizes para o ensino da Lingua Portuguesa e, igualmente, ao eixo
leitura. Nesse sentido, sendo a mesma tematica desta pesquisa, partiremos pelo
mesmo caminho. Isto posto, a seguir sera analisada a BNCC referente ao ensino

da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental |.

2.1.1 A Leitura Literaria e o Ensino de Linguagens na BNCC

A literatura esta inserida na BNCC na area de Linguagens no componente
Lingua Portuguesa e ¢é articulada aos campos de atuacao social: campo da vida
pessoal, campo artistico-literario e campo de atuacéo na vida publica. Conforme
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a BNCC (2018), a area de Linguagens no Ensino Fundamental | € composta
pelos componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisica e
Lingua Inglesa e compreendem diferentes praticas, levando em conta
principalmente as culturas infantis tradicionais e contemporaneas, das quais, nos
dois primeiros anos dessa etapa o foco pedagdgico deve estar voltado para o
processo de alfabetizacio.

Lima (2020), expde sobre a determinagdo da BNCC que todas as criangas
sejam alfabetizadas até o fim do segundo ano, sem levar em conta as
adversidades no contexto educacional e o desenvolvimento de cada individuo.
A autora, conduz uma reflexdo sobre a maturacido das criangas e a concepgao
por tras do documento que quanto mais cedo aprender a ler e escrever, mais
perto elas tém a possibilidade de serem adultos felizes mediante as suas
competéncias e habilidades.

Partimos da mesma visédo de Lima (2020), contudo, em consonancia com
a Teoria Historico-Cultural essa fundamentacdo do conceito de maturacao
ocorre devido a biologizagcdo desse processo para justificar o fracasso escolar
formada no senso comum e no pouco aprofundamento em teorias do
desenvolvimento humano que compreendem esse fenbmeno como
“maturacional, linear, deterministico”. Nessa premissa, a concepg¢ao de Vigotski
destaca que a crianga nao € um mini adulto, pois possui proprias caracteristicas
fisicas e psicoldgicas em sua formagao, as quais se diferenciam qualitativamente
de um adulto. Outro aspecto se refere ao desenvolvimento infantil que n&o ocorre
em linha reta, e sim transformacdes radicais mediante a integragdo no mundo
historico-cultural no qual encaminha o ser biolégico para um ser cultural (Asbahr
e Nascimento, 2013).

Com isso, compreendemos que o desenvolvimento psiquico do individuo
€ um evento continuo, ou seja, ocorre ao longo da vida, contudo, o que determina
este desenvolvimento é o meio em que se esta inserido e o periodo de
desenvolvimento em que se encontra (Davidov, 2020). Dessa forma, é
necessario considerar o desenvolvimento de cada crianga, pois 0s processos de
desenvolvimento decorrem da interacdo e das formas de mediagéo cultural
vivenciadas pelos sujeitos em consonancia com a atividade principal de seu

periodo de desenvolvimento.
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Nessa conjuntura, o documento aponta que aprender a ler e escrever
amplia as possibilidades de construgdo dos conhecimentos nos demais
componentes expressos, e, uma vez integrado na cultura letrada, o aluno podera
atuar com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Desse modo, Pedro (2022) traz a finalidade que o documento aponta para

Lingua Portuguesa:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producao de textos em varias midias e semioses. (BNCC, 2018,
p. 65).

Nessa perspectiva, a linguagem é compreendida em seus diferentes
enunciados, as quais surgem por meio de praticas concretas, e portanto,
reconhece-se a demanda de apropriacao, por parte do aluno, no funcionamento
da linguagem como instrumento de pertencimento ao mundo (Pedro, 2022).

Contudo sendo a BNCC um documento construido por diferentes
vertentes ideoldgicas e, portanto, reflete diferentes contradigdes epistemoldgicas
e axiolégicas, em outro momento do documento ela traz propostas divergentes.
Nesse sentido, é possivel perceber em alguns momentos que a formagao do
aluno néao é direcionada no sentido de transformacao do sujeito perante uma
posicao critica na qual possa se converter em novas formas de compreenséao de
ver e atuar no mundo. Como podemos ver a seguir na conceituagao do processo
de alfabetizacdo (BNCC, 2018, p. 87-88):

Nesse processo, € preciso que os estudantes conhecam o
alfabeto e a mecanica da escrita/leitura — processos que visam
a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar
e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma
consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e
de sua organizagdo em segmentos sSonoros maiores como
silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués
do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva,
maiusculas e minusculas), além do estabelecimento de relagbes
grafofénicas entre esses dois sistemas de materializagéo da
lingua.
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Sob esse angulo, a alfabetizagdo na BNCC (2018) possui uma visao
reducionista de decodificacdo das letras focando em seus aspectos técnicos sem
considerar a atribuicao de sentidos. Assim, no processo educacional, a escrita é
ensinada de forma mecanica, as criancas aprendem a “desenhar” letras e com
elas construir palavras, ignorando assim, a linguagem escrita. Vygotsky (1991)
aponta que as palavras representam vinculos reais, ou seja, possuem um
sentido ideoldgico, com isso, é necessario que o desenvolvimento da leitura seja
um processo gradativo de construgcdo de significados e nao voltado para
aprenderem a “desenhar” letras e atribuir sons a elas. Nesse sentido, € preciso
de praticas que proporcionem repertorios aos alunos em prol da atribuicdo de
sentidos, no qual, por meio de questionamentos e reflexdes, ou seja, mediante
a relacao dialdgica e responsiva com os enunciados construam significados.

Lima (2020, p. 49) parte da mesma compreensdo ao dissertar que a
BNCC manifesta uma concepgédo estruturalista de lingua, valorizando a
gramatica, o conteudo e a decodificagdo. O que evidencia um retrocesso no
ensino, uma vez que a lingua, sendo uma estrutura maleavel e emergente, esta
constantemente influenciada as tensdes do seu uso. O autor ainda salienta que
o documento suprimi as pesquisas na area da linguagem e as diferengas
socioeconémicas do pais, pois ‘[...] ndo avalia nem reflete o contexto, a
concepgao de lingua em uso, o género textual e os determinantes sociais.

No que se refere aos diversos géneros discursivos que a BNCC aponta,
Pedro (2022) expdem que apesar de seu aparecimento no documento normativo
do curriculo transmite uma ideia de revolucédo no ensino de Portugués, ela
acabou incorporando a mesma perspectiva normativa com que se ensina a
gramatica. Assim, ha uma aparente distadncia da concepg¢éo estruturalista de
lingua priorizando o texto como produgdo de sentido. Nesse contexto, Lima
(2020) assinala a limitagdo em que os géneros textuais aparecem no documento,
pois ndo se considera as formas interativas, fluidas e multimodalizadas de
producao de sentido, as quais sdo impraticaveis de serem classificados devido
sua laboracao sociodiscursiva.

A vista disso, essa ideia de classificacdo, sistematizacdo e abordagem
simplista da literatura detém uma visao historiografica simplista, a qual nao se

leva em consideracao as transformacdes que surgem ao longo do tempo. Visto
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que os estudos dos géneros literarios estdo mais voltados para uma habilidade
critico-estética, em oposicdo de uma visdo mais politica (Amorim; Souto, 2020).

Pedro (2022) conduz a discussédo para o termo “competéncia” e
“habilidade” utilizados nos eixos de ensino do componente curricular da Lingua
Portuguesa. Segundo a autora, a expressao utilizada para regular o ensino
atribui uma perspectiva produtivista, recolocando o sentido de qualificagao para
o de competéncia. Os termos estdo relacionados a logica empresarial, a
individualizagao do sucesso e a valorizagao de agdes praticas.

Sob essa perspectiva, Saviani (2016) ao se referir em relagéo a proposta
anunciada pelo MEC sobre a BNCC assinala que o propdésito da educagao (como
o pleno desenvolvimento do individuo, o pleno exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o mundo do trabalho) ndo sera capaz de ser alcangado
mediante a um curriculo que atribui competéncias de forma mecanicas e trivial,
atendendo assim, em maior grau a qualificagao profissional e de forma periférica
o pleno desenvolvimento do sujeito e o preparo para o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, compreendemos igualmente, que a construcdo de um
curriculo centralizado no qual estipula os saberes minimos, a primeira vista
neutros, coaduna aos interesses do setor privado, essencialmente, corporacdes
de tendéncias neoliberais e neoconservadoras. O que fica bem claro quando a
base utiliza o termo “competéncia” o qual é amplamente utilizado no mundo
corporativo (Amorim; Souto, 2020).

Nesse contexto, compreendendo como a BNCC concebe a area de
linguagens e as diretrizes para o ensino da Lingua Portuguesa perante sua
elaboragcao com diferentes e divergentes ideologias, a seguir sera analisada a

BNCC a respeito do eixo leitura no Ensino Fundamental I.

2.1.2 A Leitura Literaria e o Eixo Leitura na BNCC

Lima (2020) ao versar sobre os eixos (Leitura, Producdo de textos,
Oralidade e Analise linguistica/Semioética) concebe que essa formulagao facilita
a visualizacao do conteudo e das habilidades, porém pode dificultar o docente
estabelecer relagcdo entre os eixos tematicos. Nessa perspectiva,

compreendemos que a divisdo permite uma separagao da visao de que a lingua
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€ somente estrutural, visto que ela promove comunicagdo e expressdo do
pensamento, trata-se de um recurso pelo qual nos constituimos e transformamos
0 mundo.

Para isso, consoante Pedro (2022) apés a compreensao das diferentes
concepgdes que estdo implicitas nas orientacbes da BNCC apresentamos
algumas problematizagbes para o desenvolvimento de praticas pedagogicas as
quais tem a finalidade a formacao literaria. Com isso no primeiro momento o

documento destaca:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos,
orais e multissemioticos e de sua interpretagéo, sendo exemplos as
leituras para: fruigdo estética de textos e obras literarias; pesquisa
e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdao e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de
atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
(BNCC, 2018, p.69, grifo nosso).

Nesse sentido, o documento aponta para a relevancia dos novos
letramentos e multiletramentos, isto é, as novas praticas de linguagem
contemporaneas, 0 que € necessario nas novas praticas sociais advindas do
avango tecnologico. Assim como, a importancia de compreender os valores
estéticos das obras literarias, pois € por meio da estrutura do género, que o leitor
alcanca as referéncias de como ele deve ser lido (Arena, 2015). Para aprender
a ler literatura, a crianga precisa compreender sua configuragao; enxergar a
beleza estética na composigao das palavras; apreciar a articulagdo da estrutura
e dos componentes presentes na narrativa.

Pedro (2022) salienta a competéncia nove do componente de Lingua
Portuguesa o qual contextualiza praticas de leitura literaria com énfase no senso

estético para fruicao do texto literario.

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (BNCC, 2018, p.85)

Desse modo, o documento direciona que a leitura literaria se relaciona

apenas aos campos do prazer, da imaginagdao, do entretenimento e da
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ludicidade, o que preconiza uma visao reducionista da obra literaria (PEDRO,
2022). Nesse mesmo contexto, Lima (2020) salienta que a BNCC concebe que
somente o contato do individuo com a literatura € o suficiente para desperta-lo
para a arte.

Com isso, compreendemos que na pratica do professor em sala de aula
o desenvolvimento do senso estético € necessario, contudo, a fruicdo do leitor
nao deve estar vinculada somente a sua perspectiva estética e ao prazer,
encantamento e imaginagdo. Em consonéancia com Bakhtin (2006) a literatura é
compreendida como arte, logo, sua linguagem € um objeto estético no qual pode
possuir diferentes significados de acordo com a especificidade e compreensao
de cada leitor. Portanto, na relagéo entre o género literario e o leitor, o processo
de atribuicdo de sentidos se destaca, em virtude da relagao dialdgica historica e
cultural entre o livro e o sujeito que |é&. Com isso, as praticas em sala de aula
devem ir além da nocdo de fruicdo que o documento constréi. Em outras
palavras, o trabalho pedagdgico deve compreender os valores estéticos em
conjunto da atribuicdo de sentidos.

No entanto, ao conceituar o Eixo leitura, a BNCC (2018) destaca a
necessidade de trazer em sala de aula livros que promovam discussao e debate
sobre temas sociais relevantes, o qual viabiliza o desenvolvimento da
capacidade de ampliagao da visdo de mundo e da reflexao critica por meio da
literatura. Desse modo, compreendemos a importancia de trazer a sala de aula
livros que promovam discussao e debate sobre questdes sociais significativas, o
qual viabiliza o desenvolvimento da capacidade de ampliagado da visao de mundo
e da reflexao critica por meio da literatura.

Em relacdo as praticas, o documento (2018) aponta que seu
procedimento abrange aspectos correlacionados as praticas de seu uso e da
reflexdo. E em especifico para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o eixo
Leitura/Escuta expande-se para o letramento de forma progressiva, integrando
estratégias de leitura por meio de textos no qual os niveis de complexidade
devem ser introduzidos gradativamente. Lima (2020) traz em sua dissertacao, a
discussao sobre o aumento progressivo de atividades de leitura e questiona
como isso pode ser desenvolvido visto que a BNCC nao explicita, assim como,

nao deixa claro se é de forma qualitativa ou quantitativa.
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Nesse interim, compreendemos que a introdugdo gradativa, em
consonancia com a Teoria Historico-Cultural deve ocorrer de acordo com a
situacao social de desenvolvimento da crianca. Portanto, a escolha e a insercao
de textos com maior nivel de complexidade devem ser feitas de acordo com a
aprendizagem e desenvolvimento do pequeno leitor, pois com auxilio de um
adulto, ele consegue realizar uma atividade que se encontra a um nivel maior
que esta para depois conseguir realizar de forma autbnoma, trata-se da Zona de
Desenvolvimento Potencial (ZDP) (Vigotski, 1988).

Contudo, o documento apresenta discursos contraditérios como “[...]
visdes ora ideoldgicas, ora autbnomas de letramento, visdes ora sociohistéricas,
ora cognitivistas dos processos de ensino-aprendizagem e das linguas(gens)
etc. - mas também entre ideologias do cotidiano e aquelas historicamente
cristalizadas” (Amorim; Souto, 2020, p. s/n). Deixando assim lacunas no seu
texto fragmentado, descontextualizado e simplificado, o que acaba por
apresentar uma normatizacgao simplista da leitura.

Desse modo, levando em consideragao que a leitura aparece na BNCC
nos mais diferentes campos do componente Lingua Portuguesa, analisamos
somente as praticas de linguagem concernente a leitura literaria, no qual integra
o Campo Atrtistico-Literario no qual o documento estabelece:

Campo de atuacao relativo a participacdo em situagbes de leitura,
fruicdo e producao de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favoregcam experiéncias
estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos,

cronicas, cangdes, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/ cartum, dentre outros. (BNCC, 2018, p.94).

O Campo Atrtistico-Literario compbe-se dos eixos Leitura/escuta
(compartilhada e autbnoma) compreendendo como objeto de conhecimento:
Formacado do leitor literario; Leitura colaborativa e autbnoma; Apreciagao
estética/Estilo; Formacao do leitor literario/Leitura multissemidtica. Assim como
no eixo oralidade, o objeto de conhecimento concerne a Contagem de histérias.
As habilidades instituidas pelo documento nestas praticas de linguagem aos
alunos do 1° ao 5° ano sao (BNCC, 2018, p. 95):

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias).
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(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do
mundo do imaginario e apresentam uma dimensao ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural,
como patrimdnio artistico da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira
autbnoma, textos narrativos de maior porte como contos
(populares, de fadas, acumulativos, de assombragédo etc.) e
cronicas.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando
efeitos de sentido criados pelo formato do texto na pagina,
distribuicdo e diagramacao das letras, pelas ilustragbes e por
outros efeitos visuais

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos
graficos.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios lidos pelo professor.

Nesse sentido, partimos da mesma visao de Pedro (2022) e Lima (2020),
uma vez que a concepgao reducionista adotada na Base designa situagdes de
leitura em prol somente para fruicdo e producao de textos literarios e artisticos,
ou seja, apenas favorece o desenvolvimento de experiéncias estéticas, levando
em conta apenas a imaginacao, encantamento e ludicidade. Conforme Amorim
e Souto (2020) o conceito apresentado na BNCC o foco esta para a capacidade
do aluno e no texto, negando assim, a relagdo social e ideoldgica entre texto,
leitor e contextos que viabilizam a construgao de sentidos.

A vista disso, a contradicao contida no documento norteador do curriculo
nao abrange de forma concreta o que compreendemos da leitura literaria e sua
escolarizagao. Partimos da visao de que a leitura literaria € arte e a experiéncia
estética faz parte do processo de sua leitura, no entanto, a BNCC condiciona a
fruicdo de forma que ela n&o viabiliza possibilidades que vao além do que esta
proposto na BNCC. Uma vez que a leitura literaria € um dos mais complexos e
completos recursos soécio-histéricos para a formagdo do individuo tanto
intelectual quanto social, sua funcao se estende para um agente humanizador.

Portanto, foi analisada nesta subsecgao, a Leitura literaria na BNCC na
etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por meio da revisao bibliografica
sistematica. Apontando assim, os caminhos e descaminhos do documento que
exprime uma concepg¢ao pedagogica produtivista. Na sequéncia, o estudo
avanga para a proxima secado em que as discussdes partem para as teorias que

fundamentam esta pesquisa.
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3. 0OS PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

“Os homens fazem sua prépria histéria,
mas nao a fazem sob circunstancias de
sua escolha e sim sob aquelas com que
se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado.” Karl Marx

A base tedrica no qual a pesquisa se fundamenta, é a Teoria Histérico-
Cultural desenvolvida por Vigotski (1896-1934) em conjunto com Luria (1902-
1977) e Leontiev (1903-1979) os quais analisaram a psique humana a partir dos
pressupostos do Materialismo Historico e Dialético.

Vigotski elaborou sua teoria a partir do método Materialismo Histérico-
Dialético, pois, por meio desta ferramenta estabeleceu—se um modelo cientifico
de estudo dos fendmenos psiquicos. A relacdo entre o marxismo e o0s
pressupostos da Teoria Historico-Cultural partem da discussao sobre o conceito
de trabalho apresentado Marx e Engels, no qual Vigotski reconduziu com base
no pensamento de mediagdo, assim, compreendeu-se de que a agao consciente
do individuo sobre o mundo, mediada pelos instrumentos, tem relagao direta com
a formacéao do psiquismo humano (Santa; Baroni, 2014).

Com isso, é relevante ressaltar que Vigotski ndo foi um tedrico do
marxismo e sim um pensador marxista o qual, elaborou sua teoria mediante a

base tedrica desta filosofia (Santa; Baroni, 2014).

A construcdo da psicologia marxista era vista por Vigotski ndo
como o surgimento de mais uma entre as correntes da
psicologia, mas sim como o processo de construgdo de uma
psicologia verdadeiramente cientifica. Essa psicologia cientifica
néo seria, entretanto, construida através da justaposicdo de
citacdes extraidas dos classicos do marxismo a dados de
pesquisas empiricas realizadas por meio de métodos
fundamentados em pressupostos filosoéficos contraditérios ao
marxismo. Vigotski entendia ser necessaria uma teoria que
realizasse a mediacéo entre o materialismo dialético, enquanto
filosofia de maximo grau de abrangéncia e universalidade, e os
estudos sobre os fendmenos psiquicos concretos. (Duarte,
2000, p. 80).

Sob esse olhar, Vigotski analisou as questdes concretas da histéria das
sociedades e da formacao social, especialmente da sociedade capitalista, e com

os fundamentos do Materialismo Historico e Dialético investigou transformagdes
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e variagdes do comportamento humano durante o desenvolvimento bioldgico e
suas formas de convivéncia e interacao interpessoal constituida no meio social
(Duarte, 2000).

Desse modo, além do método, alguns conceitos influenciaram na teoria
de Vigotski. Como a titulo de exemplo o debate em relagao ao trabalho: atividade
substancial do homem no qual fomenta a alienacao. A filosofia de Marx e Engels
(1977), depreende que o modo como o homem concebe seu meio de vida &
resultante dos meios de existéncia ja estabelecidos, os quais sao reiterados pela
sociedade. Dessa forma, o homem é consequéncia das condi¢gdes materiais de
sua producao, do trabalho, e ndo somente por sua natureza humana. Visto que,
o modo como os homens manifestam sua existéncia expressa o que séo e o que
reflete com o seu modo de produgéo, ou seja, “o0 que” e “como” produzem.

Nesse sentido, Marx compreende o homem e o mundo por meio da
relagcdo entre o sujeito e o trabalho, pois o trabalho ndo modifica apenas a
realidade, mas também, produz-se a si mesmo (Moretti; Martins; Souza, 2016).
Nas palavras de Marx e Engels (1977, p. 10-11): “Ao produzirem seus meios de
existéncia, os homens produzem indiretamente sua propria vida material”.

Nessa perspectiva, o trabalho material do homem constitui a relacdo
existente entre o homem e o mundo. Logo, por meio do trabalho, mediante as
relacbes humanas, apropria-se do conhecimento e objetiva-se o concreto, ou
seja, a sua subjetividade (Merett; Franco, 2019). Visto que o homem, mediante
sua intervengcdo na natureza, passou a produzir sua propria vida, pois para
produzir formas de satisfazer as suas necessidades, agiu sobre ela e a
transformou, e assim, constituiu-se o trabalho. Portanto, o trabalho passou a ser
atividade vital do homem, de forma consciente, no qual ele se desenvolveu no
decorrer do tempo (Santa; Baroni, 2014). No entanto, a alienagao do trabalho,
ou seja, quando o trabalho do individuo € somente uma parte do processo, € o
produto final encontra-se distante dele, assim como, o valor agregado a ele,
corrompe e altera essa relagao.

Nesse contexto, Vigotski compreendeu que o trabalho n&o era somente
resultado, mas um fator de transformacdo do meio por intermédio de
instrumentos. Desse modo, a Teoria Histérico-Cultural, entende a psique

humana ndo em sua atividade e em seu comportamento singular, e sim no ponto
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de vista do coletivo, da historia do comportamento, da histéria da atividade
humana, ou seja, 0 homem €& um ser histérico e cultural.

Trata-se do movimento processual dialético dentro da histéria, e deste
modo, entende-se o comportamento humano por meio das relagdes sociais e
aos fenbmenos da vida da sociedade ao longo da historia na qual € materializada
em suas relagdes com o trabalho, com sua capacidade de producdo e com suas
relacdes sociais de produtividade. Nesse sentido, apresenta fundamentos
ontolégicos do ser humano a partir de perspectivas psicologicas de concepgao
de mundo e de homem compreendidos como historicos, em relagao ao “o que
se desenvolve” e “como se desenvolve” (Asbahr; Nascimento, 2013).

A partir dessa perspectiva, segundo Elhammoumi (2016, p.28-29):

A consciéncia humana e a histéria humana sdo apenas o
produto da vida material concreta e das propriedades da vida
social objetiva. Da mesma forma, o0s processos mentais
humanos superiores de pensamento, consciéncia e atividade
estdo enraizados na atividade humana historicamente
organizada. Em ultima analise, os processos mentais humanos
superiores de pensamento, consciéncia e atividade sao
enquadrados e moldados pela atividade humana culturalmente
organizada.

Desse modo, o processo de formagao humana pressupde duas linhas de
desenvolvimento. A linha biolégica € determinada pela relagéo direta do sujeito
com o mundo, o que pode ser identificado pelos “comportamentos espontaneos”,
que ocorrem sem controle, sem consciéncia. Por sua vez, a linha Historico-
Cultural vincula-se ao desenvolvimento das novas condutas que surgem como
resultado das atividades mediadas em seu meio, formando a consciéncia por
meio de artificios criados pelo homem como instrumentos e signos (Leontiev,
2004).

Portanto, "a atividade humana é governada nas relagbes sociais"
(Elhammoumi, 2016, p. 27). Logo, as fungdes psicologicas, no sentido de
desenvolvimento, estdo conectadas com relagdes interpessoais existentes no
meio social. Assim, para que o individuo se desenvolva culturalmente é
necessaria a apropriagcao dos significados produzidos historicamente por meio
das atividades humanas. Com isso, as duas linhas se cruzam tornando-se uma

s6 durante o processo de humanizagao, sendo que o fator biolégico € o inicio do
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desenvolvimento humano, no qual se transforma durante o processo de
apropriagao da cultura historicamente produzida (Asbahr; Nascimento, 2013).

Assim, os processos de desenvolvimento decorrem da interagdo e das
formas de mediagéo cultural vivenciadas pelos sujeitos. Como, por exemplo, a
apropriagdo dos objetos e dos fendbmenos criados socialmente: Vejamos os
instrumentos, objetos sociais criados pelo homem que o individuo se apropria e
por meio dele desenvolve novas operagdes motoras; também a linguagem, um
fendbmeno da cultura intelectual na qual desenvolve novas fungdes psiquicas
(Leontiev, 2004).

Visto que os sujeitos ndo sao produzidos e formados fora de um contexto
social, a atividade, enquanto praxis, € o nucleo da produg¢ao do desenvolvimento,
social e individual (Elhammoumi, 2016). Com isso, as possibilidades de
humanizagcdao ocorrem de acordo com as possibilidades concretas de
apropriacdo das objetivacbes humanas produzidas historicamente e
culturalmente. Por meio dos instrumentos criados pelo homem se possibilita a
criacao e a apropriacao de novas formas de utilizagdo (Asbahr; Nascimento,
2013).

Uma vez que a apropriagao das qualidades ocorre por meio das relagdes
com outros seres humanos, trata-se de um processo de aprendizagem no qual
acontece a apropriagdo da experiéncia humana, portanto, o processo de
humanizagao é um processo de educagao (Leontiev, 2004). Nesse sentido, as
aptidées que o individuo desenvolve dependem das relagdes que se tem e das

atividades em que se envolve.

A transmissdo da cultura, tanto no que se refere a esfera das
ferramentas materiais, quanto aos elementos linguisticos e
estético-culturais, representa o fator decisivo no
desenvolvimento humano, de onde pode-se inferir a importancia
do problema educacional para a compreensao do pensamento
vigotskiano (Santa; Baroni, 2014, p. 3).

Nessa perspectiva, Elhammoumi (2016), aponta que para transformarmos
a humanidade devemos modificar as relagbes sociais pois, € na agao sobre o
campo concreto que € possivel produzir condigdes materiais para o desenvolver
de potencialidades dos sujeitos, aprimorando a consciéncia, a emancipagao € a
libertacao, bem como, potencializar a superagéo de sua alienacgao e coisificagao.
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Conforme, Barroco, Costa e Coelho (2021), a escola € um espaco de
relagdes sociais, um produto historico e social, no qual seu vinculo é adjacente
a sociedade e sua organizagdo. Ela concretiza os saberes, valores, normas,
habitos, entre outros que a classe dominante requer para manter a hegemonia.
Em contrapartida, a Teoria Histérico-Cultural entende que a formacdo humana
deve desempenhar um papel para que se possa compreender e se relacionar
com o mundo, reconhecer as caréncias individuais, sociais e do meio ambiente,
assim como, elaborar novos processos e conhecimentos entre outros elementos
que possam vir a se produzir.

Portanto, entende-se a relevancia da educagéo escolar em promover o
conhecimento mais profundo da realidade objetiva para o desenvolvimento da

personalidade do individuo:

Ao conseguir que o individuo se aproprie desse saber,
convertendo-o em “érgao de sua individualidade” (segundo uma
expressao de Marx), o trabalho educativo estara possibilitando
que o individuo possa ir além dos conceitos cotidianos, possa ter
esses conceitos superados por incorporagdo pelos conceitos
cientificos e assim possa conhecer de forma mais concreta, pela
mediacdo das abstragbes, a realidade da qual ele é parte.
(Duarte, 2000, p. 111)

Dessa forma, todo individuo tem possibilidades de desenvolvimento
intelectual, contudo, o que ocorre € a desigualdade econdmica e isso entrava,
pois nem todos tém o mesmo acesso as atividades materiais e intelectuais
produzidas histérica e culturalmente pela humanidade. Cenario, no qual, gera e
perpetua, a desigualdade de classes (Leontiev, 2004).

A classe dominante, em consonancia com Marx e Engels (1977, p. 48),
sdo igualmente os pensamentos dominantes. Assim, “a classe que dispde dos
meios da produgcao material dispde também dos meios da produgao intelectual,
de tal modo que o pensamento daqueles aos quais sdao negados os meios de
producao intelectual esta submetido também a classe dominante”. Em outras
palavras, o sistema capitalista, por meio das organizagdes da sociedade civil e
da politica, para manter a hegemonia da classe dominante, reproduz
massivamente o capitalismo e suas relacbdes, direcionando, assim, uma
educacgao acritica e técnica para manter o dominio sobre as classes e reiterar a

estratificacao social.
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Portanto, a alienagcdo econdémica decorrente da divisao social de trabalho
e das relacdes de propriedade privada concentra e estratifica ndo somente a
sociedade, mas também o acesso a cultura, a educacao e consequentemente
ao desenvolvimento maximo das qualidades humanas dos individuos. Nessa
premissa, entende-se que a limitagado da aquisicdo da humanidade se da pelo
processo de alienagao sob a légica da acumulagao do capital e da promogao da
desigualdade social, que visa manter a hegemonia da classe dominante
(Leontiev, 2004).

Leontiev (2004, p. 302) expde que é necessario “[...] criar um sistema de
educacéo que Ihes assegure um desenvolvimento multilateral e harmonioso e
que dé a cada um a possibilidade de participar enquanto criador de todas as
manifesta¢des da vida humana”.

Nesse sentido, a partir destes fundamentos, compreendemos que para
rompermos com a cultura hegeménica, a escola precisa atuar alicergada com a
perspectiva critica e emancipatéria. Desse modo, o professor deve organizar as
atividades de forma que viabilize aos alunos uma formacéao cultural e cientifica
acumulada historicamente, com o objetivo de desenvolver suas potencialidades
cognitivas. Com isso, é indispensavel dispor as condigcbes adequadas,
organizadas intencionalmente por meio de relagdes sociais de qualidade, na qual
o professor considere a dialética do desenvolvimento psiquico dos alunos para

oportunizar a apropriagéo da cultura e das maximas qualidades humanas.

3.1 TEORIA DA ATIVIDADE: UM DESDOBRAMENTO DA CONCEPGCAO
HISTORICO-CULTURAL

Faremos uma breve contextualizacao histérica da vida de Leontiev, pois
consideramos relevante conhecer o contexto que o pesquisador elaborou sua
teoria, além de ter uma grande discussdo acerca da Teoria da Atividade e a
Teoria Histérico-Cultural, no qual havia um mito de que os pesquisadores
estavam em oposigao tedrica (Toassa, 2016).

A Teoria da Atividade foi desenvolvida por Aleksei Nikolaievitch Leontiev
(1903-1979), com base nos trabalhos desenvolvidos em conjunto com Lev
Semionovitch Vigotski (1896-1934) e Aleksandr Romanovitch Luria (1902-1977).
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Nessa conjuntura, Leontiev pertencia ao grupo Troika, que se referia ao
atrelamento de trés cavalos para conduzir uma carruagem, termo apropriado por
Luria para se referir aos trés pesquisadores (Toassa, 2016). E importante
salientar que a rede de pesquisadores em volta de Vigotski era numerosa e
instavel, denominada de “circulo”, com isso, houve diversas configuragcbes dessa
complexa rede.

Vigotski iniciou seus estudos em 1924, porém, conforme Tunes e Prestes
(2009), ha discordancias em relagéo as datas, visto que ha cartas dele escritas
pelo proprio punho que afirma que suas atividades cientificas foram
desencadeadas em 1917, apds sua formagédo académica. Leontiev, Vigotski e
Luria trabalharam juntos até meados de 1930, quando Leontiev e Luria foram
para a cidade de Kharkov (ex-capital da Republica Socialista Soviética da
Ucrénia).

Padilha e Filho (2019) expdéem que Leontiev iniciou suas pesquisas
também em 1924, quando se formou na area das Ciéncias Sociais em Moscou.
No entanto, Leontiev se colocava em oposicdo a politica de Stalin que
contraditava a especificidade das ciéncias humanas e da diferengca de
metodologia com as ciéncias naturais. Desse modo, apesar de os estudos do
grupo Troika serem pensadores marxistas, o ditador soviético considerava
incompativel com a filosofia marxiana.

Tunes e Prestes (2009) salientam que no final dos anos 20 e o inicio dos
anos 30, o regime totalitario de Stalin que se manteve na Unido Soviética entre
1927 e 1953, foram marcados por uma mudancga subita na qual se negava a
ciéncia, a cultura e a educacdo de modo geral. “Os parafusos ideoldgicos
comegcavam a ser "apertados". Nas ciéncias humanas isso se refletiu,
particularmente, no surgimento de cientistas e de correntes cientificas
declarados como os unicamente marxistas [...]” (p. s/n). Desse modo, houve
suspensao de postos de trabalho em Moscou, assim, as institui¢des cientificas
e de formacdo foram fechadas. Com isso, o grupo acabou se separando
(Toassa, 2016).

Com isso, Luria e Leontiev se mudaram para Kharkov para trabalhar no
Instituto de Psiconeurologia da Ucréania. Ja Vigotski ficou, e em 1931 assumiu
um cargo na Catedra de Psicologia Genética do Instituto Estatal de Formacao



50

de Quadros em Kharkov, contudo ndo se mudou para a cidade, porém sempre
ia para dar palestras, aulas e provas para os alunos (Tunes; Prestes, 2009).
Apesar de Vigotski ter recebido 6timas condi¢des de trabalho em Kharkov, ele
recusou. Leontiev foi o unico que se mudou definitivamente, contudo, os trés
mantiveram a mesma linha de atividades.

Segundo Tunes e Prestes (2009), a Teoria da Atividade nao foi pensada
em conjunto com Vigotski, pois suas concepgdes foram formuladas por Leontiev

cinco anos depois da morte de Vigotski. Desse modo a Teoria da Atividade:

[...]Jrepresenta um certo modo de desdobramento da teoria de
Vigotski. As ideias deste estudioso podem ser desdobradas e a
teoria da atividade nao tem qualquer contradicdo com elas. Ela
nao é o unico modo possivel de desdobramento de tais ideias,
que podem ser desenvolvidas em outras diregdes. Todavia, isso
nao aconteceu. Nao era a unica possibilidade, mas foi a Unica
que se concretizou em tal escala. E uma parte do projeto de
Vigotski. Vigotski ja falava de atividade (Tunes; Prestes, 2009, p.
s/n).

Portanto, Leontiev, deu uma continuidade nas concepcgdes tedricas
desenvolvidas com Vigotski, € com isso ndo ha contradi¢ées. Pelo contrario, o
potencial da Teoria da Atividade, s6 pode ser compreendido por meio da
interacao entre elas, pois ha uma continuagao direta entre essas teorias.

Nesse interim, a Teoria da Atividade compreende que o0 homem e sua
psiqgue nao apenas se desenvolvem na realidade, mas constituem-se na
atividade. Com isso, na proxima subsecao sera dissertado sobre a Teoria da

Atividade e suas contribuigdes no meio educacional.

3.2 TEORIA DA ATIVIDADE E SUAS IMPLICAGOES

Partindo da Teoria Histérico-Cultural, compreendeu-se que por meio do
trabalho, ou seja, da atividade principal, o homem transforma-se cognitivamente.
Desse modo, Leontiev (2004) ressalta que aprendemos a ser humano, para viver
em sociedade nao basta somente o que a natureza nos oferece. Com isso, &
necessario alcancar o que ja foi adquirido ao longo do tempo.

A partir dessa concepgdo, o que determina o desenvolvimento do
psiquismo do sujeito € a proépria vida, tanto aquilo que se refere ao interior,
quanto ao exterior (Leontiev, 2004). Assim, “[...] os mecanismos cerebrais (ou
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psicologicos) devem ser compreendidos como produtos do desenvolvimento da
prépria atividade objetal" (Lopes; Santos, 2024, p. 03). Portanto, a consciéncia,
sendo parte do psiquismo é formado e desenvolvido a partir das atividades
sociais em que esta inserido, assim, sua personalidade decorre de seu contexto
social.

Conforme Leontiev (2014, p. 48):

Atividade € uma unidade molar, ndo uma unidade aditiva da vida
do sujeito fisico, material. Em um sentido estreito, isto &, no nivel
psicolégico, € uma unidade de vida, mediada pelo reflexo
psiquico, a fungao real a qual € aquela que orienta o sujeito no
mundo objetivo. Em outras palavras, a atividade ndo é uma
reacao e nao uma totalidade de reagbes, mas um sistema que
tem estrutura, suas préprias transicoes e transformacoes
internas, seu proprio desenvolvimento.

Desse modo, para Leontiev (2014, p. 39,), a atividade € uma unidade
molecular da vida humana, no qual tem como propdsito orientar o sujeito no
mundo objetivo. “[...] a imagem subjetiva do mundo exterior € um produto da
atividade do sujeito nesse mundo”. Assim, qualquer atividade independente das
condicbes e da forma que ela ocorra, ela precisa estar conectada com as
relagdes sociais de seu meio, pois a atividade representa um sistema no qual
esta incorporado no sistema de relagbes da sociedade, dessa forma nao é
possivel encontra-la fora desse contexto.

Nesse sentido, a “macroestrutura” da atividade ndo muda historicamente,
visto que em todos os estagios do desenvolvimento ela € desempenhada por
agdes conscientes. Uma vez que no percurso do alcance dos objetivos da
atividade somente se torna produtos objetivos quando esta atrelada aos motivos
que a desencadearam (Leontiev, 2014).

O que da sentido a atividade do sujeito, aquilo que gera um elo da agao
com o motivo, sé&o as relagdes sociais existentes entre ele e 0 seu meio. Assim,
por meio da sua atividade social € que a agao individual manifesta um sentido
racional. O sentido, conforme Leontiev, é formado pela relacdo objetiva entre o
que fomenta a acao no individuo, ou seja, o motivo da atividade com aquilo que
sua agao se direciona como resultado imediato, isto €, o fim da agdo. Assim, o
sentido pessoal compreende a relacao do motivo com o fim (2004).
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Desse modo, a atividade humana e a consciéncia constituem uma
unidade dialética, sendo a consciéncia um produto subjetivo da atividade dos
homens com os outros individuos e com os objetos, assim como,
concomitantemente, regula a atividade transformadora da vida humana. Com
isso, a consciéncia é reflexo psiquico da realidade, “[...] refere-se, assim, a
possibilidade humana de compreender o mundo social e 0 mundo dos objetos
como passiveis de analise (Asbahr, 2005 p. s/n). A vista disso, a consciéncia
esta estritamente ligada a atividade; € a manifestagdo das relagdes sociais com
0 seu meio pelo individuo, contudo, ela ndo ocorre de forma direta, pois nesta
transicdo da consciéncia social para a consciéncia individual, encontramos a
linguagem e a atividade coletiva os quais possuem um importante desempenho
para o desenvolvimento social e individual dos homens.

E pela linguagem que compartiihamos as representagdes, conceitos,
técnicas, e disseminamos para as novas geragdes. Desse modo, o sujeito
apropria-se das significacdes sociais exteriorizada pela linguagem e atribui um
sentido préoprio, um sentido pessoal ligado a sua vida concreta, as suas
necessidades, motivos e sentimentos (Asbahr, 2005).

Com isso, a estrutura interna da consciéncia consiste na relacido entre a
significagao social, o sentido pessoal e o conteudo sensivel, emocional.

A significacdo social é refletida e determinada na linguagem, assim
perante seu sistema de significacoes linguisticas estabelece o conteudo da
consciéncia social e a partir deste momento torna-se consciéncia real do sujeito
‘[...] objetivando em si o sentido subjetivo que o refletido tem para eles” (Leontiev,
2004, p. 100). Em outras palavras, refere-se ao mundo dos fendbmenos
objetivamente histéricos, a generalizagao da realidade, no qual é formada e
determinada por um condutor receptivo que habitualmente concerne a palavra
ou a locucéo que se concretiza por meio da experiéncia e da pratica social da
humanidade.

O sentido pessoal, nessa perspectiva, tange as significagdes (consciéncia
social) apropriadas pelos sujeitos e que passam a ser integradas na consciéncia
individual, os quais s&o elaborados e produzidos na vivéncia do individuo, em
sua atividade. No entanto, o sentido n&o € algo genuino e imaculado, pois todo
sentido é sentido de alguma coisa, de uma significagdo (Asbahr, 2005).
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Outro componente da estrutura interna da consciéncia é o conteudo
sensivel, o qual gera as condicbes de toda a consciéncia, e refere-se as
sensagdes (emocionais), imagens de percepg¢ao e representagdes, 0os quais
converte o estimulo exterior em consciéncia (Leontiev, 2004).

A partir disso, compreende-se que o sentido pessoal e o motivo estao
estreitamente ligados e com isso, para que possamos alcangar o sentido é
necessario ir ao encontro com o seu motivo. Conforme Asbahr (2005)
significagao social e sentido pessoal precisam estar unidos e serem coincidentes
na Atividade para assim superar a alienacao e criar um sistema de educacao
que permita um desenvolvimento multilateral e harmonioso.

Logo, a Teoria da Atividade concebe que € por meio da atividade que se
compreende o desenvolvimento humano, pois ela vem da condicdo de uma
necessidade no qual o objeto que se encontra nela esta situado a determinacgao,
sendo assim, o objeto torna-se o motivo da atividade e o estimulo para realiza-
la. Portanto a necessidade, objeto e motivagao s&o os eixos centrais de uma
atividade, visto que é por meio da necessidade em conjunto do objeto que se
encontra o motivo e a atividade é realizada (Sa; Neto, 2020).

Leontiev (2014) explicita que para o individuo, a percepg¢ao e realizagao
de seus objetivos concretos, os quais utiliza-se de suas capacidades sobre os
meios e de operagdes de acdo, € uma forma de adaptar e organizar sua vida,
mesmo que inconsciente, para suprir € evoluir em suas necessidades materiais
e espirituais, as quais estdo objetivadas e modificadas nos motivos de sua
atividade.

Com isso, a estrutura geral da atividade pode ser sintetizada assim:

Figura 1 - Estrutura geral da atividade
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Fonte: (Lopes; Santos, 2024)

Com isso, podemos observar que a atividade é formada com base em
uma necessidade, no qual é provocada e direcionada pelo motivo. As acdes sao
dadas para atingir o objeto que finda o seu real motivo. As operagbes estao
vinculadas intimamente a acao (Lopes; Santos, 2024). Desse modo, a atividade
propicia seu produto.

Posto isto, pensando no processo de ensino e aprendizagem, o professor
precisa criar a necessidade dos alunos. Para isso, € preciso se atentar ao motivo
gerador de sentido, ou seja, aquilo que atua como forca motriz para o
desenvolvimento da atividade. Assim como, € preciso considerar a necessidade
dos alunos, pois a tomada de consciéncia dos conteudos do ensino escolar s6
ocorre quando seus processos psiquicos, isto é, sua atividade interna, estao
ativos (Asbahr, 2014).

Desse modo, quando o aluno passa a entender as proprias agdes e suas
consequéncias, ou seja, ter consciéncia (no que se refere ao seu estado interno),
os seus motivos sdo manifestados, assim como, os sentidos. Portanto, no
decorrer deste processo, com auxilio do professor por meio de estratégias,

podem ser gerados e estimulados, novos motivos, necessidades e interesses, e



95

como consequéncia, novos sentidos as aprendizagens das criangas,
direcionando dessa forma, o desenvolvimento psiquico para um novo nivel.
Destarte, esta se¢io trouxe os pressupostos do Materialismo Historico-
Dialético, da Teoria Histdrico-Cultural e da Teoria da Atividade, sendo estes
como os fundamentos tedricos para o desenvolvimento do presente estudo.
Portanto, na préxima secao sera exposto a Leitura e literatura como processo de

humanizagao no contexto escolar.
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4, A LEITURA LITERARIA: UM PROCESSO DE HUMANIZACAO

A arte esta para a vida como o vinho para
a uva - disse um pensador, e estava
coberto de razéo, ao indicar assim que a
arte recolhe da vida o seu material mas
produz acima desse material algo que
ainda nao esta nas propriedades desse
material. (Vigotski, 1999, p. 308-309).

A leitura literaria € uma construgao social, historica e cultural, uma criagao
humana de comunicagao, na qual viabiliza o acesso ao conhecimento intelectual
e cultural desenvolvido no corpo social. Ela apresenta de modo implicito, as
transformacgdes que ocorrem ao longo do tempo, por meio dos componentes que
a integram, como a linguagem, os personagens, os valores, entre outros (Coelho,
2002). Nesse sentido, as evolugdes sociais, culturais, e politicas atuam
diretamente na construcéo da literatura, tanto na perspectiva ideoldgica, quanto
em sua estrutura, linguagem e género.

Conforme Vygotsky (1999), quando o escritor compde sua obra, a sua
criacao nao é algo individual gerado por ele, pois aquilo que esta escrito, desde
0 género até o enredo, € uma heranga cultural da literatura, no qual ele divulga
sob o proprio olhar, ou seja, ele reelabora o que extraiu da vida. O que difere é
a correlagcdo quantitativa entre a reflexologia do individuo particular e a
reflexologia coletiva. Em outras palavras, a obra reflete 0 modo individual do
autor, assim como, reflete o coletivo, da interagado dos grupos sociais a qual ele
faz parte.

Em consonancia com Candido (2008), a arte é a expressao da sociedade
e da realidade, visto que tanto o contexto social influéncia nas obras quanto as
obras exercem influéncia sobre o contexto social, refletindo o papel do homem

como ser inserido na sociedade.

[...] a arte é social nos dois sentidos: depende da acao de fatores
do meio, que se exprimem na obra em graus diversos de
sublimacao; e produz sobre os individuos um efeito pratico,
modificando a sua conduta e concepgao do mundo, ou
reforgcando neles o sentimento dos valores sociais. Isto decorre
da prépria natureza da obra e independe do grau de consciéncia
que possam ter a respeito os artistas e os receptores de arte
(Candido, 2008, p. 24).
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Assim, a leitura literaria nos permite desvendar diferentes contextos,
épocas, valores, entre outros. Sendo um produto humano, ela é reflexo da
propria condicdo humana, desse modo, traz amplas possibilidades de
transformar e enriquecer a propria experiéncia de vida. Logo, compreende-se
que a literatura “[..] € arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo, o
homem, a vida, através da palavra” (Coelho, 2002, p.27). Desse modo, podemos
compreender a arte como produto cultural, o qual faz a mediagdo entre o
individuo e o género humano.

A vista disso, a literatura humaniza o homem, pois transcende as
estruturas que a compdem, compreendendo os valores e os designios que obra
pretende levar ao leitor, assim como a assimilagdo singular que o leitor faz
(Candido, 2012). Desse modo, entende-se que a literatura ndo remete somente
ao prazer e a emocao. Ela manifesta a experiéncia humana e possibilita ao leitor
ampliar sua experiéncia de vida, assim como, despertar e transformar a

consciéncia critica de quem a lé.

Através da consciéncia penetramos no inconsciente, de certo
modo podemos organizar 0s processos conscientes de maneira
a suscitar através deles os processos inconscientes, e todo o
mundo sabe que qualquer ato artistico incorpora forgosamente
como condicdo obrigatéria os atos de conhecimento racional
precedentes, as concepcgoes, identificacdes, associagdes, etc.
Seria falso pensar que os processos inconscientes posteriores
nédo dependem da orientagdo que dermos aos processos
conscientes; ao organizar de certo modo a consciéncia que vai
ao encontro da arte. (Vygotsky, 1999, p. 325).

Desse modo, Barroco e Superti (2014), expdem que a educacgido € um
processo dialético de trazer para as novas geragdes aquilo que ja foi concebido
no mundo com o objetivo de formacgao delas. Visto que o homem é humano por
meio dos processos de apropriagdo dessas objetivacbes, o que

consequentemente gera novas objetivagdes:

E por esse duplo e continuo processo que o homem se
humaniza, transformando-se subjetivamente. Dito em outras
palavras, as fun¢gdes mentais conquistadas pelos homens ao
longo de toda a histéria da humanidade, ou da sua humanizacgéo
enquanto sujeito singular, ndo se atém ao cérebro, embora
dependam dele e do restante do sistema nervoso central para
se processarem. Contudo, elas se materializam ou se objetivam
para fora do homem (s/n).
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Portanto, a consciéncia se manifesta e se forma por meio de diferentes
elaboragdes, visto que a arte € uma destas manifestacdes. Assim, a consciéncia,
vai mais adiante do que meramente o funcionamento fisioldgico, ela engloba a
atividade psiquica, pois a consciéncia é formada mediante a agdo mutua do
individuo sobre o mundo, por meio da mediagdo do signo (Barroco; Superti,
2014)

Desse modo, a literatura, estimula a mente; a assimilacdo da realidade
nas suas diferentes significagbes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a
leitura do mundo em seus diversos niveis e também proporciona o aprendizado
da lingua, a capacidade de se comunicar em uma linguagem clara, significativa
e consciente - quesito essencial para existéncia humana (Coelho, 2002).

Candido (2012) explicita a necessidade que o homem tem de ficcéo e de
fantasia, sendo universal e involuntario, ou seja, ocorre com todos e
independente do tipo de leitura, o que engloba também as telecomunicagbes
como filmes, novelas entre outros. A fantasia sempre esta vinculada com a
realidade, com algum sentimento, comportamento, paisagem, fenémenos
naturais, problemas particulares ou do meio, entre outros.

Nesse sentido, a relagdo entre a imaginacao literaria e realidade concreta
do mundo exterioriza de forma significativa o papel integrador e transformador
da criagao literaria no que se diz a respeito dos elementos que ressaltam a
realidade. Concomitantemente, a presencga das inspiragdes ficcionais e poéticas
na literatura tem o potencial de vivenciarmos de forma subconsciente e
inconsciente, algo que nao faz parte do nosso cotidiano, mas que de alguma
forma se manifesta no nosso interior. Assim como, a visao do autor, mesmo de
forma implicita contribui em um novo olhar para o leitor, e de alguma forma tera
uma nova postura (Candido, 2012).

Uma vez que os fatores sociais se manifestam sob a arte, ela pode ocorrer
de duas formas: a arte de agregacao, no qual é inspirada na experiéncia coletiva
e expressa a sociedade incorporando aquilo que esta convencionado em dada
sociedade; e a arte da segregacao, no qual renova o sistema simbdlico e
concebe novos recursos expressivos, o que reduz os receptores, ou seja, poucos

tém acesso e com isso se destacam na sociedade (Candido, 2008).
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A arte, deste modo, surge inicialmente como o mais forte
instrumento na luta pela existéncia, e ndo se pode admitir nem a
idéia de que o seu papel se reduza a comunicar sentimentos e
que ela nado impligue nenhum poder sobre esse sentimento
(Vygotsky, 1999, p. 310).

Com isso, € necessario refletir sobre as praticas educativas em relagao
as artes, em especial, no que diz respeito a leitura literaria. Nesse sentido,
Vygotsky (1999) aponta que o professor pode contribuir para a formagao e
manifestagao artistica do aluno, visto que esse processo, por natureza tem um
sentido educativo, no sentido de ampliar a personalidade, enriquecer com novas
possibilidades, além de estabelecer o comportamento depreendido diante do
fendmeno. Visto que a arte € uma condensacéo do pensamento, uma vez que o
pensamento e a imagem solidificam a organizagdo da consciéncia diante do
fendmeno psiquico.

Dessa forma, a literatura, sendo uma producgao artistica na qual manifesta
a experiéncia humana, viabiliza ampliar a experiéncia de vida do leitor, além de
despertar e transformar a consciéncia critica. “A leitura, portanto, ndo se congela
nas veias, nem nos nervos ou neurénios, mas se transforma e modifica a mente
histérico-cultural do homem” (Arena, 2010, p. 36). Em outras palavras, a
literatura influencia no desenvolvimento do psiquismo, da formacédo da
personalidade e inteligéncia; assim como na assimilagdo da realidade nas suas
diferentes significagdes e na consciéncia do eu em relagdo ao outro e ao mundo.

Portanto, a literatura, de forma geral, desenvolve as fung¢des psiquicas,
possibilitando a apropriacdo da realidade nas suas diferentes significacoes; a
consciéncia do eu em relagéo ao outro e a leitura do mundo em seus diversos
niveis. Com isso, em seguida sera apresentado a leitura literaria, no contexto
escolar, como ferramenta essencial, no desenvolvimento da escrita, da leitura e

das dimensdes cognitivas que ela abarca.

4.1 O PAPEL DA ESCOLA NA FORMACAO DE LEITORES E PRODUTORES
DE SENTIDO

A Leitura Literaria, além da sua fungdo humanizadora, como vimos
anteriormente, também proporciona o aprendizado da lingua, a capacidade de

se comunicar em uma linguagem clara, significativa e consciente - quesito
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essencial para existéncia humana. No entanto, a leitura, ou seja, o ato de ler
compreendido, muitas vezes, de forma equivocada como uma habilidade
mecanica de decodificacdo dos signos linguisticos sem considerar o processo
de producgao de sentidos. Contudo, sua funcado educativa € bem mais complexa
do que se depreende.

O sistema da palavra escrita é formado por um simbolismo de segunda
ordem no qual, gradualmente, se transforma em um simbolismo direto, isto €,
sdo signos que atribuem os sons, as palavras que emitimos, com isso,
representam vinculos reais (Vygotsky, 1991). A titulo de exemplo, o pdo e o
vinho, que s&o produtos de consumo, também podem ser vistos como simbolos
religiosos. Portanto, qualquer signo pode ser submetido a uma posi¢cao
ideoldgica. “Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico € um signo. Sem
signos nao existe ideologia” (Bakhtin; Volochinov, 2006, p. 29).

Da mesma forma, o que é ideoldgico dispde de um valor semidtico, um
significado de acordo com o contexto em que esta inserido. Assim, 0 signo néo
se constitui meramente como um componente da realidade, pois € um fenédmeno
do mundo externo que o reflete e o refrata. Em outras palavras, ele pode ser
fidedigno ou distorcido, incorporando apenas uma unica perspectiva (Bakhtin;
Volochinov, 2006).

Nesse contexto, € relevante ressaltar os conceitos de sentido e
significado, atributos relevantes na leitura. Conforme Arena (2019), Bakhtin
propde uma relagao dialética entre significado e sentido, em que ambos sao
inseparaveis. Contudo, podemos compreender que o significado refere-se ao
aspecto estavel e neutro da palavra, existente no sistema da lingua, sendo o
significado lexicografico que permite a compreensao mutua entre os falantes. Ja
o sentido manifesta-se no enunciado concreto, na interacdo entre a lingua e a
realidade, sendo de natureza individual e contextual, carregado de valoragao e
expressividade. Em outras palavras, € uma "totalidade de sentidos", relacionada
a valores como verdade e beleza, exigindo uma compreensao responsiva. Logo,
a neutralidade do significado € apenas uma abstragdo, pois na concretude do

enunciado, predominam os sentidos.



61

Em suma, Bakhtin distingue o significado como a dimensao estavel da
lingua e o sentido como a dimensdo dinamica e contextual da linguagem,
enfatizando que a comunicagdo viva é sempre permeada por valoracdo e
expressividade (Arena, 2019).

Nesse sentido, a leitura demanda a compreensao de um texto, em que o
leitor atribui significado aos signos linguisticos presentes nele, diferenciando-se
do ato de ler, que se refere ao processamento das informacgdes contidas no texto
grafico. Nesse sentido, o ato de ler esta relacionado as atividades mentais em
que se compreendem os signos linguisticos e se extrai informag¢des, sem
necessariamente considerar o processo de produgao de significados (Bajard,
2021).

Assim, Bajard (2021, p. 141) expde que “a leitura € compreensido, mas
qualquer compreensao néo € leitura. Para esse ato, é necessario que o (a) leitor
(a) atribua significado a matéria grafica, nédo a sua traducdo sonora”. Nesse
contexto, entende-se que a leitura € a compreensao do sistema da palavra
escrita, no qual o leitor € capaz de transformar esses simbolos em significados
com vinculos reais, ou seja, que atribua sentido por meio dos conhecimentos
prévios que este ja possui e estabelega com o enunciado uma relagao dialégica
e responsiva.

Assim, a leitura proporciona um dialogo, dado que ndo demanda somente
a receptividade, uma transferéncia do livro para quem |€. Na leitura, o leitor se
consolida como o outro no dialogo e apreende a atribuicdo de sentidos, e ao
estabelecer sentido como o outro, ele responde ao enunciado e a si mesmo,
formando, desse modo, uma relagao dialdgica (Arena, 2010).

A vista disso, o enunciado ndo é puramente individual, pois é de natureza
social e ndo se encontra distante de um contexto social. Com isso, a lingua néao
€ composta por um complexo abstrato de qualidades e também nao se trata de
um mondlogo ou uma agao psicofisiolégica (Bakhtin; Volochinov, 2006).

Isto posto, o livro, ou seja, a leitura literaria € formada com os mesmos
elementos da comunicacgao verbal, sdo discussdes ativas no qual o leitor analisa,
comenta e critica interiormente. Além disso, o livro é, habitualmente, fruto de
manifestagdes preexistentes no mesmo campo de atuagao, do préprio autor ou

de outros, ou seja, ele provém de um problema, de uma situacao particular, de
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um estilo de producao literaria. Logo, “[...] o discurso escrito é de certa maneira
parte integrante de uma discussao ideoldgica em grande escala: ele responde a
alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e obje¢des potenciais,
procura apoio, etc.” (Bakhtin; Volochinov, 2006, p. 126).

Portanto, na relagdo entre o género literario e o leitor, destaca-se o
processo de atribuicdo de sentidos, decorrente da interac&o dialégica historica e
cultural entre o livro e o sujeito que |é€. Para que a atribuicdo de sentidos ocorra,
o leitor precisa estabelecer relagdes contextuais com a obra e outros elementos
culturais do presente e do passado. Portanto, a leitura demanda de contexto para
se apropriar da cultura presente em abundancia na literatura literaria. (Arena,
2010).

Com isso, a leitura ndo esta descolada do uso da lingua, na qual é
materializada em forma de enunciados, ou seja, ndo se trata apenas da
decodificagao de signos (Bajard, 2021). Nesse sentido, Arena (2010) destaca
que ao oferecer ao aluno a palavra como cddigo, ele desvincula a “palavra do
outro”, retira a presencga das relagcdes humanas e conduz a palavra como um
sistema abstrato da lingua. Ademais, separa-se a palavra da cultura, o
enunciado da cultura e a palavra da ideologia, sem levar em consideragao a
relacao dialdgica que o texto produz, tratando o sistema de palavras como algo
espontaneo e nao uma produgao social, historica e cultura

Bajard (2021) expde que o processo do ensino da leitura deve ocorrer de
forma que o professor propicie situagdes nas quais o aluno tenha acesso a grafia
concomitantemente com a apropriacdo da lingua. Nas palavras do autor: “A
leitura ndo é ato que antecede a compreenséo, ela € compreensao” (Bajard,
2021, p. 168). Assim, entende-se que a compreensao do livro de literatura nédo
ocorre apos a leitura, mas sim, ao ler, o leitor atribui sentido e como
consequéncia compreende-se o que esta escrito. Dessa forma, a compreenséao
€ a base da leitura e ndo o resultado.

Reiterando a fala de Arena (2003) nao se trata de habito, gosto, ou prazer
de ler, as quais sdo agoes internas e estao relacionadas as sensagodes do sujeito.
Conforme, Vygotsky (1999, p. 304):

A arte pode ser boa ou ma se nos contagia com o sentimento
bom ou mau; em si mesma ela ndo € nem boa nem ma, € apenas
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uma linguagem do sentimento que temos de avaliar em fungéo
do que dizemos sobre ela.

Logo, o gosto e o prazer ao ler é algo individual de cada pessoa, nessa
perspectiva, a escola demanda criar a necessidade de leitura nas criancgas.

Nessa perspectiva, as criangas devem sentir a necessidade de ler. Para
isso, precisam ser inseridas nas praticas sociais da escrita, dentro da cultura
escrita, mesmo antes de saber ler e escrever, ou seja, habitos sociais que
utilizam a escrita. Com esse propoésito, os pequenos precisam compreender a
funcdo da linguagem escrita antes mesmo de descobrir o codigo alfabético,
diante: da presencga de pais ou de um adulto responsavel lendo jornais e livros;
ao acesso de livros de literatura infanto-juvenil no qual possam manipular e
compreender através das ilustracdes; e da escuta de historias realizadas por um
adulto (Bajard, 2014).

Nesse sentido, 0 ensino da escrita deve ocorrer como um treinamento
natural do desenvolvimento e ndo impor um adestramento de fora para dentro.
O seu ensino deve ser organizado de forma que a leitura e escrita se tornem
necessarias, que compreendam os significados e produza uma necessidade
intrinseca. Logo, a leitura e escrita devem ocorrer como uma nova forma de
linguagem. “Assim como a crianga aprende a falar falando, aprende a andar
andando, aprendera a lingua escrita através de seu uso.” (Bajard, 2014, p. 10).

Segundo Arena (2010), a escola adota a estratégia de leitura, composta
por perguntas, e a partir das respostas formulam-se mais perguntas. No entanto,
na pratica da leitura, é essencial que o leitor saiba questionar e produzir sentido
ao estabelecer relagdes entre os contextos. O jovem leitor precisa conectar o
texto a elementos reais e conhecimentos ja adquiridos, a fim de desenvolver uma
postura responsiva, na qual ele busca respostas, atribui sentido e mantém um
dialogo interno de perguntas e respostas, promovendo assim um discurso
interior.

Portanto, ao apresentar a literatura infantil, o professor deve ter em vista
como objetivo a compreensao do texto, pois € ela que ira orientar a agéo do
pequeno leitor na “[...] utilizac&do das estratégias apoiadas em seu conhecimento
prévio que dizem respeito a trama, aos temas, as situagcbes e aos
acontecimentos que poderao ser encontrados na historia”. (Arena, 2015, p. 146).
Por meio do titulo, do prefacio, indicacdo de colegas ou professores que se
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recebe o conhecimento prévio da histéria e mediante a esse conhecimento o
aluno pode mobilizar todo o conhecimento que tem sobre o assunto para
estabelecer relagdo com suas experiéncias e vincular com aquilo que foi escrito
na obra.

Com isso, em prol do desenvolvimento do ato de ler, a leitura e a
orientagdo pessoal devem caminhar juntos. Por meio de perguntas e respostas,
as criangas conseguem fazer relagdes tanto pessoais quanto de mundo. Assim,
a atribuicdo de sentidos, ou seja, a relacdo dialégica e responsiva com a
narrativa deixa de ser uma consequéncia da leitura para se tornar parte
intrinseca da leitura (Arena, 2015).

Nessa perspectiva, entende-se que quanto mais leitura se tem, mais o
pequeno leitor se apropria da cultura humana e mais relagdes socio-culturais
com o texto ele consegue realizar no ato de ler para alcangar a compreensao.
Além disso, o contato com a leitura literaria permite compreender sua
configuragéo e a forma como ele deve ser lido. Nesse sentido, a escola deve
viabilizar a literatura promovendo situacdes de leitura como pratica social
oferecendo condigdes adequadas organizadas intencionalmente. Pois, mediante
as relacdes sociais, com pessoas mais experientes, a crianga se apropria da
cultura do livro e da leitura quando possui contato e interagdo com esse objeto
cultural.

Nesse contexto, é relevante que o professor compreenda que o ensino
deve ser direcionado de forma que o aluno estabeleca uma relagao dialégica
com a obra e assim possa “experienciar’ a obra literaria como uma acao cultural
na qual foi historicamente constituida.

Portanto, nessa secdao com o objetivo de compreender a funcéo da leitura
literaria, compreendemos que ela abarca tanto nas dimensdes cognitiva quanto
no processo de humanizagdo. Assim como, insere a crianga no mundo da
escrita, além de outros aspectos, como a imaginacao; o conhecimento cientifico;
espiritual e civico. Com isso, a seg¢do seguinte sera abordada as novas

tecnologias no contexto educacional.
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5. O USO DAS TIC NA EDUCAGAO: NOVAS PRATICAS PARA NOVOS
TEMPOS

Quando os produtos da pratica socio-
historica, idealizada em significados, se
torna parte do reflexo mental do mundo
pelo sujeito individual, eles adquirem
novas qualidades sistémicas (Leontiev,
2014, p. 151).

Vivemos hoje uma realidade na qual os dispositivos digitais fazem parte
do nosso cotidiano, portanto, as novas praticas sociais presente na web sao
componentes culturais que estdo em todas as interagcdes sociais como trabalho,
arte, ciéncia e educacdo, com isso ndo tem como pensar em praticas
pedagdgicas separadamente do mundo virtual.

De acordo com o Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.BR, 2023), as
criancas e adolescentes, sdo os que mais utilizam a internet, assim como, no
que se refere a diversidade de atividades que elas realizam neste espaco. Na
pesquisa realizada em 2022, foi identificado que 92% da populagao de criangas
e adolescentes (entre 9 e 17 anos) era usuaria de Internet. Os demais, sao os
jovens que ndo possuiam acesso pois encontravam-se em condigdes de maior
vulnerabilidade socioeconémica. O comité ainda aponta a necessidade de
inclusdo dessas criangas ao acesso universal e significativo a rede e para isso €
necessario incluir 2,2 milhdées ao ambiente digital e garantir acesso regular a
Internet de qualidade.

Nesse sentido, € necessario refletir os processos de ensino e
aprendizagem na sociedade do conhecimento e da informagcdo. Com isso,
compreendemos que a educacgao deve garantir a todos o acesso a tecnologia
nao apenas o seu dominio técnico-operativo, mas também o seu acesso como

pratica social no que se refere as oportunidades de acesso ao conhecimento:

O avango tecnolégico criou as novas tecnologias da
comunicacgao e da informacao, provocando uma reviravolta nos
modos mais convencionais de educar e ensinar. Entretanto, a
informacado € um caminho de acesso ao conhecimento, € um
instrumento de aquisi¢do de conhecimento, mas, por si sO, ndo
propicia o saber. Ela precisa ser analisada, interpretada,
retrabalhada, e isso é tarefa do trabalho com o conhecimento. E
a apropriacdo do conhecimento, dos conceitos, das categorias
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que possibilita a leitura critica da informacdo, caminho para a
liberdade intelectual e politica. (Libaneo, 2001, p.20-21).

Desse modo, aprovisionar condi¢des cognitivas e afetivas aos alunos é
responsabilidade do professor, que deve introduzir os alunos nos significados da
cultura e da ciéncia, e ndo utilizar as TIC 's como recurso para fazer este papel.
Em outras palavras, ndo se trata de usar as TIC 's como espaco de sintese, pois
ela da acesso ao conhecimento, mas nao propicia o saber (Libaneo, 2001).

Nesse contexto, compreendemos, conforme a Teoria Histérico-Cultural,
que os instrumentos pedagdgicos sédo ferramentas, com potencial de articular a
assimilagcado dos saberes escolares, pois sdo condutores de signos, que atuam
como mediadores nos processos de ensino-aprendizagem e contribuem na
formagdo humana. Uma vez que os signos manifestam elemento ideolégico
construido socialmente ela interfere no pensamento € na comunicacao, trata-se
do processo de humanizagao.

Conforme, Santos e Arena (2015), a evolugéo da tecnologia apresentou
uma mudanca na visdo a respeito dos atos de ler e escrever, no modo de pensar,
na forma de lidar com ela mediante os diferentes recursos disponiveis na web.
Desse modo, os dispositivos digitais sao relevantes na ampliagdo de
possibilidades em introduzir a crianga no mundo da cultura escrita e da leitura,
visto que séo objetos construidos historicamente assim como a forma como se
utiliza, ou seja, a atividade em si. Portanto, ao utilizar a tecnologia para o
aprendizado as criangas apropriam-se do conteudo e de suas fungdes sociais.

Nessa conjuntura, considerando os pressupostos de Leontiev (2014) os
produtos da pratica sécio-historica, idealizada em significados, sao produzidos
pela sociedade e seu repertorio esta diretamente ligado ao desenvolvimento da
linguagem, no histérico do desenvolvimento de padrées de consciéncia social.
Sao eles que manifestam os diferentes movimentos da sociedade, desse modo,
os “[...] significados obedecem as leis sdcio-histéricas e, ao mesmo tempo, a
l6gica interna de seus desenvolvimentos” (Leontiev, 2014, p. 151).

Nesse sentido, os produtos da pratica socio-histérica, as quais sao
caracteristicas de um novo tempo, assim como sao vinculados por um novo
instrumento, produziu novas qualidades sistémicas, ou seja, uma nova
configuragdo do saber. Portanto, precisam ser inseridas no contexto escolar,
uma vez que elas atuam nos processos de apropriagao e significagéo.
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Desse modo, compreendendo que as tecnologias precisam ser inseridas
no ambito educacional, sendo elas parte das novas praticas sociais e, portanto,
sdo propriedades da vida social objetiva completa de significagdo social, no
momento a seguir sera exposto sobre o podcast, uma nova ferramenta, na qual

conecta praticas tradicionais com a modernidade.

5.1 PROVOCANDO POSSIBILIDADES: O PODCAST COMO LINGUAGEM DE
MEDIAGAO PARA A FORMACAO DE LEITORES

O podcast tem alcancado espaco na web devido a sua facil criagao e
distribuicdo, pois € uma ferramenta de audio disposta em diferentes dispositivos
digitais. Desse modo, sendo uma produgao cultural, as quais fazem parte do
nosso meio, produzem conhecimento e transformam o modo como pensamos,
como lidamos com os desafios e concebemos o conhecimento, viabilizando
assim, uma nova cultura informatizada.

Contudo, para apropriar-se da cultura, € necessario apropriar-se do seu
uso social para o qual ele foi criado. Desse modo, para apropriar-se das
qualidades humanas cristalizadas nas ferramentas culturais nao basta apenas o
contato com elas, é necessario aciona-las por alguém mais experiente, por
alguém que conheca o seu uso social (Mello, 2009). A vista disso, compreende-
se que o professor precisa se preparar e se adequar a estas novas tecnologias
vindas da Internet.

Nessa perspectiva, nas Orientagdes curriculares da BNCC na etapa dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no componente Lingua Portuguesa,
abrangem a participagao significativa e critica nas diferentes praticas sociais

concebidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem
novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e
multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a produgiao e
disponibilizagao de textos multissemiéticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web. Nao s6 é possivel acessar
conteudos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais
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etc. Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme,
pode-se postar comentarios em redes sociais especificas,
seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto
seu trabalho; podemos produzir playlists, viogs, videos-
minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um
booktuber, dentre outras muitas possibilidades. (BNCC,
2018, p.66, grifo nosso).

Nesse sentido, o documento ressalta a relevancia dos novos letramentos
e multiletramentos, isto €, as novas praticas de linguagem contemporaneas, o
que é necessario nas novas praticas sociais advindas do avango tecnoldgico.
Além de trazer como possibilidade de trabalho a literatura, utilizando as redes
sociais para atividades que visam a busca e a producao de informacgdes por meio
dos dispositivos digitais.

A BNCC (2018) ainda destaca que a familiarizagdo com os dispositivos
digitais n&o denota que os alunos tém em vista as dimensdes ética, estética e
politica desse uso e saibam lidar de forma critica com os conteudos que circulam
na Web. Reiterando assim, que o simples contato com o produto cultural ndo é
o suficiente para o aluno apropriar-se de suas fungdes sociais e significagdes.

Portanto, a escola requer “[...] contemplar de forma critica essas novas
praticas de linguagem e produg¢des, ndo s6 na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC —
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —,
mas de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas
praticas e usos” (BNCC, 2018, p.67).

No entanto, as praticas perante as tecnologias digitais ainda séao
escassas em sala de aula. Embora os dispositivos digitais fagam parte da vida
das criangas, poucos utilizam e compreendem como uma ferramenta a qual se
tem a possibilidade de realizarem pesquisas, buscarem conhecimentos
cientificos, ouvir ou fazer uma leitura, trocarem essas informacdes entre si, entre
outras oportunidades que este instrumento proporciona.

De acordo com a quinta edicao da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(Zoara, 2020) entre as variadas constatagdes no que se refere a situagao atual
da leitura no Brasil, a falta de tempo foi o motivo com maior mengao para explicar

a auséncia de leitura entre os entrevistados. No entanto, mais de 50% do tempo



69

livre € usado para assistir televisdo, entrar na web, ouvir musica ou radio e
acessar o WhatsApp.

Com isso, é perceptivel que a internet tem ocupado o lugar da leitura,
nessa perspectiva, compreende-se que a mediacdo dessa nova ferramenta
cultural precisa ser realizada de forma que influencie os pequenos contemplando
suas diferentes determinacgdes e as diversas relacdes que se pode obter por ela.
Mello (2009) expde que a relagdo com a cultura ndo é especifica da escola,
contudo, € a escola que possui como fungao basilar essa mediacao intencional
para a aprendizagem e o desenvolvimento humano.

Nesse contexto, a pesquisa aponta que tanto os professores quanto as
escolas sao referidos pelos entrevistados como uma das fontes de
recomendacao de livros para leitura (Zoara, 2020). Portanto, a escola tem papel
fundamental na relacido entre cultura, mediagao e atividade. Essa relacéo, tem
grande relevancia no desenvolvimento do psiquismo e na formagdo da
personalidade e inteligéncia do individuo. Com isso, ndo se trata de cultura, mas
a forma como ela é mediada, é a experiéncia social que interfere 0 modo como
o sujeito interpreta e se relaciona com o0 mundo e os objetos e os fenbmenos
criados socialmente (Mello, 2009).

Zoara (2020) explicita que aqueles que se declararam leitores na pesquisa

procuram com maior intensidade o conhecimento do que novidades informativas:

“[...] 75% dos leitores usam a internet para aprofundar um
conhecimento particular, frente aos 50% de nao leitores. E 59%
dos leitores, para estudar e fazer trabalhos escolares (mais que
o dobro em comparagao com os 25% de ndo leitores). Metade
(49%) | livros na tela de dispositivos computacionais e 34% tém
o habito de baixar livros, contra apenas 13% e 7%,
respectivamente, entre nao leitores (p. 140).

Com isso, podemos observar o impacto da leitura frequente implica no
uso da internet como ferramenta de dedicagdo ao estudo. Essa expressiva
cognigao pode ser explicada pelo fato de que eles sentem a necessidade de ler
e em conjunto com o objeto da cultura ao qual foi mediada nas relagdes sociais,
se cristalizou em qualidades humanas significativas.

Portanto, € nesse contexto que surge a possibilidade e necessidade de

explorar novas praticas educativas com o uso de tecnologias, como a producéo
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de podcasts, com a finalidade de potencializar a aprendizagem no contexto
escolar.

Apesar de ainda ser relativamente novo o uso de podcast em sala de aula
para o trabalho com a literatura, ja ha pesquisadores académicos que fizeram
atividades com os alunos utilizando este instrumento. Com isso, durante a
pesquisa foi encontrado algumas potencialidades no ensino aprendizagem
perante a mediacao de atividades com este suporte.

Conforme Kirchof (2013, p. 129), esses novos suportes permitem
experimentos literarios que fazem uso simultdneo da linguagem literaria e da
linguagem de programagao de computador para a construgao dos textos. “Visto
que obras digitais j4 nascem como um hibrido entre dois cédigos, a maior parte
delas pode ser lida unicamente em ambiente digital [...]".

Desse modo, o podcast o qual vincula audio também viabiliza linguagens
simultaneas pois a leitura literaria neste ambiente virtual viabiliza o trabalho com
objeto cultural como livro e ao mesmo tempo com a linguagem presente nos
dispositivos digitais e suas novas formas de atuarem na sociedade.

Nesse contexto, o podcast, como suporte para o texto literario, permite
qgue os alunos tenham acesso ao conteudo com maior facilidade e em qualquer
momento (Gill, 2016). Ademais, este recurso proporciona a aprendizagem para
os diferentes ritmos de aprendizagem, pois eles podem escutar a histéria
diversas vezes. Com isso, a aprendizagem ocorre tanto dentro da escola como
fora, pela disponibilidade de seu acesso (Duarte, 2023).

Além disso, o acesso ao conteudo escolar ocorre de forma mais
descontraida, além de possuir uma linguagem mais informal. Duarte (2023)
destaca que o interesse das criangas no uso do podcast para o trabalho com a
literatura advém da introdugao de uma atividade diversificada, diferente das que
ocorrem no cotidiano. Outro ponto relevante é a expansao de repertorio cultural,
uma vez que o podcast é de facil acesso, e possui uma vasta pluralidade de
assuntos e oportunidades de criagao.

No que se refere a pré-producdo dos podcasts, € um momento que
propicia a reflexao critica acerca do conteudo, além do mais, as criangas sao
estimuladas a preparar um bom texto e falar com clareza para produzir um

material apropriado e coerente (Gill, 2016; Duarte, 2023). A produgao de géneros
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textuais orais viabiliza o processo da oralidade e a escuta com atencao e a
aprendizagem ocorre de uma forma mais significativa, pois as trocas de
informacgdes permitem que a crianga confronte com o seu pensamento e passa
a reorganiza-lo, elaborar assim, sinteses e construindo novos conhecimentos.

Conforme Mello (2009) a linguagem € um dos meios basilares que nos
comunicamos, desse modo, € um mediador essencial e também um
complicador, pois além da comunicagao ela organiza nosso pensamento. Sao
generalizagdes que desenvolvem as quais tendem a ampliar de acordo com a
experiéncia que temos.

Outro fato a se destacar em relacao ao podcast € que ela coaduna com
algumas orientagdes dispostas na BNCC. Como a titulo de exemplo a imersao
de diferentes linguagens, géneros e forma de expresséo; experiéncias narrativas
com a linguagem oral e escrita; participacdo e autonomia nas diferentes
producgdes; vivéncias perante as dimensdes ética, estética e politica; promogao
da interacdo em diferentes manifestagcdes artisticas; e o uso de recursos
tecnolégicos e midiaticos; entre outras possibilidades que harmoniza com o
conhecimento e aprendizagem sistematizada pelo curriculo.

Reiterando, Davidov (2020) o desenvolvimento psiquico é determinado
pelo meio que o individuo esta inserido e o periodo de desenvolvimento em que
ele se encontra, pois os processos de desenvolvimento transcorrem da interagao
e das formas de mediacado cultural vivenciadas consoante com a atividade
principal de seu periodo de desenvolvimento.

Nesse contexto, a atividade principal das criancas inseridas no 5° ano do
Fundamental | se encontra na transi¢do da atividade de estudo para a atividade
de Comunicacao intima pessoal. Nessa fase de desenvolvimento ocorre um
avango no desenvolvimento intelectual dos individuos, o qual desenrola do
processo de relagbes e comunicagdes com outras criangas da mesma idade,
bastante visivel pelas formagdes de grupo, pois sentem a necessidade de
estarem em grupos sociais no qual reproduzem relagées de companheirismos
os quais sao fundamentais para formacao da personalidade (Miller; Clarindo,
2016).
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Com isso, por meio da atividade de comunicagdo intima pessoal, os
individuos apropriam-se dos codigos de conduta e das normas morais e éticas
0s quais vao conduzir seu posicionamento nas relagcées com o mundo; formar
seus pontos de vista gerais sobre a vida, sobre as relagdes entre pessoas. Em
outras palavras, por meio da comunicacao se forma a autoconsciéncia como
“consciéncia social internalizada” (Miller; Clarindo, 2016).

Portanto, o podcast, pode atuar no contexto educacional para a formagao
de leitores com um recurso alternativo, criativo e motivador, além de contribuir
no desenvolvimento cognitivo e social dos pequenos. A atividade dos conteudos
por meio das novas tecnologias advindas da Internet também sdo uma forma de
superar o capitalismo que divide o trabalho socialmente (Mello, 2009), visto que
muitos ndo possuem a mediagao dessa ferramenta de forma significativa, além
daqueles que ndo possuem nenhum tipo de acesso por se encontrarem em
vulnerabilidade socioeconémica.

Com isso, foi retratado nesta se¢céo o uso das tecnologias na educagao e
suas possibilidades nas praticas pedagdgicas para novos tempos em prol da
formagao de leitores e no desenvolvimento humano. Na préxima segao foi
abordado o método e os procedimentos metodoldgicos, especificando cada
etapa do estudo e as estratégias utilizadas nas apreciagdes dos dados obtidos
por meio de uma atividade didatica pedagdgica com alunos do 5° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica, a partir dos fundamentos
da Teoria da Atividade.
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6. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA CIENTIFICA

[...] o pesquisador ndo é axiologicamente
neutro; como cidaddo de uma

“

determinada sociedade, como “ser
politico”, como homem de sua época e
também como sujeito da histéria, deve
ter consciéncia clara dos interesses que
comandam seu fazer investigativo;
portanto, ndo deve poupar esforgos para
esclarecer as implicacdes filosoficas e
ideolégicas de suas opgoes
epistemolégicas (Gamboa, 2018, p. 21-
22).

A presente segcdo teve como objetivo apresentar o método; os
procedimentos metodoldgicos; participantes e cenario da pesquisa; escolha dos
livros e os planos de aula realizados na intervencéao sendo estes, 0os processos
instrumentais pertinentes para a busca de respostas ao problema. Assim como
foi discorrido os dados produzidos a partir das atividades organizadas.

O problema de pesquisa consistiu na estrutura central de um projeto de
pesquisa, assim a investigacao, refere-se, concisamente, em uma relagao
fundamentada entre pergunta e resposta. Com isso, a pergunta deve ser
consistente e clara, para que assim, se alcance respostas legitimas e coerentes
(Gamboa, 2018).

Desse modo, justifica-se este estudo, por entender que conforme o novo
relatério do Banco Mundial, et. al “O Estado da Pobreza Global de
Aprendizagem: 2022” (2022), a pobreza da aprendizagem se intensificou apds a
pandemia do Covid-2019, devido ao fechamento prolongado das escolas,
medidas de intervencdo com pouca eficacia, e impacto nas rendas familiares
principalmente na América Latina. Calcula-se que 80% das criangas do ultimo
ano do Ensino Fundamental | ndo sejam capazes de compreender um texto facil,
comparado a 50% antes da pandemia. Nesse sentido, o documento aponta a
necessidade de combater essa defasagem e encontrar abordagens que possam
contribuir com a formacgao do sujeito leitor.

No contexto pés-pandémico, em que ocorreram diversas mudangas nas
acdes pedagdgicas das escolas, entende-se que adaptacbes e ajustes sao
necessarios. De acordo com o relatério sdo fundamentais agdes que possam

contribuir com a formagao do sujeito leitor. (Banco Mundial, et al, 2022).
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Diante disso, surge algumas inquietagcbes, que foram traduzidas no
seguinte problema de pesquisa: “Se por meio de uma intervencdo didatico
pedagdgica a luz da Teoria da Atividade, € possivel trabalhar a leitura literaria,
utilizando o podcast, tendo em vista contribuir com a formagado do pequeno
leitor”.

Logo, o objetivo geral da pesquisa consistiu em compreender o podcast
como instrumento didatico pedagdgico, a fim de identificar suas implicagbes na
formacéao de leitores, tendo como parametro alunos do 5° ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, de uma escola publica localizada em Londrina. E como
objetivos especificos, pretende-se: a) refletir sobre o contexto da leitura, do ato
de ler e da formacao do leitor no processo educativo para a formagao do
pequeno leitor no Ensino Fundamental I; b) conhecer a Teoria da Atividade de
Leontiev para contribuicdo de atividades organizadas em prol da formacéo
leitora; ¢) analisar o podcast como potencial instrumento didatico pedagoégico no
trabalho com a leitura com alunos do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; d) identificar, por meio da pratica didatico-pedagdgica, a atuacéo
do podcast como audiobooks, para a formacgao de leitores no 5° ano do Ensino
Fundamental | e e) avaliar os possiveis resultados, da pratica didatico-
pedagdgica, na formacao leitora, dos alunos do 5° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Na pesquisa cientifica, com o intuito de orientar o pesquisador, é
necessario um método de analise, abordagem metodoldgica e técnicas que irao
orientar a pesquisa e alcangar os objetivos propostos. Desse modo, para uma
pesquisa bem estruturada, deve-se eleger os instrumentos que promovam uma
investigacao concisa, coerente e comprometida com a problematica do estudo.
Uma vez que o conhecimento é constituido na relagao e interagao entre o sujeito
e 0 objeto, é necessario que o pesquisador utilize todos os seus sentidos e
capacidades para o alcance das respostas, interpretacdo e analise (Gamboa,
2018).

Nessa perspectiva, Gamboa (2018, p. 109- 110) expbe sobre a
organizacao dos projetos de pesquisa em educagao em relagdo ao contexto da

resposta que se pretende encontrar:
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[...] deve indicar as fontes onde encontrar solugdes para as
questdes colocadas (fontes documentais, vivas, populagao,
sujeitos informantes, eventos observados etc.), formas e
instrumentos de coleta de informacgbes, dados, indices,
indicadores, entre outros, Uteis para a elaboracido da resposta.
Deve assinalar formas de organizar e sistematizar essas
informacoes e apresentar um quadro de referéncias,
perspectivas tedricas, categorias ou nucleos conceituais a luz
dos quais vao se interpretar os resultados.

Com isso, a seguir, foi aprofundado as questdes referentes ao método e
aos procedimentos metodoldgicos, especificando cada etapa do estudo e as
estratégias utilizadas nas apreciagdes dos dados obtidos na pesquisa.

A pesquisa é de natureza qualitativa e foi pautada no método do
Materialismo Historico-Dialético. O método provém da teoria politico-econémica,
desenvolvida por Karl Marx e Friedrich Engels, em prol da superagédo do
capitalismo, sendo estas as implicagdes filoséficas e ideoldgicas da pesquisa e
do pesquisador.

Para além de um método de investigacdo, a dialética em Marx
compreende o homem e o mundo por meio da relagdo entre o sujeito e o
trabalho, pois o trabalho ndo modifica apenas a realidade, mas também, produz-
se a si mesmo (Moretti; Martins; Souza, 2016).

De acordo com Marx e Engels (1977), a forma como o0 homem produz seu
meio de existéncia decorre dos meios de existéncia, os quais sdo reproduzidos.
Contudo, ndo se deve olhar somente por esse angulo, pois a forma como os
homens manifestam sua existéncia retrata o que sao e o que corresponde com
0 seu modo de produgao, ou seja, ‘0 que” e “‘como” produzem. Destarte, o
homem advém das condi¢gdes materiais de sua producdo, do trabalho, e ndo
meramente por sua natureza humana.

Marx e Engels (1977, p. 10-11) expdéem que “Ao produzirem seus meios
de existéncia, os homens produzem indiretamente sua propria vida material”.
Nesse sentido, o trabalho material do homem compde a relagao existente entre
0 homem e o mundo.

Desse modo, compreende-se que a existéncia e a esséncia do homem,
assim como as transformacées que ocorrem ao longo do tempo no mundo ocorre

pelo trabalho, por meio das condigbes materiais de existéncia. Assim, a partir do
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trabalho, mediante as relagdes humanas, apropria-se do conhecimento e
objetiva-se o concreto, ou seja, a sua subjetividade (Merett; Franco, 2019).

Com isso, a dialética em Marx e Engels considera que o homem ¢é a
sintese das dimensbdes que o cercam, logo, somos fruto e integrante das
relagdes sociais em relacido a todas as esferas da sociedade como econémico,
cultural, histérico, entre outros. Alicercado em uma perspectiva socio histérica, o
homem, em sua individualidade, € proveniente de uma totalidade, dado que é
constituido a partir de um mundo produzido historicamente pelas pessoas que
vieram antes e 0s quais, igualmente, objetivaram suas singularidades (Merett;
Franco, 2019)

A vista disso, Moretti Martins e Souza (2016) enfatizam que a
investigacdo dialética envolve a anadlise da realidade objetiva mediante os
aspectos contraditérios que compreendem seu movimento € na apuragao para
evidenciar a esséncia do objeto. Para que isso ocorra, é necessario que esses
dois processos manifestem seu carater especifico e as contradicoes presentes
nelas. Logo, a compreensao de um determinado fenbmeno deve ser realizada
em toda sua complexidade, pois para se apropriar do concreto € necessario levar
em consideragcdo as determinagdes e as relacbes diversas existentes no
contexto, para assim chegar a efetiva apropriagéo da realidade.

Portanto, a dialética em Marx compreende que a analise deve ser
realizada em sua totalidade de forma que estabeleca relagdes “[...] entre o todo
e as partes, entre o abstrato e o concreto e entre o légico e o historico [...]"
(Duarte, 2000, p. 90). Assim como, no que se diz ao pensamento no sentido
epistemoldgico e no que concerne a realidade historico-social no sentido
ontoldgico.

Isso posto, a analise da materialidade historica e dialética possui como
caracteristica central a compreensao e a explicacdo dos objetos e fenébmenos
investigados, de modo como eles ocorrem na pratica. O registro desses
conhecimentos em sua perspectiva epistemoldgica permite conhecer a realidade
natural e social da humanidade, assim como o seu meio. Envolvendo assim, a
perspectiva ontoldégica dessa mesma realidade, a mesma que possibilita
esclarecer o que ela é de fato, englobando o histérico social e cultural, por meio
da propria atividade pratica constituida pelos homens (Martins; Lavoura, 2018).
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Marx e Engels, ao inverterem a dialética de Hegel, e atribuir que a matéria
€ que determina o espirito, compreendeu se que o desenvolvimento histérico e
as condi¢des materiais de existéncia modificam a realidade, e logo, a partir disso,
€ possivel construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Com isso, as
pesquisas antropoldgicas tomaram um novo rumo e deram diregdo para o estudo
dos fendbmenos psicoldgicos (Santa; Baroni, 2014).

Desse modo, Vigotski, como pensador marxista, elaborou sua teoria a
partir do método Materialismo Histérico-Dialético, pois, por meio desta
ferramenta estabeleceu—se um modelo cientifico de estudo dos fenébmenos
psiquicos (Santa; Baroni, 2014).

Nesse sentido, € imprescindivel destacar que por meio da corrente
marxista, a base tedrica no qual a pesquisa se fundamenta, é a Teoria Historico-
Cultural desenvolvida por Vygotsky (1896-1934) em conjunto com Luria (1902-
1977) e Leontiev (1903-1979) os quais analisaram a psique humana a partir dos
pressupostos do Materialismo Histérico e Dialético, e na filosofia de Marx e
Engels e no conceito de dialética. No qual compreende a psique humana nao
em sua atividade e em seu comportamento singular, e sim no ponto de vista do
coletivo, da histéria do comportamento, da histéria da atividade humana, ou seja,
0 homem é um ser historico e cultural.

Portanto, a perspectiva Histérico-Cultural compreende o comportamento
humano por meio das relagbes sociais e aos fenbmenos da vida da sociedade
ao longo da histéria na qual é materializada em suas relagdes com o trabalho,
com sua capacidade de producéo e com suas relagdes sociais de produtividade.
Nesse sentido, o enfoque Histdérico-Cultural contribui no entendimento dos
fendmenos concernentes aos processos de aprendizagem e desenvolvimento
humano.

A partir dos estudos de Vygotsky no qual estabeleceu a origem social da
psique humana e considerou a escola como espago propicio e produtivo para a
aprendizagem e desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores; Leontiev
analisou a atividade humana. Assim, a Teoria da Atividade desenvolvida por
Leontiev concebe que é por meio da atividade que se compreende o
desenvolvimento humano, pois ela vem da condicdo de uma necessidade no

qual o objeto que se encontra nela esta situado a determinacéo, sendo assim, o
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objeto torna-se o motivo da atividade e o estimulo para realiza-la. Portanto a
necessidade, objeto e motivagdo sdo os eixos centrais de uma atividade, visto
que € por meio da necessidade em conjunto do objeto que se encontra o motivo
e a atividade é realizada (Sa; Neto, 2020).

Dessa forma, podemos aferir que por meio dos aspectos histéricos,
sociais e culturais é possivel compreender a complexidade das relagcbes que
integram o ambito da realidade (Duarte, 2000). Destarte, o método apresentado
nesta investigagao tem como parametro, a pratica social, pois nela se encontram
as bases para a autenticagédo do estudo (Martins; Lavoura, 2018).

Nessa conjuntura, tanto o ponto de partida quanto de chegada é a
realidade concreta da formacao do leitor perante o uso do instrumento
pedagdgico podcast no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma
escola publica.

Isso posto, a metodologia utilizada teve como base a pesquisa
bibliografica, documental e de campo.

Justifica-se a utilizagdo da pesquisa bibliografica, por entender que de
acordo com o pensamento de Prodanov e Freitas (2013), é necessario que o
pesquisador entre em contato direto com toda a produgao escrita sobre a
tematica que esta sendo estudada. De acordo com os autores, “Na pesquisa
bibliografica, € importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados
obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradicbes que as obras
possam apresentar” (Prodanov e Freitas, 2013, p. 54).

Para tanto, utilizaremos os seguintes autores para uma melhor
compreensao a respeito do meétodo, da leitura literaria e do podcast. No que se
refere ao Materialismo Historico e Dialético, a Teoria Historico-Cultural e Teoria
da Atividade elegemos: Marx e Engels (1977); Duarte (2000); Santa e Baroni
(2014); Cheptulin (1982); lanni (2011); Mayoral (2007); Vigotski (2018; 1991;
1988); Leontiev (1992;2004; 2014); Prestes (2011); Asbahr (2005; 2014); Martins
e Lavoura (2018) e Sa e Neto (2020).

Em relacao a leitura literaria, formagao de leitor e a utilizagado do podcast
o referencial tedrico empregado engloba: Bakhtin e Volochinov (2006); Arena
(2003; 2010; 2015); Manguel (1997); Candido (2008); Bajard (2014) e Torres
Santomé (2013).
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No que concerne a pesquisa documental, de acordo com Ludke e André
(1986, p. 38), a analise documental procura verificar informagdes existentes em
documentos, os quais podem ser “...] desde leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estatisticas e arquivos escolares.”. Desse modo, foram utilizados os
documentos: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do colégio (UEL, 2022), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e LDB (2017).

No que se refere a pesquisa de campo, esta possui o objetivo de analisar
os dados coletados em relagdo ao problema: “Se por meio de uma intervencao
didatico pedagdgica a luz da Teoria da Atividade, é possivel trabalhar a leitura
literaria, utilizando o podcast, tendo em vista contribuir com a formacao do
pequeno leitor”, pois entendemos que por meio desta é possivel “[...] observar
os fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a
eles referentes e no registro de variaveis que presumimos relevantes, para
analisa-los.” (Prodanov; Freitas, 2013, p.59).

Prodanov e Freitas (2013) expdéem que a pesquisa de campo se estuda
em um unico grupo ou comunidade evidenciando a interacdo de seus
integrantes, destacando assim, em maior propor¢cao as técnicas do que a
interrogacao.

Dessa forma, a pesquisa de campo contou com a observagdo da
realidade escolar, durante 30 dias, uma vez por semana, quatro horas por dia,
tendo como finalidade o reconhecimento dos alunos e do ambiente. Foi realizado
também, uma atividade didatica pedagdgica com alunos do 5° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica, a partir dos fundamentos
da Teoria da Atividade.

Participaram da pesquisa a Professora Regente (PR) e alunos do 5° ano
B do periodo vespertino. Para isso, buscamos a autorizagdo e consentimento da
professora regente por meio do documento “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido” (Anexo A), aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa conforme
parecer n° 5.495.626 sob o edital N° 12/2021.

Ludke e André (1986) apontam a entrevista como um instrumento basico
da coleta de dados, pois propicia a obtencao clara e imediata da informacéao que
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se procura alcancar. Além disso, viabiliza a analise mais completa de temas
abordados por outras técnicas. Com isso, a coleta de dados se deu também por
meio de entrevista semiestruturada com a PR (Apéndice A), em relagdo ao
aporte tedrico metodoldgico utilizado no contexto escolar e ao uso do podcast
como instrumento pedagogico em sala de aula, em especifico, nas aulas
relacionadas a literatura e formagédo de leitores, tendo como objetivo
compreender como sdo desenvolvidas as praticas de leitura literaria em sala de
aula e o uso de recursos digitais.

Com os alunos, foi realizada entrevista estruturada (Apéndice B) no inicio
das ac¢des interventivas para conhecer o perfil dos participantes e suas relacées
com o podcast e a leitura literaria, assim como, no final das atividades para
compreender o alcance da experiéncia. Para garantir o anonimato e a identidade
dos alunos denominamos de C1, C2, C3, assim por diante, sendo a sigla C de
crianga.

Para a compreensao dos dados coletados em relacdo a pesquisa
bibliografica, documental e de campo (observagdo e entrevista), utilizamos
Conteudo e Forma como Categoria dialética.

As categorias tém como finalidade a analise dos fendmenos a luz da
natureza e da sociedade considerando a realidade como ponto de partida e
ponto de chegada, sendo que essa realidade concreta é soma de diversas
determinagdes que se referem ao resultado, contudo, ainda sdo o ponto de
partida da analise (Moretti; Martins; Souza, 2016).

Segundo Franco e Girotto (2017), as categorias viabilizam manifestar, na
qualidade de pensamento, a realidade mais concreta, de forma que engloba suas
multiplas determinacdes. Refere-se de generalizagbes e processos que se
encontram na objetividade, mas ao analisa-las compreendem-se os conteudos
objetivos, possibilitando assim, uma reflexdo do fendmeno em toda sua

complexidade.

6.1. CATEGORIAS DIALETICA CONTEUDO E FORMA PARA ANALISE DOS
FENOMENOS
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Richardson (1999) aponta que o Materialismo Historico e Dialético, entre
os métodos de analise dos fendmenos sociais, € 0 Unico que possui principios,
leis e categorias. Visto que no Materialismo Histérico-Dialético ha uma
separacgao clara entre a ordem da realidade, e a ordem do pensamento, isto €,
entre as especificidades do objeto ou fenédmeno investigado e o conhecimento
gerado pelo pesquisador (Martins; Lavoura, 2018).

Os principios concernem a: “conexao universal entre o objeto e o
fendmeno”, isto €, fendmeno e objeto estdo interconectados e determinados de
forma mutua; e o “movimento permanente e do desenvolvimento”, no qual
compreende-se que tudo estd em movimento, motivado pelas contradi¢gdes
internas do objeto ou fenébmeno, pois o0 agente do desenvolvimento da sociedade
e da natureza ocorre internamente e nao fora delas (Richardson, 1999).

Assim, os principios expressam que a realidade compreende a unificagao
indissoluvel entre opostos, e por meio dela é possivel enxergar “[...] o objetivo
como subjetivo, o externo como interno, o individual como social, o qualitativo
como quantitativo e vice-versa” (Martins; Lavoura, 2018, p. s/n).

Estes principios estao relacionados a trés leis: A “lei da unidade e luta dos
contrarios, ligada ao principio da conexao universal”’; “lei da transformagao da
quantidade em qualidade e vice-versa”; e a “lei da negacao da negacgao (Moretti;
Martins; Souza, 2016).

A partir dos principios e leis, despontaram as categorias dialéticas, as
quais se constituem como unidades de contrarios e sao caracterizadas pelo
principio da unidade e luta dos contrarios.

Conforme Richardson (1999) as categorias do Materialismo e Dialético
sado fundamentais e indispensaveis em pesquisas cientificas e na vida social. As
categorias se relacionam entre si, com isso, nas investigacbes pode se usar
somente uma. Isso porque se trata de conceitos basicos que correspondem aos
aspectos essenciais, 0s elementos, e as relagdes dos objetos e fendbmenos. Elas
tém como principio os objetos ou fendbmenos e sao objetivas, €, a0 mesmo tempo
que traduzem o real, ela também manifesta uma estratégia politica. Portanto,
sao instrumentos metodoldgicos da dialética para investigacdo dos fendmenos

presentes na natureza e na sociedade.
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lanni (2011) explicita que as categorias dialéticas viabilizam a reflexdo e
a compressao do processo real da histéria, das relagdes e das contradicoes.
Com isso é preciso que o pesquisador tenha perante o fato uma postura
qguestionadora sobre todos os aspectos e perspectivas que o abarca. Isto porque
nao é possivel reconhecer o fato de imediato, pois ela pode se revelar sobre
diversos fragmentos, dessa forma, a realidade deve ser observada em uma
perspectiva global, em suas multiplas determinagdes, considerando todo o seu
movimento. Nao se trata de buscar, de construir, um conceito e sim uma reflexao
para que a realidade apareca se revele em sua vivacidade e completude.

Desta forma:

A parte e o todo sdo nogdes correlativas; todo fenédmeno é, ao
mesmo tempo, parte e todo. Sob uma certa relacao ele
manifesta-se como parte, enquanto que, sob uma outra relagao,
ele aparece como todo. (Cheptulin,1982, p. 171)

Assim, para compreendermos a realidade objetiva da contribuicdo do
podcast na formacgao de leitores foi necessario analisar o cenario concreto em
toda sua complexidade para assim chegar a efetiva apropriagao da realidade.

Logo, para a anadlise dos fendmenos foi pautado a categoria dialética
conteudo e forma. O conteudo é a totalidade entre componentes, interagdes e
transformacgdes proprias dos fendmenos, como por exemplo, os instrumentos de
producéao (Richardson, 1999). Dessa forma, refere-se ao conhecimento, pois &
dindmica e mutavel e forma-se por meio de uma estrutura. Ja a forma, € o
sistema estavel de relagbes, como a estrutura, o elo entre o conhecimento e o
modo de se alcanga-lo, ou seja, o processo do conhecimento (Rocateli et al,
2022).

Portanto, consoante com Cheptulin (1982), o Conteudo nao é apenas um
conjunto dos elementos ou aspectos que formam algo, trata-se do processo em
que todos esses elementos e aspectos encontram-se sucessivamente em
interagao, em movimento. Transformam-se um no outro e manifestam em alguns
momentos uma ou outra de suas particularidades. Assim, o Conteudo se
desloca, é instavel, e esta em constante movimento e com isso se renova. Com
isso, sua especificidade é a reflexdo da soma dos processos proprios do

fendmeno, o que tange tanto o dominio interior e o dominio exterior.
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Ja a especificidade da “Forma’ é a reflexdo concernente a relagdo entre
os elementos, “[...] os momentos que constituem o conteudo da estrutura do
conteudo e ndo da manifestacao, nao da expresséao do interior no exterior. Sendo
uma estrutura do conteudo que inclui tanto os processos internos, como o0s
externos da coisa, do objeto, a forma penetra tanto no dominio interior, como no
dominio exterior, tanto na esséncia, como no fendmeno.” (Cheptulin,1982, p.
265).

Nesse sentido, Forma e Conteudo apresentam uma relacéo naturalmente
mutua, no qual um depende do outro, pois ndo ha conteudo sem forma, assim
como, nao ha forma sem conteudo. Assim, diante do vinculo e da dependéncia
existente entre forma e conteudo, requer-se evidenciar o conceito que se tem
sobre o conteudo, como € concebido no processo ontoldgico e em suas forgas
internas que influenciam as formas pelas quais esse processo tem se
manifestado historicamente (Moretti; Martins; Souza, 2016).

Portanto, foram descritos nesta subsecdo o método e os procedimentos
metodoldgicos que foram utilizados neste estudo, assim como, as categorias
dialéticas que conduziram esta pesquisa enquanto parametros para as analises
dos dados, com proposito de compreender se o podcast pode contribuir no
direcionamento de estratégias que estimulem a leitura e, consequentemente, a
formacao de leitores. Desse modo, sera apresentado a seguir o Cenario e
Participantes da Pesquisa a partir de um olhar dialético, por meio das categorias,
analisando assim, as particularidades necessarias, para o alcance da totalidade

e, consequentemente, as metas a serem alcangadas.

6.2 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA
6.2.1 Cenario

As intervencdes foram realizadas no Colégio de Aplicacdo Pedagdgica da
Universidade Estadual de Londrina (CAPL) - Professor José Aloisio Aragao com
uma turma do 5° ano vespertino, composta por 30 alunos. Para a caracterizagcao
do cenario da pesquisa apresentamos os principais dados em relacao a estrutura
e funcionamento do Colégio de Aplicagao, tendo como base o Projeto Politico
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Pedagogico da escola. Isso posto o PPP sera analisado a partir dos marcos:
situacional, conceitual e operacional.

O contexto situacional tem como caracteristica a percepcéo imediata da
realidade local em que a escola esta inserida. Desse modo, aponta-se os
conflitos e contradi¢gdes existentes em seu interior de forma que se alcance seu
movimento interno, para assim, direcionar para uma reflexao teérico-pratica.

O Marco Conceitual se refere as referéncias filosoéficas, tedricas e politicas
que norteiam a pratica educativa da escola, tal como, o tipo de sujeito que se
pretende formar e para qual tipo de sociedade pretende se comprometer, assim
como sua intencionalidade educativa. Esclarecendo assim, sua visdo de homem,
educacao e curriculo, entre outros elementos necessarios para constituir os
objetivos sociais da educagdo da escola, de forma, que encaminhe para a
reflexdo do trabalho pedagdgico (Pereira, 2010).

No que diz a respeito ao contexto operacional, € o momento em que a
escola expde suas tomadas de decisdes, posicionando assim, as acdes da
instituicdo para promover a transformacdo da realidade escolar perante as
reflexdes sobre a realidade desejada (Veiga; Resende, 1998).

De acordo com Veiga e Resende (1998). estes trés marcos sdo bastante
distintos, contudo, sao interdependentes. O contexto situacional tem como
caracteristica a percepgao imediata da realidade local em que a escola esta
inserida. Desse modo, aponta-se os conflitos e contradi¢gdes existentes em seu
interior de forma que se alcance seu movimento interno, para assim, direcionar
para uma reflexao tedrico-pratica.

Faz-se necessario ressaltar que os marcos relacionados ao Projeto
Politico Pedagogico terdo como categoria dialética: Conteudo e Forma. Desse
modo, Conteudo, o qual tange a realidade abstrata, concerne a perspectiva
dialética, a perspectiva politica e a perspectiva critica presentes no Projeto
Politico Pedagogico (PPP). Referente a Forma, sendo o elemento concreto, que
determina o conteudo e 0 modo como se manifesta, os critérios utilizados para
analise partiram da perspectiva da pratica pedagodgica da escola e do professor,
de como realmente o conteudo se manifesta em sua totalidade a partir da

observagéao, da entrevista e da vivéncia com o espaco.
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6.2.2.1 Caracterizacao situacional da escola e sala de aula

No que se refere ao marco situacional, a escola € mantida pelo Governo
do Estado do Parana, por meio da Secretaria Estadual de Educacgéao (SEED) e
da UEL. Sua fundacgao, em 20 de junho de 1960, € devida ao cumprimento do
Decreto Lei Federal n° 9.053 de 12/03/1946, na qual determinava que as
Universidades que formavam professores, a prover um Colégio de Aplicagao,
designado a pratica docente (UEL, 2022).

O Colégio compde-se em 4 unidades e acolhe alunos da Educacao
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino Médio Técnico e Curso Profissional.

A pesquisa foi realizada na unidade Campus, no qual atende os alunos do
Ensino Fundamental |, os quais se encontram em situagdes socioecondmicas
variadas, sendo que sdo oriundos de familias que trabalham na UEL, assim
como, alunos que residem nas imedia¢des (UEL, 2022). A escola oferta uma
turma de 5° ano no horario matutino e uma turma no horario vespertino. A turma,
na qual foi realizada a intervencgao, € composta por 31 alunos entre 10 e 11 anos,
no horario das 13:30 as 17:30.

A estrutura da unidade educacional destinada ao atendimento das
criangas possui uma area livre de aproximadamente 4000 m2, na qual é disposta
para o recreio e intervalos, aulas de Educacao Fisica e atividades extraclasse
Na parte interna encontra-se salas de aula disposta para cada série dos Anos
Iniciais; biblioteca; laboratorio de informatica; sala de contraturno; sala da
secretaria, diregdo geral e auxiliar; sala da equipe pedagodgica; sala de
professores; quatro banheiros, dois para alunos (um feminino e um masculino),
um para funcionarios e um banheiro adaptado; um refeitério; uma cozinha e uma
sala para merenda; e lavanderia.

Conforme o PPP, todas as salas de aulas sdo munidas com aparelho de
data show e notebook, ventiladores e ar-condicionado. No entanto, no decorrer
da observacgao da realidade e da intervencgao realizada, destacamos que o data
show, no primeiro dia de intervencao parou de funcionar, e até o ultimo dia, o
aparelho ainda estava danificado. Sendo necessario a pesquisadora levar o seu
notebook, no segundo dia de intervencgao, e colocar em uma cadeira apoiada por
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caixas de som em cima de uma carteira, para que os alunos tivessem acesso ao

material preparado para elas.

Figura 2 - Recurso pedagogico improvisado

Fonte: a autora

Com base nessas informagdes, a andlise dos dados por meio das
categorias conteudo e forma, é possivel perceber que o processo de ensino e
aprendizagem na sala de aula é prejudicada. Visto que o elemento concreto, ou
seja, a forma que esse processo se manifesta, com as condi¢cdes precarias dos
equipamentos, a praxis do professor € comprometida, pois ndo se possui 0s
subsidios necessarios para a organizagao do trabalho educativo.

Conforme a Lei n°® 14.333, de 4 de maio de 2022, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394, de 1996), estabeleceu em

seu 4°artigo, inciso IX:

padroes minimos de qualidade do ensino, definidos como a
variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem adequados a idade e as necessidades
especificas de cada estudante, inclusive mediante a provisao de
mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos apropriados;”
(Brasil, 2022, n.p, grifo nosso).

Contudo, isso nao ocorre na realidade escolar, o aprovisionamento da

infraestrutura escolar néo garante a qualidade e sua manutengao para assegurar
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o desenvolvimento dos alunos. De acordo com Vasconcelos et al (2021), o
desempenho do aluno nao decorre meramente da sua prépria dedicagio, é
necessario que todos os alunos possuam acesso a um ambiente favoravel a
aprendizagem. Acesso no qual o poder publico deve garantir perante o
investimento de insumos basicos para que o processo de ensino-aprendizagem
ocorra com qualidade.

As condi¢des dos equipamentos e mobiliarios das escolas precisam de
garantia de padrao de qualidade, o que ja é sancionado por lei, porém na pratica
nao se materializa na maior parte das escolas publicas brasileiras (Vasconcelos
et al, 2021). Isso ocorre, pois a qualidade da Educagdo nos municipios nem
sempre € equitativa, o que promove desigualdades no ensino e entre as escolas,
devido a esse descompasso nos investimentos publicos em Educacéo.

No que se refere ao rendimento escolar, o PPP do colégio indica
excelentes resultados, todavia, ndo desconsideram as consequéncias do
isolamento durante a pandemia do COVID 19 o qual deixou lacunas na
aprendizagem na maior parte dos alunos (UEL, 2022). No entanto, ndo esta
claro no documento quais foram as consequéncias desse isolamento no
desenvolvimento dos alunos.

Considerando a relacado dialética entre conteudo e forma, a falta da
identificacdo das consequéncias do ensino remoto no desenvolvimento dos
alunos dificulta a praxis do professor, pois as condigdes concretas somente sao
alcancadas quando se leva em consideragao as determinagdes e as relagdes
diversas existentes no contexto. Com isso, para superar as lacunas na
aprendizagem dos alunos devido ao ensino remoto, é necessaria uma estrutura,
uma forma para que isso ocorra, contudo, sem o reconhecimento dessas
consequéncias, enquanto unidade dialética, a superagdo torna-se quase
inexistente.

Veiga e Resende (1998) ressaltam a importancia em definir os problemas
relevantes da escola, e em especifico no ato situacional, de forma que apresente
as principais questdes constatadas pelo corpo docente e as alternativas para
superacao das dificuldades identificadas. Visto que, nesse momento, a escola
vai além da percepcao imediata, desvelando seus embates e desafios em prol

de sua reconfiguragao por meio da reflexao tedérico-pratica.
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Conforme Libéneo (2015), as praticas de organizacédo e de gestdo na
escola atuam com o objetivo de gerar condicbes a favor da promocao da
qualidade cognitiva e operativa na aprendizagem dos alunos. Com isso, a
organizagao escolar ndo pode abster-se de a¢des basicas que assegurem o seu
funcionamento, além de que, os alunos ndo aprendem somente na sala de aula,
mas também nas formas de organizagéo e nas praticas de gestédo da instituicao
escolar.

Apds, o reconhecimento do conteudo exposto, a analise do marco
situacional da escola e da sala de aula, por meio das categorias, leva-nos a
constatagdo que as condicbes precarias dos equipamentos e falta da
identificagcdo das consequéncias do ensino remoto no desenvolvimento dos
alunos dificultam a praxis do professor. A forma, ou seja, como o professor
conduz a sua pratica pedagdgica sem o0s subsidios necessarios para a
organizagao do trabalho educativo, enquanto unidade indissoluvel do conteudo,

movimenta-se e manifesta igualmente a sua precariedade.

6.2.2.2 Caracterizacao conceitual da escola e sala de aula

O CAPL possui como filosofia de trabalho “[...] a formagao emancipada do
aluno a fim que este enquanto sujeito histérico e social desenvolva agdes
comprometidas com a cidadania e o conhecimento elaborado” (UEL, 2022, p.
114). Com isso, o0 seu proposito é formar individuos que tenham uma visao da
totalidade humana, e que desenvolvam comprometimento com os valores
estéticos, politicos e éticos consoante com a organizagdo da sociedade
brasileira. Assim como, formar alunos por meio da compreensao critica dos
conteudos de forma articulada com a conjuncao social e politica atual.

Desse modo, os principais objetivos do Ensino fundamental competem a
formacgao basica do individuo por meio do “[...] desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, escrita e
calculo” e da “[...] compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”, entre
outros (UEL, 2022, p. 116).
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A concepcéao de Educacédo do CAPL é de promover o sujeito para que se
torne um ser historico-social consciente. De acordo com o PPP do Colégio, o
trabalho pedagogico é fundamentado na Teoria Historico-Cultural e na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica (UEL, 2022).

No que se refere a concepcg¢ao de curriculo o CAPL compreende sua
funcdo socializadora no contexto educacional, sendo este um instrumento
norteador no planejamento do professor em prol de um conhecimento
humanizado em saberes cientificos e sociais (UEL, 2022).

Perante a analise, por meio das categorias Conteudo e forma, tendo em
mente que o Conteudo se situa no campo das ideias, ou seja, a realidade
imaterial e a Forma o elemento concreto, o extrato da realidade, pode se
observar que os conceitos e concepcdes presente no PPP ndo se manifestam
igualmente no que se refere na Forma. Isto porque, no transcorrer da
observacdo, da vivéncia com o espago e da entrevista com a Professora
constatou-se que no processo de ensino e aprendizagem, a unidade teoria-
pratica na atividade educativa, ndo ocorre.

Essa distancia entre teoria e pratica fica evidente na resposta da PR ao
ser questionada se utiliza alguma teoria pedagdgica para planejar e realizar a

pratica de leitura:

Eu n&o tenho nenhuma especifica. Quando eu preparo o
planejamento, atividades para eles, eu me recordo dessas
teorias que eu aprendi. Mas eu confesso que, quando vou
planejar, eu ndo busco - ha hoje eu vou planejar em cima do que
Freinet propds, em cima do que Piaget pensava. Eu confesso
que nao utilizo (Professora Regente).

Em relagdo a concepgéo sobre o ato de ler e concepgao sobre leitura
literaria também foi possivel perceber nas respostas da PR que a teoria nao faz
parte do processo de ensino e aprendizagem. Suas respostas foram

fundamentadas no senso comum, distanciando assim, de qualquer base teodrica.

E importantissimo, faz parte do nosso dia a dia. Assim, ndo sé o
aprender, mas para uma série de desenvolvimento das nossas
atividades tanto escolares quanto na vida pessoal. Leitura da
hora que levanta, a hora que dorme, a gente precisa da leitura
para nossa vida fluir (Professora Regente).

Importantissima também, de fazer esse resgate dessas
histérias. Os nossos alunos hoje em dia eles quase nao
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conhecem...comeca falar de algumas histérias de algum tempo
atras e eles ndo tém conhecimento dos classicos da nossa
literatura. Eles ndo conhecem como a gente conhecia quando
era crianga, quando todo mundo ouvia falar de historinhas de
chapeuzinho vermelho, de Rapunzel, Branca de Neve... esses
classicos literarios. E hoje em dia eles ndo conhecem, outras
histérias surgiram em cima dessas histérias, com base nessas
histérias. S6 que a origem dessas histérias eles nao conhecem
(Professora Regente).

Conforme Saviani (2011), teoria e pratica sdo dimensdes indissociaveis,
como conteudo e forma, quando se confrontam, fomentam e dispdem em
movimento o trabalho pedagodgico. A partir dessa férmula foi proposta a
Pedagogia Histérico-Critica, fundamentado pela Teoria Historico-Cultural, no
qual orienta metodologicamente a atividade educativa em prol da articulagao
entre os aspectos teoricos e praticos.

No que concerne a metodologia, igualmente, a professora ndo obteve
aprofundamento, assim como passou distante com o que esta especificado no
PPP. “A contacao de histéria que falei. Eu também gosto bastante de ler histérias
para eles, mas nao é todos os dias que eu faco a leitura” (Professora Regente).

Na fala da PR fica evidente que o seu trabalho pedagdégico nédo se
fundamenta se em teorias, sobretudo na Teoria Historico-Cultural e na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica que o PPP aponta. No que se refere
ao planejamento de atividade com literatura também se observa que a dinamica

de ensino e a relagao teoria-pratica aplicadas a atividade educativa € inexistente.

eu vou colocando-a dentro dos assuntos que eu tenho...dos
conteudos curriculares que estao ali elencados de acordo com o
tema. O de lingua portuguesa, de matematica. Quando dou aula
também de histéria, de geografia, entdo eu procuro inserir essa
literatura de acordo com o conteldo especifico de algumas
disciplinas. Histéria e geografia da pra puxar bastante....
(Professora Regente).

A superficialidade do conhecimento no que concerne aos fundamentos da
educacao, de acordo com Gasparin e Petenucci (2012), esta relacionado ao
excesso de informacgdes, as quais sao transmitidas de maneira rasa e com pouco
tempo para o aprofundamento do aporte tedrico. Com isso, boa parte dos
educadores nao conseguem diferenciar o que € teoria de aprendizagem, sua
concepcao, e seu método, e terminam por reproduzir as praticas arraigadas no

cotidiano escolar.
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“Porém nao podemos responsabilizar somente os docentes; é
um complexo de interferéncias; universidades proporcionando
uma formacao deficitaria; carga horaria excessiva dos
educadores,ndo disponibilizando tempo para estudos
orientados; formacao continuada que nao traz grandes avancgos,
exceto PDE.” (Gasparin; Petenucci, 2012 ,p. 02 )

Outro ponto, sdo os modelos prontos para conceber o processo de ensino
e aprendizagem impelido pelas Secretarias de Educac¢ao, materiais didaticos e
os curriculos escolares. Isso ocorre, pois os documentos norteadores do
curriculo “...] tem implicacbes diretas nas politicas estatais de compra e
distribuicdo de materiais didaticos e de formacao inicial e continuada de
professores, além de influir nas (e de ser influenciada por) avaliagées em larga
escala” (Cassio, 2018, p. 240).

Em relacdo ao seu trabalho em sala de aula pode se perceber na
entrevista e na observacao que a PR utiliza o livro didatico diariamente. Ja em
relacao a leitura literaria, toda semana tem uma pratica de leitura, como por
exemplo, troca de livro na biblioteca, explanag¢ao sobre o livro que escolheu na
biblioteca, leitura em voz alta compartilhada e leitura silenciosa, tanto de livros
literarios quanto aqueles que estao no livro didatico.

A falta de tempo para estudo e planejamento e o uso de livros didaticos
também é perceptivel na fala da professora ao ser questionada se costuma ler

livros literarios no seu dia a dia.

Uns dois por ano, que ndo sejam didaticos ou que preciso, e,
que sobra um tempo pra ter aquela leitura prazerosa. Porque é
tudo assim (mostra o material dela de trabalho), a gente pega os
livros que precisa. E os outros acabam ficando... e até nas férias
vocé ja fica pensando no retorno, no que vocé vai precisar. Entao
sobra pouco tempo, ndo € porque a gente ndo gosta, mas € a
nossa correria no dia a dia (Professora Regente)

Desse modo, observa-se que por meio da centralizagdo, unificacdo e
imposicao de curriculos, o conhecimento foi esfacelado e mercantilizado. O
professor com excesso de carga horaria e sem tempo habil para estudo e
planejamento acaba por recorrer as atividades pré-elaboradas e a reproducao
de praticas recorrentes do meio docente.

O curriculo, “[...] € um campo permeado de ideologia, cultura e relagoes
de poder” (Santos; Casali, 2009, p. 209), sendo formado de acordo com as
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concepgdes dos aparelhos ideoldgicos do Estado. Nesse contexto, entende-se
por ideologia a disseminagdo de ideias que manifesta uma concepgao de
sociedade de acordo com o interesse e posi¢gdo de um grupo social.

Fato que o Aparelho Ideolégico Escolar € o aparelho ideolégico que o
Estado tem maior dominacdo, dado que ele reproduz massivamente o
capitalismo e suas relagdes, pois ele engloba todos os sujeitos de todas as
classes sociais e imprime, ao longo de muitos anos, a pratica de uma cultura que
favorece a classe dominante e seus interesses ideoldgicos, reproduzindo assim
as relacbes de exploragao capitalista. Assim, € possivel observar que a
educacao escolar acaba por reiterar a estratificacdo social, direcionando a
formacdo de mao-de-obra para o atendimento a diferentes fungdes que
retroalimentam e fortalecem uma estrutura social marcada pela desigualdade de
oportunidades.

Logo, para a escola atuar a partir de uma perspectiva critica e
emancipatéria, Saviani (2018) explicita que € necessaria uma teoria da educacéao
na qual os educadores usem, como instrumento de luta para cumprir seu
exercicio de transformacao dos sujeitos e consequentemente da sociedade,
mesmo que seja de forma limitada.

Com isso, entendemos que € por meio das concepgdes de curriculo e do
pensamento pedagdgico, € possivel uma mudanga intencional para uma
educacéo critica e emancipatodria, pois quando o professor dispde da ciéncia e
da critica no seu exercicio profissional em consonédncia com as condi¢des
historicas sociais em que esta inserida, € possivel romper com as concepgdes
dos aparelhos ideoldgicos do Estado.

Portanto, por meio da analise da disposigao conceitual do cenario em que
a pesquisa foi realizada, observa-se que nesse contexto, as categorias conteudo
e forma, enquanto unidade dialética, perpassam distantes na atividade
educativa, pois no processo ontolégico da realidade da sala de aula o trabalho

pedagogico nao esta consoante com o PPP.

6.2.2.3 Caracterizagao operacional da escola e sala de aula

O CAPL esta em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéao Nacional (LDB), assim como, com a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC) e o Referencial Curricular do Estado do Parana (RCP). No que se refere
ao plano de acgado, ela é organizada com base no Plano de Ac¢édo do
DEDUC/SEED, e constantemente € ajustada e reformulada (UEL, 2022).

Em relagao as tecnologias e midias educacionais, o CAPL entende que o
avanco tecnoldgico e a velocidade da inovagdo nas diferentes areas do meio
social interferem significativamente na nossa sociedade. No percurso do
isolamento durante a pandemia do COVID 19 houve transformagdes no que se
refere ao modo como se concebe o conhecimento, com isso, a escola atendeu
esse novo movimento social e procura desenvolver novas concepgdes
pedagdgicas que derivam praticas em prol da fomentagdo do curriculo (UEL,
2022).

Acerca da Formacéao continuada dos docentes, o CAPL oferta por meio
da SEED e é realizada pela Mantenedora atendendo as necessidades
prioritarias dos docentes, dando importdncia na incorporagcdo da pratica
pedagdgica com a concepg¢ao que norteia o plano de curso. A capacitagéo
docente ocorre também na “[...] Semana Pedagdgica, Reunides Pedagdgicas,
Formagdes Disciplinares, Estudo e Planejamento, Conselho de Classe, Hora
Atividade, Formadores em Acao, Webinars, Observacao de Aulas e Feedback
Formativo, entre outros, para aprofundamentos teoricos, trocas de experiéncia e
planejamento coletivo” (UEL, 2022, p. 169). Assim como, por ser colégio de
aplicagao ha Articulagao Académica entre a educagao basica e a universidade.

O uso das categorias dialéticas, conforme lanni (2011), nos permitam a
refletir e compreender o processo real da histéria, das relacbes e das
contradicbes. O pesquisador precisa se posicionar diante do fato e
questionar sobre todos os aspectos e perspectivas que o envolvem. Assim,
partindo do reconhecimento de que nao ha como gerar o conhecimento
imediatamente, pois “[...] a realidade é complexa, € heterogénea, é contraditoria;
apresenta diversas facetas, diversas peculiaridades. (lanni, 2011, p. 397). Desse
modo, quando nos deparamos com um fato, uma aparéncia, sua esséncia
dependera do exercicio critico dialético sobre ele, com isso para o alcance das
determinagdes que constituem essa realidade estabeleceu-se dialogos com as

perspectivas do professor.
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Assim, a compreensao dos elementos Conteudo e Forma evidente na
caracterizagao operacional da escola e da sala de aula, extraido por meio da
analise do PPP, manifesta que o Conteudo, na qualidade de que a instituicao
acompanha o avango tecnolégico e as novas concepg¢des pedagogicas.
Contudo, a Forma, compreendida na sua inter-relacdo com o Conteudo, néo se
apresenta com as mesmas caracteristicas, pois apesar de existir um certo
avancgo no que se refere as tecnologias e formagéo pedagdgicas para o alcance
das novas propostas pedagdgicas ainda a uma certa hesitagao e resisténcia por
parte da professora para a utilizagdo de recursos da Tecnologia de informagao
e comunicacao (TIC's).

Logo, por meio da observagéao e da entrevista, percebeu-se pouco avango
no que se diz a respeito das tecnologias e midias educacionais. Nos dois meses
presente com a turma, em nenhum momento foi utilizado computador, ou outro
recurso digital, com excecéo de video e data show (o qual teve defeito e n&o
houve manutengdo). Durante a entrevista foi questionado a PR quais os
suportes de leitura literaria que ela utiliza em sala de aula para praticas de leitura.
Segundo ela “Material impresso; Livros; Livros didaticos; videos com audigéo
das histdrias; PDF (Copia digital)’ (Professora Regente).

No que se refere ao uso de podcasts ou audiobooks, foco desta
dissertagcdo, em atividades envolvendo leitura literaria ela respondeu: “Vi
algumas professoras falando no sabado, € muito legal, mas nunca utilizei”
(Professora Regente). Assim como o conceito deste instrumento, a PR possuia

apenas um conhecimento vago.

Uma entrevista, um questionario que se é elaborado em cima de
determinado assunto, um determinado tema. Onde a gente
possa estar gravando essas conversas...essas
entrevistas...fazendo todo um apanhado...trando uma
conclusao disso (Professora Regente).

Diante da analise, por meio das categorias conteudo e forma, identifica-
se que as novas concepgdes pedagodgicas perante as tecnologias e midias
educacionais ainda estdo sendo desdobradas e distantes da concretizagao. Isso
porque as Tecnologias de Informagao e Comunicagéo (TIC), como internet,
computadores, celular, entre outros, séo utilizados na escola, pois fazem parte

da sociedade culturalizada pela informagao das multimidias. Contudo, fornecer
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condigdes cognitivas e afetivas aos alunos compete ao professor, que deve
introduzir os alunos nos significados da cultura e da ciéncia, e n&o utilizar as TIC
's como recurso para fazer este papel. Em outras palavras, ndo se trata de usar
as TIC 's como espacgo de sintese, pois ela da acesso ao conhecimento, mas
nao propicia o saber (Libaneo, 2001).

Com isso, pode-se observar que dentro da sala de aula a professora usa
alguns recursos de TIC 's para 0 acesso do conhecimento, mas somente aqueles
que ela conhece e ja esta habituado ao seu uso.

Torres Santomé (2013) expde que o conjunto significativo de
transformacdes gerado pela revolugédo digital promoveu novas e iminentes
condicdes as instituicdes escolares. “A medida que este tipo de avanco
tecnoldgico se consolida, o acesso a novas alfabetizagdes digitais se torna mais
urgente para toda a populagao. Tais avangos condicionam de modo decisivo o
acesso ao conhecimento e também aos processos de ensino e aprendizagem
nas instituicbes escolares e na sociedade em geral” (Torres Santomé, 2013, p.
21).

Portanto, € necessario refletir os processos de ensino e aprendizagem na
sociedade do conhecimento e da informacgao, de forma que viabilize uma leitura
critica da informacgao, no qual direcione para a liberdade intelectual e politica.
Desse modo, Libaneo (2001) explicita que a dimenséo e a complexidade que as
praticas educativas na sociedade globalizada, antes impensados, requer uma
reestruturacéo da Pedagogia e a expansao do campo de agao profissional de
educacao, assim como, um programa de formacéao inicial e continuada que vise
o desenvolvimento da ciéncia pedagogica e a reflexdo tedrica perante os
desafios educacionais em sua multidimensionalidade. O que demanda uma nova
configuragao da identidade docente além de sua especializagao.

Portanto fica evidente, ao analisar o cenario concreto, por meio das
relacdes estabelecidas no ambito real, partindo das contradicbes e dos
processos histéricos, que conferem as implicagdes politicas, sociais e culturais
da escola e do professor, a necessidade de consolidar a formagao docente (tanto
inicial quanto continuada) em favor da qualificacdo do trabalho docente.
Formacdo esta, que prevalega os conhecimentos e os campos tedricos,

metodoldgicos e técnicos, assim como, o desenvolvimento afetivo-cognitivo.
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Foram apresentados nesta subsecdo a caracterizacdo do cenario
analisado a partir dos marcos situacional, conceitual e operacional, evidenciando
a relagao dialética na perspectiva politica e critica presentes no PPP e a forma
como se manifesta na pratica pedagdgica da escola e do professor, mediante as
categorias Conteudo e Forma. Na sequéncia, sera tragado o perfil dos alunos
participantes da pesquisa em suas diversas relagdes com os dispositivos digitais

e a leitura literaria.

6.2.3 Participantes

Para garantir o anonimato e a identidade dos alunos denominamos de C1,
C2, C3, assim por diante, sendo a sigla C de crianga. As criangas participantes
sao do 5° ano vespertino e tém entre 10 e 11 anos.

Para a analise do perfil dos participantes, perante as categorias Conteudo
e Forma. Conteudo refere-se as relacdes diversas dos alunos em suas multiplas
determinagdes, com os objetos do estudo, ou seja, as tecnologias e a leitura
literaria a partir do questionario e das observagdes. A forma tange como esse
processo se manifesta no meio escolar concerne a pratica pedagdégica da escola
e do professor perante o conteudo.

A geragao Digital, ou Nativos Digitais, ou ainda Geragao Internet
nasceram e cresceram em um mundo repleto de dispositivos digitais e usam a
tecnologia para utilizagao diaria, pois sao parte integrante de seu cotidiano desde
a infancia e possuem diferentes opgdes de entretenimento, comunicacéo e
conhecimento em seus dispositivos. Essas criangas, também denominadas de
geracao Alpha s&o as criangas nascidas a partir de 2010 e s&o conhecidas por
terem conhecimentos para resolver problemas com ajuda da tecnologia, com
isso possuem desempenho instrumental proeminente das tecnologias, para uso
multifuncional, e principalmente na interacdo, comunicagcao e produtividade
sincrona (Oliveira, 2019).

No entanto, é necessario considerar a realidade e as relagdes diversas
dos alunos em suas multiplas determinacgdes, nos aspectos sociais, culturais e
econdmicos, pois nem todos dessa geracdo possuem acesso igualitario a

tecnologia. Com isso, no inicio das agdes interventivas foi realizada uma coleta
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de dados, por meio de entrevista estruturada para conhecer o perfil dos
participantes e suas relagdes com a tecnologia, leitura literaria e o podcast. Dos
30 alunos da sala, 27 alunos responderam a pesquisa.

Em relagdo ao uso da tecnologia, foi constatado que todos os alunos
possuem celular com acesso a internet, sendo que 85% também dispdem de

outro dispositivo digital, como Computador de mesa, Notebook e Tablet.

Grafico 1 — Geracéo digital

Geracao Digital

Alunos

Fonte: A propria autora.

O grafico acima explicita que a presenca de celulares com acesso a
internet nas casas das criangas € onipresente, ou seja, sdo parte integrante do
cotidiano delas. O que também é evidenciado no que concerne ao tempo em que
ficam conectados a internet: 22% responderam que acessam a internet de 30
minutos a 1 hora por dia; 26% de 1 a 2 horas; 22% de 2 a 3 horas; 15% de 3 a 4
horas; e 15% se conectam com a rede por mais de 4 horas diariamente.

No grafico a seguir, podemos observar que o acesso das criangas a web,
em maior parte, esta voltado para o entretenimento e diversao, pois os jogos,
trocas de mensagens e escutar musicas foram as principais atividades

selecionadas por eles.
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Grafico 2 - Uso da internet

O que vocé costuma fazer na internet?

Fonte: A propria autora.

No que se refere ao uso da internet para aprendizado escolar, podemos
observar que poucos alunos se conectam a rede para esse fim. Apenas 10%
utilizam para realizar pesquisa sobre assuntos escolares e 7 % assistem videos
com esse mesmo objetivo. A respeito do uso da Web como um instrumento para
a busca de conhecimentos de interesse pessoal também se mostrou baixo,
reafirmando que o tempo online dessas criangas esta mais voltado para o
entretenimento, pois somente 12% realizam pesquisas sobre assuntos do seu
interesse e 7% para ler livros.

Dos 27 alunos, apenas 7% escutam podcast, contudo, durante a pesquisa
e intervengao observou-se que os alunos que ja conheciam esse instrumento
tinham um conceito divergente de sua fungdo, com uma viséo limitada para
apenas uma conceituagao. Isso ocorre, pois a grande maioria associa o podcast

a videos no youtube e em outros aplicativos com servigo audiovisual.
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Grafico 3 - Aplicativos mais utilizados

Quais aplicativos vocé mais utiliza?

Fonte: a autora

Os dados colhidos no questionario indicam e confirmam que as criangas
participantes da pesquisa estdo conectadas substancialmente a plataforma de
videos Youtube, ao aplicativo de mensagens pessoais WhatsApp e a aplicativos
de jogos online.

A partir dessas informacdes, a analise dos dados por meio das categorias
conteudo e forma demonstra-nos a importancia dos dispositivos digitais como
fonte de cultura e conhecimento, devido a frequente utilizagdo desse meio e
pelas caracteristicas das criangas Sendo o conteudo, a estrutura, ou seja, a
totalidade entre componentes, interacbes e transformagdes proprias dos
fendmenos, e a forma se refere ao elo, 0 modo que esse processo se manifesta
historicamente (Richardson, 1999), podemos observar que o interesse € a
frequéncia do uso desses dispositivos podem ser utilizados no trabalho docente,
envolvendo o processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere ao uso das novas tecnologias, no espago educacional,
elas contribuem em diferentes meios e modos de apresentar, organizar,
transmitir, aprender e alcancar informagdes, assim como, a forma de se
relacionar e colaborar com os colegas. As TIC’s propiciam vastas possibilidades
para o alcance de qualquer fonte de informacao, independentemente de sua
localizagao (Torres Santomé, 2013).
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Pela perspectiva historico-cultural, as ferramentas, os artefatos culturais
elaborados pelo homem trazem em si conhecimentos histéricos e culturais
simbdlicos, que promovem a mediagdo e favorecem no desenvolvimento
psiquico e na transformacao da sociedade. Nas palavras de Leontiev (2004, p.
285):

O individuo é colocado diante de uma imensidade de riquezas
acumuladas ao longo dos séculos por inumeraveis geragdes de
homens, os Unicos seres, no nosso planeta, que séo criadores.
As geragbes humanas morrem e sucedem-se, mas aquilo que
criaram passa as geragdes seguintes que multiplicam e
aperfeicoam pelo trabalho e pela luta as riquezas que Ihes foram
transmitidas e “passam o testemunho” do desenvolvimento da
humanidade.

Dessa forma, os dispositivos digitais, sendo ferramentas humanas, podem
fornecer oportunidades aos alunos para realizarem pesquisas, buscarem
conhecimentos cientificos, trocarem essas informagdes entre si, entre outras
possibilidades que este instrumento oferece. Além de proporcionar condigdes
necessarias para a formacgado das fungdes psicolégicas superiores e se
apropriarem da experiéncia socio-histérica da humanidade e contribuir no
desenvolvimento da cultura e da sociedade. Com isso, € essencial que o
professor oriente seus alunos da melhor forma para que tenham tanto o dominio
das TIC’s, quanto uma leitura critica de seu uso.

Definido o perfil dos alunos no que se refere as relagbes que possuem
com a tecnologia e dispositivos digitais, para compreendermos o podcast como
instrumento didatico pedagdgico para a formacéao de leitores do 5° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, nesse momento sera descrito as relagdes que
as criangas cultivam com a leitura literaria, para posteriormente, analisar as
relacbes que possuem com a leitura literaria e a ferramenta digital podcast e
audiobooks.

No quesito leitura de livros, apenas uma crianga afirmou ndo gostar de ler,
em contrapartida, 48% responderam que gostam de ler. No entanto, apenas 11%
realmente sentem a necessidade da leitura, pois associaram essa pratica como
“‘Hobby”, uma “Paixao”.
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Grafico 4 - Necessidade de Ler

Necessidade de Ler

Sim mNdo m Maisoumenos M Muito

Fonte: a autora

Na entrevista com a Professora Regente (PR), foi questionado se os

alunos tém interesse nas praticas de leitura literaria? Conforme a PR:

Que eu percebo, ndo a maioria. Tem aluno que tem resisténcia
que nao gosta muito de ler, seja na leitura silenciosa ou na leitura
coletiva. Outros ja adoram, gostam, mas nao sao todos. Sempre
tem aqueles que gostam mais! Tem alguns que eu peco para ler
0 enunciado e gritam - eu quero ler!!l - Eu quero participar! E
outros - Nao quero professora! Mas s6 um pouquinho. - Ah ndo
quero ler. Tem alguns que séo bastante participativos.

Com isso, pode-se perceber que para a PR oralizar algum enunciado
ainda esta associado com a formagao do leitor. Historicamente, a instituicdo
escolar considerou que a relagao entre o leitor e a escrita ocorre por meio da
vocalizagao dos sons como uma agao unica sem conexao com 0O objeto a ser
lido e fundamentado apenas ao ato de ler, para assim, mais adiante despertar
no aluno o habito, o gosto e o prazer pela leitura, bem como, a atribuicdo de
sentidos (Arena, 2003).

Portanto, é necessario criar a necessidade de leitura nos alunos, pois néo
se trata de habito, gosto, ou prazer de ler, as quais sdo agodes internas e estao
relacionadas as sensagdes do sujeito. A escola demanda criar a necessidade de
leitura nos alunos aos quais se refere a “[...] operar com a especificidade do
escrito, em vinculo estreito com a necessidade” (Arena, 2003, p.57). Criar a
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necessidade de leitura nos alunos € um processo gradativo e deve ser realizada
de forma viabilize possibilidades concretas de formacao leitora.

Nesse panorama, diante das categorias dialéticas conteudo e forma,
poucos alunos despertam em si uma reacao propria para satisfazer a sua
necessidade e obter o conhecimento e consequentemente gostar de ler. Isso
porque a forma como a leitura esta sendo integrada no espago escolar ainda ndo
se desvinculou completamente da ideia de criar habito, gosto, e prazer de ler, de
ver a leitura como uma agaéo sem objeto, ou seja, por meio da vocalizagdo dos
sons e sem levar em consideracgao a relagéo dialégica e responsiva que o texto
produz.

Para tracar o perfil dos alunos procuramos entender a visao que eles
possuem sobre a leitura literaria, desse modo, 42% dos alunos associaram a
contos de fadas ou outro género literario e a imaginacéao; 27%% relacionou ao
aprendizado e ao aprimoramento da leitura; 16% respondeu ser legal; e os outros
15% nao souberam responder e/ou associaram a biblioteca, como veremos a
sequir:

Que conta uma histéria que ndo aconteceu, um conto de fadas,
acgao...(C14)

Que a maioria termine feliz! (C27)

Que é muito legal, que vocé pode aprender coisas novas e como
funcionam (C2).

Que vocé pode melhorar sua leitura e € muito legal! (C5)

Que é bem legal, tem as vezes que eu até pego o mesmo livro

(C17)
Leitura de um (livro) da biblioteca (C19)

Sob essa perspectiva, perante as categorias de analise, conteudo e
forma, foi observado que os alunos compreendem a leitura literaria como
géneros discursivos secundarios, ou seja, textos ficcionais, no qual as narrativas
possuem uma fungao estética como a titulo de exemplo, os contos, as crénicas,
fabulas, novela, entre outros. Assim, a forma como esse processo se deu no
contexto escolar viabilizou o reconhecimento dos valores estéticos das obras
literarias, pois € por meio da estrutura do género, que o leitor alcanga as
referéncias de como ele deve ser lido.

Conforme Bakhtin (2006) os géneros discursivos secundarios
despontaram do contexto de um convivio cultural mais complexo, mais

desenvolvido e organizado principalmente no que se refere a escrita. Desse
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modo, a literatura é concebida como arte, e portanto, sua linguagem é um objeto
estético no qual pode possuir diferentes significados em consonancia com a
especificidade e compreensao de cada leitor.

Nesse contexto, foi questionado aos alunos no que concerne a
importancia da leitura literaria, e perante as respostas foi contemplado que a
compreensao das criangas esta voltada para a escrita, moral da histéria e com

a gramatica, da seguinte maneira:

Porque vocé conhece livros novos (C13)

Porque sao compostas por aprendizagem e moral e historia.
(C23)

porque aprende coisas novas, pois melhora a leitura e a escrita
(C14)

Muitas vezes ensina ligdo de vida (C26)

Vocé aprende mais o0 seu aprendizado e a sua memoria. (C9)
Faz bem para a nossa cabega, nos deixa mais inteligentes, nos
deixa mais concentrados.

Um bau do tesouro. (C24)

Pois pode ajudar na interpretacao de texto, regras de portugués,
como a regrinha do "c¢" (C20)

Para consumir o conhecimento do livro (C19)

Eu vou dar alguns exemplos, por exemplo, se uma pessoa hao
sabe ler muito, ai essa pessoa pega um livro, ela vai se
desenvolver mais. (C17)

Nessa conjuntura, a analise por meio das categorias conteudo e forma,
identificou-se os alunos compreendem a relevancia da leitura literaria em seus
diversos aspectos, no entanto, essa compreenséao esta direcionado, em grande
parte, para o processo de alfabetizacéo e para o ensinamento de uma licao a ser

aprendida. Com isso, foi questionado a PR a importancia da leitura na formacao

de opinides, pois aprendem a ter argumento (Professora Regente).

Com isso, observa-se que a PR compreende a contribuicdo das praticas
de leitura literaria na formacao de leitores, contudo, a forma como esse processo
se manifesta no meio educacional é direcionada ndao no sentido de
transformacao do sujeito perante uma posig¢ao critica e sim como um ingresso
para a cultura letrada. Isso ocorre devido a inadequada escolarizacdo da
literatura, ou seja, o problema nao esta na escolarizagao da literatura infantil e
sim o uso pedagogizante dos livros infantis. De acordo com Soares (1999) nao

tem como evitar que a literatura, ao se tornar “saber escolar”, ndo se escolarize,
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entretanto, essa pratica na realidade escolar passa a ter um sentido negativo na
forma que ela é utilizada no cotidiano escolar.

Nesse sentido, o processo da escolarizacido da literatura se adéqua aos
parametros educativos preestabelecidos nos curriculos escolares. Assim, as
estratégias utilizadas no processo de insergdo da literatura, na maioria dos
casos, incorporam conteudo como atividades gramaticais ou de interpretagéo
como se a leitura precisasse necessariamente promover uma atividade, em
outras palavras, ler precisa ter uma finalidade imposta (Zilberman, 1988; Soares,
1999).

Dessa forma, percebe-se que a compreensao dos alunos para a leitura
literaria esta voltada para a escrita, moral da historia e com a gramatica em razao
da pedagogizagao dos livros infantis e da didatizagdo dos textos retirados de
obras literarias. A aquisicdo dos saberes instituidos ou dos conteudos
curriculares por meio das obras literarias nao viabiliza sua dire¢do, de forma
plena com uma ferramenta de conscientizacdo, uma producao cultural na qual
apresenta, de modo implicito, as transformagdes que ocorrem ao longo do tempo
na sociedade, por meio dos componentes que a integram, tanto em uma
perspectiva ideoldgica, quanto em sua estrutura, como a linguagem e género.

Sob essa perspectiva, tragcamos o perfil dos alunos quanto aos géneros
literarios que eles mais gostam de ler. Desse modo, identificamos que livros de
Aventuras, Histérias em Quadrinho (HQ) e suspense, foram os mais cotados,
assim como, “O diario de um banana”, livro muito popular desta faixa etaria.
Porém alguns preferem livros de curiosidade, ciéncia ou algum assunto do seu

interesse.

Diario de um banana, masmorra, guardides da galaxia, gibi
turma da Mdnica, um tesouro perdido (C9)

De histéria que aconteceu, gibi, conto de fadas (C14)

Diarios, Magias, livros de dragdes, suspense, aventura (C7)
Diario de um banana, aventura (C8)

Livros que falam sobre medicina. Eu peguei um livro sobre
cancer e gostei muito dele. E também sobre a natureza (ciéncia)
(C3)

Animais, fatos naturais, plantas, paisagens do mundo e
tecnologia. (C1)

Nesse cenario, diante das categorias de analise, conteudo e forma, as

relacbes dos alunos mediante a leitura literaria vdo ao encontro com o
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reconhecimento dos diversos géneros literarios. Assim como, as escolhas das
criangas estdo diretamente relacionadas ao gosto, mas também por fatores
culturais. Isso porque, a literatura, de forma geral, estimula a mente; a
assimilacao da realidade nas suas diferentes significagcdées; a consciéncia do eu
em relacdo ao outro (Coelho, 2002).

Candido (2012) explicita a necessidade que o homem tem de ficcdo e de
fantasia, sendo universal e involuntario, ou seja, ocorre com todos e
independente do tipo de leitura, o que engloba também as telecomunicagbes
como filmes, novelas entre outros. A fantasia sempre esta vinculada com a
realidade, com algum sentimento, comportamento, paisagem, fenémenos
naturais, problemas particulares ou do meio, entre outros.

Nesse sentido, a relagao entre a imaginacao literaria e realidade concreta
do mundo exterioriza de forma significativa o papel integrador e transformador
da criagao literaria no que se diz a respeito aos elementos que ressaltam a
realidade. Concomitantemente, a presenca das inspiragdes ficcionais e poéticas
na literatura tem o potencial de vivenciarmos de forma subconsciente e
inconsciente, algo que nao faz parte do nosso cotidiano, mas que de alguma
forma se manifesta no nosso interior. Assim como, a visao do autor, mesmo de
forma implicita contribui em um novo olhar para o leitor, e de alguma forma tera
uma nova postura (Candido, 2012).

Nesse ambito, € relevante trazer em sala de aula livros que promovam
discussao e debate sobre temas sociais relevantes, o qual viabiliza o
desenvolvimento da capacidade de ampliagao da visdo de mundo e da reflexao
critica por meio da literatura. Entretanto, no que se refere ao debate sobre temas
sociais relevantes, a PR apontou dificuldade em trazer alguns livros com temas

mais delicados por conta da interferéncia dos pais.

Nos tivemos problemas com alguns livros. As vezes os alunos
retiram na biblioteca algum livro em fungdo de bullying, de
preconceito, que infelizmente existe em nossa sociedade. No
ano passado mesmo teve uma menina minha do primeiro ano,
ela mesmo que escolheu o livro na biblioteca e no outro dia a
mae pediu que nos recolhesse o livro porque ela ndo gostou
(Professora Regente).

As vezes a familia ja vem com certo preconceito ne, embutido
nelas, e leva isso para a nossa literatura. Entdo, as vezes
encontra uma palavra de acordo com a religido deles, uma
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imagem que € contra, e ndo quer que a crianga pegue aquele
livro para ler...pra conhecer um assunto (Professora Regente).

O debate sobre censura na literatura infantil € amplo, pois trata-se do
direito a uma educacéo pluralista, inclusiva e democratica. O processo da leitura
na formagao do aluno, contribui na constru¢do do mundo interior do leitor, de
modo que ele consegue solucionar seus dilemas os quais muitas vezes o adulto
nao consegue contemplar. Dessa forma, a leitura literaria viabiliza a construgcéo
de cidaddos conscientes, aprimorando seus conhecimentos sobre diversas
culturas e assim respeitando-as (Silva, 2015). Nesse sentido, a escola como
espaco social e cultural, precisa reconhecer seu papel e a complexidade que
envolve a problematica para assim abrir espago para o dialogo em prol de um
ensino participativo, solidario, acolhedor.

Tragado o perfil dos alunos no que concerne suas relagdes com a leitura
literaria, nesse momento sera delineado as relagcdes que as criancas tém com o
podcast e audiobooks.

Para isso, inicialmente foi indagado se ja escutaram histéria, livros
narrados, pela internet. Dos 27 alunos que responderam a pesquisa, apenas
uma crianca nao havia tido acesso a esse tipo de produgdo. Os demais utilizam
0 youtube, ou outro aplicativo audiovisual para escutar histérias, somente uma
crianga citou um aplicativo de podcast, ou seja, as historias ouvidas na internet
possuiam imagem e nao apenas a leitura dos livros. No que concerne a escuta
de podcast e audiobooks 70% dos alunos afirmaram que ndo costumam ouvir.

Perante as categorias Conteudo e Forma, sendo o Conteudo as relagoes
diversas dos alunos com os objetos do estudo, e a Forma como esse processo
se manifesta no meio escolar foi possivel perceber que além das criangas néo
serem adeptas aos arquivos de audio, as novas praticas de linguagem
contemporaneas presentes na web, como o podcast e audiobooks, nao foram
ainda contemplados em salas de aula. Desse modo, observamos que mesmo
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Projeto Politico Pedagdégico
(PPP) do colégio direciona para um curriculo que contemple essas novas
praticas de linguagem e producgdes, isso nao ocorre de forma integral.

Conforme Cruz (2009), compete aos professores da “geragéo de papel”
se comprometerem em ser imigrantes digitais e acompanhar os alunos da nova

geracao, diversificar as ferramentas pedagdgicas e envolver-se na multiplicidade
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de recursos da Web, todavia, trabalhar com podcast requer ao professor muita
dedicacéo e criatividade, o que muitas vezes poderia ser desenvolvido de forma
“tradicional”.

Dessa forma, levando em consideracado que os alunos dessa faixa etaria
fazem parte da Geragao Internet dos quais nasceram rodeados por diferentes
dispositivos tecnoldgicos questionamos sobre o que eles entendem por podcast
e audiobooks. A vista disso, oito criancas responderam que ndo sabiam do que
se tratava e a maior parte entende como um tipo de entrevista. A seguir podemos
observar algumas percepg¢des que os alunos possuem em relagdo a essas

ferramentas disponiveis nos dispositivos digitais.

Videos que falam sobre o que aconteceria em um determinado
lugar e outras coisas (C20)

Entrevista entre pessoas famosas. E uma pessoa falando sobre
um livro (C16)

Podcast € uma entrevista (11)

Os influencers se juntam para conversar(C26)

E um monte de pessoas falando uns com os outros, trocando
ideias. E uma ou mais pessoas formando tipo um livro (C13)

E uma entrevista de uma ou mais pessoas que fazem perguntas,
normalmente é ao vivo. Livros narrados, como se fosse uma
"série" (C24)

Dos poucos alunos que ja tiveram acesso ao podcast e audiobooks a
maior parte ndo gostou muito, principalmente porque remetem a essa ferramenta

como entrevista com famosos. Apenas aqueles que entendem os seus diferentes

usos afirmaram que foi bom o aproveitamento da escuta.

Nao foi muito boa, porque soube a vida das outras pessoas, nao
gosto de ser curiosa. (C23)

Nao foi muito legal, apesar de ser curiosa nao é muito legal (C27)
Eu achei bem bom, sé que eu ndo consigo prestar tanta atencéo
quanto no livro vivo. (C24)

Mais ou menos foi legal. (C1)

Achei legal (C11)

Perante a analise tendo como parametro as categorias Conteudo e
Forma, pode-se identificar que o podcast, enquanto conteudo, é visto como algo
relacionado a videos de “fofocas”. Neste contexto, a forma, ou seja, como esse
conteudo se manifesta no meio social dos alunos é presenciada como videos e
nao no formato de transmissdo de audio e os temas abordados consiste na

especulacao da vida alheia. Com isso, observou-se que o publico infantil, ndo é
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muito adepto aos arquivos de audio, e poucos conhecem essa possibilidade de
acesso e compartilhamento de informagdes e conhecimentos.

Visto que forma e conteudo apresentam uma relagao naturalmente mutua,
podemos depreender que a totalidade do conteudo, isto é, a falta de
compreensao por parte dos alunos que o podcast se trata de arquivos de audio,
o qual permite e facilita a circulacdo dos mais diversos temas e informacdes,
ocorre pela falta de uma mediagao intencional do uso dos dispositivos digitais.

Torres Santomé (2013) expde que todas as tecnologias atuam como
mecanismos de inclusao, todavia, podem se converter em recursos de exclusao.
Isso porque, essas ferramentas viabilizam a execugdo de novos trabalhos,
acesso a informacoes, instituicbes e pessoas. Em outras palavras, propiciam
novas possibilidades de atribuicado de poderes para os grupos sociais que tem
acesso e sabem usufrui-las. Nesse sentido, apesar de todo potencial que a
tecnologia possui ela pode deslocar e isolar os grupos que n&o a incorporam no
seu cotidiano.

Logo, é possivel perceber que as praticas perante as tecnologias digitais
ainda nao sao totalmente contempladas na sala de aula, em especial nesta
turma. Apesar de que os dispositivos digitais séo parte da vida das criangas,
poucos utilizam e compreendem como uma ferramenta a qual se tem a
possibilidade de realizarem pesquisas, buscarem conhecimentos cientificos,
ouvir ou fazer uma leitura, trocarem essas informacdes entre si, entre outras
oportunidades que este instrumento proporciona.

Desse modo, a partir das analises, infere-se que o uso das tecnologias no
contexto educacional, em especial os podcasts e audiobooks, podem promover
a inclusédo digital em termos de oportunidades e resultados educacionais. Visto
que os alunos apesar de serem Nativos Digitais eles ndo possuem acesso
igualitario a tecnologia no sentido de usufruir toda a potencialidade que os
dispositivos possuem.

Portanto, esta subsecao possibilitou identificar o perfil dos participantes e
suas diferentes relagbes com as TIC's e a leitura literaria, os quais foram
fundamentais para compreender a dindmica e a processualidade do cotidiano

escolar e de seus integrantes. Na sequéncia, foi descrito os critérios utilizados
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na selegdo dos livros, os quais foram empregues, na forma de audiobook, na

atividade didatica pedagogica com os alunos.

6.3 ESCOLHA DOS LIVROS

Na escolha dos livros para a intervengao com os alunos, foram utilizados
alguns critérios, os quais foram pautados na categoria dialética, conteudo e
forma e na Teoria Historico-Cultural.

Compreende-se que as caracteristicas constitutivas da natureza do
Conteudo, refere-se aos valores estéticos, culturais, artisticos e humanos, bem
como, 0s conceitos e ideias presentes nas obras, os quais levam ao
conhecimento e aprendizagens perante as leituras. Visto que, o Conteudo
concerne a realidade imaterial, portanto, encontra-se no plano das ideias, dos
conhecimentos, tal qual, da subjetividade do autor (Klem; Franco, 2022).

No que diz respeito a Forma, sendo este, o elemento concreto, sintese da
realidade, apreende-se que se trata da arte em sua expressao, ou seja, as
diferentes expressodes linguisticas que levam ao concreto, a mensagem que ela
manifesta. Nessa conjuntura, Klem e Franco (2022) explicitam que “a obra
literaria, os desenhos, os filmes e as animacgdes, as musicas, 0s sons e as cores
fazem parte do rol da forma. A forma é escolhida e trabalhada de acordo com o
conteudo que se pretende transmitir (s/n).

Nesse sentido, considerou-se o conteudo, o qual se refere as
contribui¢des do livro e a forma refere-se ao modo como sera apresentado o livro
na intervencao, levando em consideragao o contexto cultural e social do espaco
e de seus integrantes, assim como, o processo de ensino e aprendizagem de
forma reflexiva.

Desse modo, no primeiro momento, a selegao foi feita de acordo com o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Conforme Lima, Girotto e Souza
(2015), a escolha do livro literario, na perspectiva histérico-cultural, ndo é
realizada pela idade cronoldgica e fases maturacionais e sim pela situagao social
de desenvolvimento. Nessa premissa, a escolha deve ser feita de acordo com
as aprendizagens e desenvolvimento que viabilizardo as novas formacgdes

psiquicas da crianga. A turma possui alunos em diferentes niveis de



110

desenvolvimento, com isso, foi pensado em livros que todos pudessem
compreender com o auxilio do professor ou n&o.

Conforme Vigotski (1988, p. 114) “o unico bom ensino é o que se adianta
ao desenvolvimento”. Trata-se da Zona de Desenvolvimento Potencial (ZDP)
quando a crianga, com auxilio de um adulto, consegue realizar uma atividade
gue se encontra a um nivel maior que ela esta. Posteriormente, essa mesma
crianga conseguira realizar tal atividade sozinha, pois ela ja possui fungbées que
estdo em processo de desenvolvimento e com ajuda de alguém mais experiente
esse processo sera desenvolvido efetivamente (Vigotski, 1988).

O segundo aspecto foi a escolha de obras literarias de produgéo nacional,
pois as obras nacionais nem sempre ganham destaque. Em consonancia com a
historico-cultural, para que o individuo se desenvolva culturalmente é necessaria
a apropriagdo dos significados produzidos historicamente por meio das
atividades humanas. Nesse sentido, os livros nacionais retratam os nossos
costumes, praticas e outros fatores que envolvem a nossa cultura, presente na
ambientacido do enredo literario. O que favorece tanto na identificacdo do
contexto quanto dos personagens.

Por fim, o ultimo aspecto para a escola foi trazer diferentes géneros
literarios, que nao ficassem somente na simples narrativa. Com isso a escolha
se deu por uma poesia contemporanea com temas cotidianos e regionalistas e
uma narrativa mais atual que aborda temas mais sensiveis. Outro fato que
influenciou na escolha foi a disponibilidade das obras em audiobook nos
aplicativos da web e a qualidade dos audios.

A primeira obra selecionada foi “Exercicios de ser crianga” de Manoel de
Barros, ilustrado por Fernanda Massotti e Kammal Joao da Editora Companhia
das Letrinhas. O livro foi publicado originalmente em 1999, e é a primeira obra

infanto/juvenil do autor, o qual recebeu o Prémio Academia Brasileira de Letras.
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Figura 3 - Livro “Exercicios de ser crianca”
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Fonte: Exercicios de ser crianca (Nova edicdo) - Manoel de Barros - Grupo Companhia das
Letras

Manoel de Barros foi consagrado um dos mais importantes poetas
brasileiros do século XX, foi membro da Academia Sul-Mato-Grossense de
Letras e recebeu varios prémios literarios, entre eles, dois Prémios Jabutis pelas
obras “O guardador de aguas” (1989) e “O fazedor de amanhecer” (2002).

A poesia esteve presente na vida de Manuel desde os seus 13 anos,
contudo, sua primeira publicagao ocorreu somente em 1937 de forma artesanal.
Embora tenha escrito muitos livros e recebido varios prémios literarios por muito
tempo, sua obra ficou desconhecida do grande publico. Suas obras abrangem
temas como o cotidiano e a natureza, foi um poeta espontaneo, pois extrai seus
versos da realidade presente ao seu redor, em especial a natureza. O livro
“Exercicio de Ser Crianga” € uma retomada do escritor a sua infancia. Nas

palavras do autor:

Eu hoje ndo pulo sequer uma pedra, pra falar em peraltagem,
mas fago pior com as palavras. Precisei fazer este Exercicio de
crianga porque so tenho oitenta anos e muita infancia. Sou agora
um manobreiro de palavras. A palavra esta me dando o peralta
que nao fui. (Barros, 1999, s/n).

Nessa conjuntura, o poema € inspirado no préprio poeta, na sua historia
com as brincadeiras de infancia e seu gosto pela poesia. A obra também traz


https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9788574069524/exercicios-de-ser-crianca-nova-edicao
https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9788574069524/exercicios-de-ser-crianca-nova-edicao
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caracteristicas habituais de sua escrita, uma “[...] linguagem simples, ludica e
bem elaborada, marcada por varios recursos poéticos, como as rimas, 0s ritmos,
as figuras de linguagem, a sonoridade e os recursos visuais” (Silvestre; Martha;
2015, p. s/n).

O livro possui trés historias, a primeira ndo possui titulo; a segunda € “O
menino que carregava agua na peneira’, e o terceiro poema é “A menina
avoada”. No primeiro poema, a narrativa é feita pela mae para significar, por
meio de comparagdes, a brincadeira preferida do menino “carregar agua na
peneira’. Quando 0 menino percebe que carregar agua na peneira € parecido
com escrever, ele comega a brincar com as metaforas, a fazer “peraltagens” com
as palavras. No segundo poema, a voz é dada a menina que relembra sua
infancia quando tinha dois anos e brincava de “viajar’ para a cidade com seu
irmao em um carro feito com caixote e rodas de goiabada. O propdsito da
brincadeira era ver a namorada do irmao que estava na cidade, contudo, nunca
chegavam, apenas no fim do quintal.

A escuta deste livro foi realizada por meio do audiobook, pelo contador de
histérias Leonardo Pontes Ferreira, no spotify pelo canal: projeto "eu, vocé e uma
histéria" - contacao de histérias com Léo pontes. O audio em questao pode ser

acessado no Cdédigo QR a seguir.

Figura 4 - Audiobook “Exercicios de ser crianca”

Fonte: A autora
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A segunda obra selecionada foi “O menino e o mar” de Lulu Lima llustrado
por Lalan Bessoni da Editora Mil Caramiolas. A autora nasceu em Salvador, na
Bahia, € formada em publicidade, atualmente trabalha exclusivamente com
literatura infantil, e abriu sua propria editora, a Mil Caramiolas. Com uma
narrativa criativa e sensivel, seus livros ja foram levados para o exterior e

traduzidos para o aleméao e francés.

Figura 5 - Livro: “O menino e o mar”
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Fonte: https://www.milcaramiolas.com.br/o--menino--e--o--mar

A obra “O menino e o mar” foi langada em 2020, e conta a histdria de um
menino que tinha medo do mar. Na praia ele encontra uma garota que tem outra
forma de “ver” a beleza do mar e ajuda o menino a superar seus medos. Com
tema sensivel, o livro traz reflexdes sobre a deficiéncia fisica sob um outro olhar,
pois o0 menino esta preso aos seus medos e ela, mesmo sem enxergar,
apresenta ao menino toda a beleza do mar que ele nao é capaz de ver. Assim,
por meio da narrativa, surge o encontro do medo com a coragem, do temor com
o0 encantamento, e nasce uma amizade capaz de superar as limitagbes do
garoto. A obra inspirou o curta-metragem “A menina e o mar” do diretor Gabriel
Mellin, o qual conquistou mais de trinta prémios no Brasil e no mundo.

A escuta deste livro também foi realizada por meio do audiobook, no
spotify pelo canal: Podcast audiobook - O menino e o mar. A histéria é narrada

por um rapaz que faz as falas do narrador e do menino, e uma mulher, que faz


https://www.milcaramiolas.com.br/o--menino--e--o--mar
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a leitura quando se refere a menina e suas elocugdes. O audio possui como som

de fundo barulhos de ondas do mar.

Figura 6 - Audiobook “O menino e o mar”

Fonte: A autora

Os livros também foram disponibilizados para os alunos em seu formato
fisico, assim durante a escuta os alunos tiveram acesso ao livro, bem como, em
todas as aulas.

Portanto, foi retratado nesta subse¢ao as bases em quais os livros foram
selecionados para a proposigao didatica, bem como o Conteudo que abrangem
e a Forma em que foi conduzido sua apreciacdo. Em seguida, sera exposto os
planos de aulas que constituiram a intervencdo a partir dos fundamentos da

Teoria da Atividade.

6.4 PLANOS DE AULA A LUZ DA TEORIA DA ATIVIDADE

Os planos de aula foram elaborados com base na Teoria da Atividade de
Leontiev, uma abordagem pertinente para todas as ciéncias sociais e humanas,
no qual pode ser aplicada em todas as disciplinas. Isto porque, trata-se de a¢des
humanas associadas as estruturas que atuam e organizam sua existéncia, pois
tém a capacidade de transformar a atividade do individuo.

Com isso, a partir do estudo da Teoria da Atividade, sera conceituado a

seguir as estruturas do mesmo relacionando-as com a proposta didatica


https://www.sinonimos.com.br/apreciacao/
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realizada com os alunos do 5° ano. Posteriormente sera dissertado sobre a
proposta e as mesmas estruturas de cada aula realizado com os alunos.

A pratica didatico-pedagdgica pretendeu proporcionar aos alunos a escuta
de dois livros literarios por meio das midias digitais com a intengéo de integrar
as novas praticas de linguagem e produgdes, assim como, formar leitores que
estabelecam com o enunciado uma relagdo dialégica e responsiva e o
desenvolvimento da consciéncia critica. Com isso, os planos de aulas que serao
apresentados a seguir tem como objetivo: o desenvolvimento de escutar com
atencado para compreender a histéria mediada; o aprofundamento da reflexao
critica da consciéncia critica integrando praticas de formulagdo de
questionamentos, analise e apresentacdao de descobertas e conclusdes; a
producao de textos orais como uma forma de agao e de interagcao social; o
desenvolvimento da oralidade com base nas escutas realizadas, a fim de
desenvolver a consisténcia argumentativa; formar o leitor literario, favorecendo
assim, no desenvolvimento do aluno a construcdo da sua identidade cultural,
potencializando a criatividade, além de permitir que o aluno reconheca diferentes
valores e culturas e obter conhecimentos; e por fim integrar os alunos nas novas
praticas presentes nos ambientes virtuais, como a literatura literaria de modo
critico sob o angulo estético, ético e politico de seu uso.

A atividade “[...] € a unidade da vida que orienta o sujeito no mundo dos
objetos.” (Asbahr, 2005, p. s/n). Ela € motivada a partir de uma necessidade,
sem ser necessariamente relacionada aos processos cognoscitivos, pois abarca
0 ambito das emocgdes, portanto, a necessidade conduz e regula a atividade
concreta, contudo, somente quando o objeto condiz com a necessidade.

Nessa perspectiva, a atividade que foi realizada na intervengao consistiu
no ensino/investigacao, por parte da pesquisadora, e no estudo da leitura literaria
por meio das novas praticas presentes na internet, por parte dos alunos. A
necessidade de trabalhar essa proposta didatica constitui-se na analise da
potencialidade do podcast para a formacdo de leitores, por parte da
pesquisadora. Ja em relacdo aos alunos consiste na necessidade de formar
leitores e o desenvolvimento da consciéncia critica. Nesse contexto, foi

trabalhado a leitura literaria como pratica, na qual, introduz a crianga no mundo
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da leitura além de estimular o desenvolvimento da capacidade de ampliagao da
visdo de mundo e da reflexao critica por meio das obras.

Para isso, o objeto precisa necessariamente corresponder com a
necessidade, a necessidade s6 € “saciada” quando encontra o objeto, no qual €
denominada de motivo (Asbahr, 2005). De acordo com Leontiev (2014) o que
difere uma atividade da outra € o objeto, pois é ele que da a atividade uma
determinada diregéo, visto que o objeto € seu real motivo. Nesse interim, a
pretensédo final da atividade € formar leitores com consciéncia critica, capaz de
assimilar os valores e os designios que a obra pretende levar ao leitor, os quais
séo o objeto da atividade e o motivo geradores de sentido da proposta.

Portanto, a atividade s6 ocorre quando se tem um motivo, pois ele que ira
fomentar a atividade, assim, o motivo une a necessidade ao objeto (Asbahr,
2005). Assim, “é entendido que o motivo pode ser tanto material como ideal,
presente na percepgao ou exclusivamente na imaginagéo ou no pensamento. A
questdao principal é que por tras da atividade deve sempre estar uma
necessidade, ela deve sempre responder uma necessidade ou outra.” (Leontiev,
2014, p. 48). Desse modo, o conceito de atividade esta impreterivelmente
vinculado ao conceito do motivo. Logo, ndo ha atividade sem motivo, pois,
mesmo em uma atividade “néo motivada” ela possui um motivo subjetivo oculto.

Logo, no contexto da atividade com os alunos da pesquisa, o0 motivo
gerador de sentido é formar leitores que estabelegam com o enunciado uma
relacdo dialdégica e responsiva. Ao propor uma atividade aos alunos, €
necessario um motivo no qual faga sentido e que possua um significado para
aqueles que serao destinados. Nessa premissa, o Motivo Estimulo incitara a
acao imediata e deve ser colocada de forma que o aluno ao realizar as agoes
passa a se sentir estimulado e desponte para o interesse real durante o processo
da atividade e o interesse pela leitura se efetive.

Sa e Neto (2020) explicitam que os motivos geradores de sentido atuam
como for¢ca motriz para o desenvolvimento da atividade. Contudo, mesmo o
aluno tendo consciéncia da necessidade de se tornar um leitor, os motivos
geradores nem sempre sao suficientes. Nesse sentido, os motivos
compreensiveis estimulam a agao imediata e deve ser colocada de forma que o

aluno ao realizar as acdes passa a se sentir estimulado e desponte para o
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interesse real durante o processo da atividade e o interesse pela leitura se
efetive. Portanto, para transformar os motivos compreensiveis em motivos
geradores de sentido, o planejamento da atividade deve estar direcionado de
forma que os alunos vao de encontro com o objeto e assim constituir na
necessidade. Assim, o Motivo Estimulo € Escutar historias por meio de podcast
e debater os temas entre os colegas e produzir seu préprio podcast.

Dessa forma, a Necessidade, objeto e motivo, sdo elementos estruturais
de uma atividade, contudo, para isso € preciso das agdes para constituir a

atividade.

A atividade humana nao existe exceto na forma de agdo ou uma
cadeia de acdes. Por exemplo, atividade de trabalho existe nas
acoes de trabalho, atividade escolar nas agdes escolares,
atividade social nas acdes (atos) da sociedade etc. Se as agoes
que constituem a atividade sdo mentalmente subtraidas dela,
entdo absolutamente nada ficara da atividade (Leontiev, 2014,
p. 59).

Com isso, a acao corresponde com a finalidade da atividade, com o
objetivo ao qual pretende-se alcangar de forma consciente e acontece por meio
da interacdo que a atividade concede. No momento em que uma atividade
desapossa de seu motivo ela passa a ser somente uma agao, pois a atividade
somente é realizada por um conjunto de agdes, nas quais estao subordinadas
aos objetivos parciais provenientes do objetivo geral. Portanto, a atividade
vincula-se com motivo, e as agdes correspondem com os objetivos. As agdes
apontam para um sentido intencional, assim como um sentido operacional, no
sentido da forma como é realizado as operacgdes (Asbahr, 2005).

Nas palavras de Asbahr (2005 p. s/n) “Cada agao inclui diferentes
operacgdes que dependem das condigdes de execucao da agao”. A operacgao,
dessa forma, é a tecnificacdo da acao, o que frequentemente é realizado de
forma automatica, ela vincula-se as "condi¢des, modos, meios e procedimentos”
da acgao, é a transformagao da acao.

. Nessa premissa, as agdes dessa proposicao didatica tém a intencao de
estimular os alunos na leitura, gerando assim a formacao do leitor de forma que
ele passa a fazer as operacgoes pertinentes ao leitor de forma internalizada.

A atividade dominante relaciona-se com a etapa da vida e em outro

momento passa a ser secundaria se modifica. De acordo com a Teoria da
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Atividade, a consciéncia ocorre na transicdo da atividade dominante para outra,
pelo desenvolvimento que ocorre das demandas, do comportamento e das
qualidades pessoais do adulto mediador, assim como do despertar de novos
interesses dos alunos que primeiramente sao tedricos. Com isso, € necessario
conhecer a realidade do aluno e também o que se conhece dessa realidade.

As relacdes entre atividade, acdo, operacao e a construcido de motivos,
s&o conceitos que contribuem na realizagdo de uma atividade pedagogica. O
professor tendo essa consciéncia tera maiores subsidios para entender o seu
espacgo e sua atuacado dentro da sala de aula, assim como na elaboragado de
atividades aos alunos escolhendo de melhor forma as agdes e os instrumentos
de mediagédo de acordo com objetivo, necessidade e motivos (S4&; Neto, 2020).

Sob o prisma de Mayoral (2007) as categorias marxistas concernem a
teoria e a pratica. Dessa forma, para a analise das aulas a luz da Teoria da
Atividade, foram utilizadas as categorias Conteudo e Forma, com a intengéo de
compreender a agao concreta da proposigao didatica, ou seja, a praxis.

Nessa perspectiva, “[...] a praxis é, definitivamente, tedrico-pratica. Isto é
dois lados de uma moeda que se separam por abstragao.” (p. 335). Desse modo,
a pratica expande as compreensodes tedricas, contudo, elas também se opdem

entre si:

Nao sao idénticas: ndo sempre a segunda torna-se teodrica;
tampouco a primazia da pratica dissolve a teoria: as vezes a
teoria adianta-se a pratica, e existem teorias ainda nao
elaboradas como praticas. O que diz que a pratica ndo obedece
direta e imediatamente as exigéncias da teoria, mas sim suas
proprias contradicbes, e que somente em ultima instancia,
depois de um desenvolvimento histérico, a teoria responde a
praticas e é fonte desta (Mayoral, 2007, p. 335).

Com isso, Conteudo se refere a Teoria da atividade no qual os planos de
aula se fundamentaram e foram posto em pratica na sala de aula e Forma tange
a pratica realizada com os alunos. Para assim, compreendermos a praxis, isto €,
se 0 podcast pode contribuir no direcionamento de estratégias que estimulem a
leitura e, consequentemente, a formagéao de leitores.

Sob esse olhar, foi apresentado a seguir os planos de aulas e os
desdobramentos da proposicdo didatica, a partir do estudo da Teoria da
Atividade, com os alunos do 5° ano B.
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O primeiro dia de intervencao ocorreu em 05 de setembro de 2023 e teve

1 hora e 20 minutos de duragao.

QUADRO 1- Plano de Aula 1

Estrutura da

Pratica didatico-pedagégica

Teoria da
Atividade
Atividade Consistiu na apresentagdo do objetivo da intervengédo e dos
conceitos relacionados ao podcast e audiobook. Assim como,
abarcou a escuta de diferentes podcasts e uma conversa aberta
sobre as impressodes dos alunos.
Acoes Compreenderam na explanagéo sobre o conceito de podcast e

as formas que eles podem ser encontrados na Web, assim como a
escuta de alguns a fim de exemplificar. Para isso, foi explicitado os
tipos de podcast como: Mondlogo; Bate-papo; Entrevista; Matérias
informativas; Audiobooks; Podcasts de formagao; Storytelling;
Audiobooks; podcast literarios. Também foi apresentado alguns
aplicativos disponiveis na web. Por fim, foi dado espaco para que
os alunos expressassem o que compreenderam sobre o assunto.

Necessidade

Apresentar aos alunos novas praticas de linguagem
contemporaneas, como os textos multissemiéticos, bem como,
novas formas de convivéncia e interagao interpessoal existentes
nos novos ambientes sociais como o podcast.

Objeto

Consistiu nos diversos audios que os alunos foram
apresentados nos quais nao s6 envolvem somente novos géneros
e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como
também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar,
de replicar e de interagir.

Motivo gerador de
sentido

Abrangeu integrar de forma critica as novas praticas de
linguagem e produgdes considerando as dimensdes ética, estética
e politica desse uso

Motivo Estimulo

Abarcou na escuta de podcast de interesse dos alunos.

Operagoes

Consistiram em procurar os podcasts concernentes a cada tipo
e abaixar no celular, levar a caixa de som e colocar os audios para
as criangas escutarem e convida-los a conversar sobre os tipos de
audios que foram trazidos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Exposto o Conteudo, considerando sua relagdo naturalmente matua com

a Forma, foi apresentado a seguir como ocorreu na pratica a aplicagao da teoria,

para assim, compreender a realidade concreta da intervencéo, isto €, reconhecer

a praxis desenvolvida com os alunos.
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Figura 7 - Explicando o que é podcast
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Fonte: a autora

Desse modo, a aula iniciou-se com a exposicdo da dinamica dos
encontros durante a intervengéo. Logo apds, realizamos uma conversa inicial
com as criangas da turma com algumas perguntas norteadoras: Ja usou
podcast? Gosta de escutar podcast? Quais tipos de podcast gosta de escutar?
As criangas manifestaram ja ter ouvido falar em podcast, no entanto, havia uma
confusao conceitual, pois, a maioria cita videos de entrevista da plataforma
youtube como se todos fossem podcasts, como ilustrado nos comentarios a
sequir:

E onde a gente grava a vida dos outros (C21)

Entrevista as pessoas (C1)
Entrevista algum famoso (C12)

E perceptivel que o publico infantil, ndo sdo aderentes aos arquivos de
audio, e sim de producéao audiovisual e videocast (podcasts com imagens). Com
isso, foi realizado uma apresentacao sobre o conceito e os tipos de podcasts,
contudo, a estrutura do equipamento na sala de aula estava com defeito. Assim,
com a impossibilidade da exposicdo da apresentacdo no data show, a
explanacgao foi realizada somente oralmente e com o auxilio do celular e da caixa
de som para a escuta dos exemplos. O que dificultou a compreensao dos alunos
de que o podcasts sdo arquivos de audio oriundos da radio e da Web Radio
disponibilizados pela internet em diversos dispositivos digitais. Isso pois,
atualmente os podcasts de maior alcance nas redes sociais sdo produzidos em

formato de entrevista, gravados tanto em video como em &audio e
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disponibilizados nos canais de compartiihamento de videos, como o Youtube e
tik tok.

Sendo o Motivo Estimulo, a audicdo de podcast que fossem atrativos para
a turma, foram expostos um mondlogo sobre a trajetéria da jogadora de futebol
Marta, pois foi observado que o futebol era um assunto de interesse deles além
de recentemente ter tido a copa do mundo feminina desta modalidade esportiva.
No inicio do audio, alguns alunos fazem inferéncia e ja conseguem identificar do

que se trata:

Essa é a Marta, jogadora do Brasil (C9)
Ela é jogadora de fora do Brasil (C21)

Em seguida, foram apresentados outros audios de diferentes tipos de
podcasts. As criangas foram bastante participativas, mas em varios momentos
demonstraram novamente uma confusao nos conceitos. Um dos alunos intervém
e pergunta o que é o tik tok, demonstrando assim, que apesar da exposig¢ao dos
audios nem todos conseguiram assimilar os conceitos apresentados. No
decorrer da aula foi explanado que tik tok trata-se de uma rede social, dentre as
varias que existem, mas que nao tem ligagdo com os podcasts. Em um dos
momentos, dois alunos se aproximaram para ficarem mais proximos do celular
e verificaram que nao havia imagens.

Desse modo, o ensino-aprendizagem deste dia ndao alcangou plenamente
a sua finalidade, pois o0 objeto, ou seja, a exposicdo do material, foi prejudicado
pela falta do projetor o que resultou na dispersao de alguns alunos e dificuldade
na assimilacdo dos conceitos, além do fato de terem uma nocgao distorcida sobre
0 podcasts associando-os as redes sociais e plataformas de audiovisual.

Segundo Leontiev (2014, p. 58) “E exatamente o objeto de uma atividade
que da a ela uma diregcao determinada”. Com isso, a escuta nao foi integralmente
em direcdo da necessidade (novas formas de convivéncia e interagao
interpessoal) e do motivo (integrar de forma critica as novas praticas de
linguagem e produgdes), eixos centrais da atividade.

No entanto, a praxis alcangou seu objetivo no que se refere aos diferentes
tipos de podcast existentes, entre eles, os podcast literarios. Esses conceitos
também foram retomados nas outras aulas, visto que sao o objeto da pesquisa
e da atividade. Outro ponto a ser levado em consideracdo é que para
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internalizac&o dos principais aspectos dessa forma de producgao oral e integrar,
os alunos, de forma critica as novas praticas de linguagem considerando as
dimensdes ética, estética e politica desse uso, é necessario um processo de

dinamicidade das acdes e relagdes entre os alunos e o instrumento.

6.4.2 Segunda aula: a escuta dos Audiobooks

O segundo dia de intervengéo ocorreu em 12 de setembro de 2023 e teve

1 hora e 20 minutos de duracgao.

QUADRO 2- Plano de aula 2

Estrutura da Pratica didatico-pedagégica

Teoria da

Atividade

Atividade Consistiu na mediagao da leitura por meio da escuta de

podcast e uma roda de conversa para reconhecer se houve
apreensao do sentido global do texto e as inferéncias explicitas e
implicitas, assim como as inferéncias do sentido de palavras e
expressdes que os alunos conseguiram abstrair.

Acoes As acgdes compreenderam na apresentacdo dos livros
escolhidos e os principais elementos da obra como autor, editora,
ano, prefacio, entre outros. Apds a apresentagao dos livros, foram
realizadas as escutas das obras “Exercicios de ser crianga” de
Manoel de Barros e “O menino e o mar” de Lulu Lima. A cada
escuta foi realizado um bate papo com alunos com algumas
perguntas norteadoras, para que os alunos pudessem falar sobre
suas impressdes, o que compreenderam da histéria, suas
assimilagdes, tirar duvidas, entre outros.

Necessidade Abarcou a apresentagao da narrativa realizada pela leitura do
livro por meio do Audiobook. A escuta da obra literaria introduz a
crianga no mundo da leitura, assim como, possibilita expandir
outros atributos relevantes na formacgao do leitor, como o acesso
ao conhecimento intelectual e cultural, uma linguagem mais
elaborada, ampliagao do vocabulario, uma sintaxe mais estruturada
€ mais proxima da linguagem formal

Objeto Compreendeu as duas obras que serao contadas por meio das
midias digitais.
Motivo gerador de Fundamentou-se na necessidade e relevancia de formar
sentido leitores e integrar os alunos nas novas praticas presentes nos
ambientes virtuais como o podcast
Motivo Estimulo Conhecer novas obras de forma diferente, ou seja, por meio de
audiobooks.
Operagoes Consiste em abaixar os audios, levar a caixa de som para a

escutar e fazer a roda de conversa.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Elucidado o Conteudo, isto €, o plano de aula fundamentado por meio da
Teoria da Atividade, foi evidenciado neste momento, com a intengao de desvelar
a realidade e a esséncia do fendmeno, a forma como foi conduzido o plano na
pratica.

A intervencao iniciou-se com a retomada dos conceitos sobre podcast e
suas variedades que haviam iniciado na intervengédo anterior. Logo apds, as
criangas foram convidadas a se sentarem no chdo em forma de circulo. Com
isso, foi apresentado o primeiro livro “Exercicio de ser crianca de Manoel de
Barros”, no seu formato fisico, e os principais elementos da obra como autor,
editora, ano, prefacio, entre outros. Assim como, foi explanado um pouco sobre
o autor.

Os equipamentos da sala de aula ainda continuavam sem manutengao e
desse modo a escuta foi realizada por meio do celular e de uma caixa de som
conectada via bluetooth. Enquanto o audiobook tocava, o livro passava pelas
criangas para que tivessem contato com o livro, manusear, observar sua
apresentagao e riqueza de detalhes no que concerne a escrita e as ilustragoes.

Durante a escuta, algumas criangas estavam dispersas, pois sentiram
falta da imagem, da representagdo do que se ouvia. Depois do audio, foi
realizado um bate papo com alunos sobre o que acharam do audiobook e das

poesias. Alguns alunos apontaram dificuldade em compreender o que o contador

de histérias narrava.

Figura 8 - Escuta dos audiobooks

=

Fonte: a autora
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No que se refere a narrativa do audiobook, compreende-se que a leitura
oral pode ser associada a locugao, contudo existe uma diferenga, a locugéo trata-
se de uma transmissao oral do sentido ja atribuido pelo leitor, o que demanda
preparagao da voz, entonacdo e expressdes faciais, como a contacdo de
historias (Arena, 2015). Essa "locugado", carregada de sentido e emocéao,
transforma a fala em uma experiéncia sensorial. Embora a locugédo seja uma
habilidade reconhecida, com técnicas proprias, ela ndo deve ser confundida com
a leitura em si. A leitura € a interpretacao do texto escrito, a atribuicao de sentido
as palavras. A locugao, por sua vez, € a expressao oral desse sentido, e deve
ser ensinada como uma habilidade separada, complementar a leitura, e nao
como seu substituto.

Assim, entende-se que a atribuicdo de sentidos transcende a experiéncia
sensorial, pois € o campo da metacognicdo que tem relevancia na leitura.
Conforme Arena (2015), para a compreensdo € necessario saber fazer
previsdes, elaborar perguntas préprias e possuir um acervo cultural suficiente
para que o leitor alcance a atribuicdo de sentidos.

Nesse sentido, a orientacdo do professor deve ser direcionada para as
atitudes leitoras, as ac¢des intelectuais que o leitor precisa ter, pois a atribuicdo
de sentidos que viabiliza a leitura sao as relagdes socioculturais mais profundas
que ocorrem durante a compreensao.

Desse modo, foram feitas perguntas em relagao a histéria: O que significa
carregar agua na peneira? Algumas criangas conseguiram responder, mas
outras tiveram uma certa dificuldade, visto que a obra se trata de memoarias das
brincadeiras de infancia do autor na fazenda, muitas circunstancias ndo fazem
parte do acervo cultural dos pequenos. Também foi observado que elas tinham
pouca familiaridade com o género poema. Com isso, foi explicado o significado
da expressao e dado alguns exemplos proprios do poema. Assim, aos poucos,
os alunos foram se soltando, e fazendo perguntas. Um aluno perguntou sobre o
poema “A menina avoada”, pois ndo havia compreendido como fizeram o
carrinho com duas rodas de lata de goiabada, outra crianga ficou na duvida se
viajaram de verdade, e outro porque a namorada do meu irmao dava febre nele.

Apos a conversa foi anunciada a segunda histéria, “O menino e o mar”,

de Lulu Lima, com a apresentacgao do livro fisico, o que gerou uma certa “euforia”
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entre as criangas, pois a capa da obra intitulada “O menino e o0 mar”, possui na
ilustragdo a imagem de uma menina. Com isso, foi questionado se alguém

imaginava o porqué disso, causando assim, uma pequena discusséo entre eles:

E o mar (C25)
Eu acho que € um menino de cabelo comprido (C15)
E pra confundir a gente (C4)

Arena (2015) explicita que esta estratégia de leitura conhecida como
previsao € o nucleo da leitura, trata-se de vincular a vivéncia, o conhecimento de
mundo que possuimos em nossa mente com o texto, direcionando as
possibilidades de atribuicdo de sentido no percurso do processo de
compreensao.

Dessa forma, a pré-leitura (previsdo) realizada antes de se escutar a
histéria despertou a curiosidade e o interesse pela obra e mesmo que as
primeiras ideias ndo foram ao encontro com o sentido do texto, eles acessaram
0 seu conhecimento prévio, conseguindo assim, compreender o contexto. No
final da escuta, algumas criangas expressaram sua compreensao e atribuicéo de

sentidos e significado que tiveram com a contagao

Ela enxerga de outras formas (C28)
Nao é porque ela é cega que ela ndo pode ir pra praia (C22)

Com isso, foi possivel perceber que os alunos construiram sentido na
histéria que ouviram, pois realizaram generalizagées e formularam conceitos que
refletem a realidade concreta repleta de multiplos signos e significados.

Depois da intervengao, a atividade da semana seguinte foi explicada e os
livros fisicos foram deixados na sala. Os alunos, por iniciativa propria,
comecgaram a ler os livros assim que terminavam as atividades. A professora
relatou que, nos dias seguintes, muitos alunos foram até a caixa de livros,
durante os intervalos, para ler.

Logo, o processo de ensino-aprendizagem da aula alcangou o objetivo
proposto, pois o objeto, que compreende nas duas obras se encaminharam para
a necessidade e o motivo. Em outras palavras, a apresentagdo da narrativa
realizada pelas obras por meio do audiobook viabilizou a atribuicdo de sentidos,
principiando assim, a compreensado e a reflexao critica, além de criar a

necessidade de leitura nos alunos atributos relevantes na formagéao do leitor.
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Portanto, a praxis teve seu éxito, em especial, no que se refere ao
desenvolvimento de escutar com atengdo para a compreensdo da historia
mediada e o aprofundamento da reflexdo critica abrangendo praticas de
formulacdo de questionamentos, analise e apresentagdo de descobertas e
conclusao, além de expressarem coletivamente as suas ideias e reconhecer

diferentes valores e culturas.

6.4.3 Terceira aula: criando os podcasts literarios

O terceiro dia de intervengao ocorreu em 19 de setembro de 2023 e teve

2 horas de duracéo.

QUADRO 3 - Plano de aula 3

Estrutura da Pratica didatico-pedagégica
Teoria da
Atividade
Atividade A atividade abrangeu a aplicagdo do conhecimento, por meio

da elaboragéao de roteiro para a criagao de podcast.

Acoes Consistiram na produgdo de textos orais em grupos com o
auxilio do professor para criarem seu proprio podcast apresentando
o livro, as assimilagdes que os alunos fizeram, entre outros
elementos. Os grupos tiveram autonomia para escolher que tipo de
podcast irdo realizar, assim como o conteido mediante a
supervisao do professor.

Necessidade A necessidade parte da demanda de organizar as ideias
principais coletadas de uma das obras de acordo com as
convengdes do género e considerando a situagdo comunicativa e
o tema/assunto do texto.

Objeto Texto oral para facilitar a proxima etapa, que foi a produgao de
audios.
Motivo gerador de Compreendeu a organizagéo de ideias e o desenvolvimento da
sentido consciéncia critica.
Motivo Estimulo Oportunizar a criagdo de um podcast.
Operacgoes As operacgdes se iniciaram com a preparacao de slides com os

principais pontos para a elaboragcdo do roteiro como: objetivo;
conteldo; os passos a serem realizados; e a escrita das criangas.
Para isso, foram formados grupos de até 4 alunos e entregue folhas
de almaco, assim como, auxiliar os alunos em suas duvidas.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Elucidado o plano de aula, com a finalidade de compreender a agao
concreta da proposigao didatica, isto €, a praxis, neste momento foi abordada a
Forma, como foi a pratica com os alunos. Visto que conteudo e forma sao
dimensdes indissociaveis, e analogo a teoria e pratica, € diante de seu confronto,
que se impulsionam e estabelecem em movimento o trabalho pedagodgico
(Saviani, 2011).

Com isso, a pratica se iniciou com a explanag¢ao da atividade, o objetivo
do roteiro, ou seja, a fungédo social do texto que iriam produzir, os principais
elementos que o texto requer, assim como a retomada dos conceitos de tipos de
podcast. Entretanto, ndo foi possivel apresentar os slides com as informacdes
pertinentes a aula, pois o data show ainda estava sem sua devida manutencgao.
Desse modo, foi necessario improvisar para que os alunos tivessem acesso ao
material preparado para eles. Para tal, foi colocado o notebook da pesquisadora
em uma cadeira apoiada por caixas de som em cima de uma carteira, bem como,

a utilizagdo do quadro negro para expor os tipos de podcast que poderiam

produzir.

Figura 9 - Produgéo dos textos orais

e

Fonte: a autora

Os alunos fizeram grupos com quatro integrantes cada e escolheram qual
historia apresentada anteriormente pelo audiobook que iriam trabalhar. Assim,
foi elucidado sobre textos orais, ou seja, apresentar ao seu publico opinides,
informacgdes, relatar experiéncias, entre outros. Por se tratar de podcast,

precisavam se identificar, esclarecer sobre qual livro que iriam comentar, autor,
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editora, entre outros componentes necessarios para que o0s ouvintes
compreendessem sobre o que o audio se tratava. Sendo que o principal deveria
ser a apresentacao daquilo que compreenderam da histéria, suas assimilacdes,
descobertas e conclusdes. Para a elaboracéo do roteiro foi disponibilizado aos
alunos uma lista de sons que eles poderiam utilizar nas gravag¢des, como por
exemplo: aplausos e outras ovagdes, som de vinheta de abertura, musicas
diversas, entre outros efeitos sonoros, além de dois exemplares de cada obra.

Dos oito grupos formados, apenas um escolheu um poema da obra de
Manoel de Barros, os demais optaram pelo livro “O menino e o mar”. Durante a
atividade muitos alunos tiveram duvidas do que deveriam fazer, pois a explicacao
foi prejudicada pela falta do data show. Com isso, foi passado de grupo em grupo
para uma melhor explicagao.

Dessa forma, foi observado que os alunos tinham pouca ou nenhuma
experiéncia com a producdo de textos orais, assim como, demonstraram
dificuldade em colocar no papel as compreensdes que tiveram da obra. Um dos
grupos fez um desenho e outros estavam escrevendo a histéria com suas
palavras. Nesse sentido, a elaboracao de roteiro para a criacdo de podcast teve
seu potencial neste tipo de producédo pouco explorada.

Aos poucos, com auxilio, as criangas foram compreendendo e realizando
a atividade. Para isso, tiveram autonomia na escrita para que pudessem elaborar
o texto de acordo com suas possibilidades, pois 0 dominio da produgao de textos
orais ocorre gradualmente. Assim, os roteiros produzidos tiveram a indicagao de
quais efeitos sonoros iriam utilizar naquele momento, qual aluno falaria em cada
periodo, qual seria a pergunta ou elocugao, os assuntos que iriam tratar.

Ao produzirem o texto escrito como parte do processo de criagado do
podcast, os alunos elaboraram seus pensamentos a respeito do livro,
organizaram suas ideias e estruturaram sua narrativa por meio de suas proprias
perspectivas e pensamentos. Nessa perspectiva, internalizaram conceitos e
adquiriram novos conhecimentos, aspectos relevantes no desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores.

A vista disso, o processo de ensino-aprendizagem da aula culminou a
finalidade do planejamento, uma vez que o objeto, que tange o texto oral para
producao de audios se direcionaram para a necessidade e o motivo da atividade.
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Em outros termos, as criangas organizaram as ideias em uma situagao
comunicativa de acordo com o tema, como uma forma de acéo e de interacao
social.

Portanto, o conteudo e a forma da proposicao didatica se encaminharam
para a agao concreta daquilo que foi proposto, visto que a praxis, sendo subjetiva
e coletiva na qual evidencia conhecimentos teoricos e praticos (Mayoral, 2007)

aproximou a realidade aspirada para a realidade concreta.

6.4.4 Quarta aula: gravando os podcasts literarios

O quarto dia de intervencao ocorreu em 26 de setembro de 2023 e as

atividades ocorreram durante o periodo todo de aula.

QUADRO 4 — Plano de aula 4

Estrutura da Pratica didatico-pedagégica

Teoria da

Atividade

Atividade A atividade da aula foi a gravagdo dos podcast com as

impressdes dos alunos em relagdo a obra escolhida e de acordo
com o roteiro que eles criaram.

Acoes Consistiram em ir em um espago com pouco barulho e produzir
os podcasts. Para isso, foi levado em consideragao a clareza e a
entonacgao dos alunos.

Necessidade Partiu da coleta de relagbes que os alunos fizeram das obras
e da identificacdo das implicagdes no processo de ensino e
aprendizagem da pratica didatico-pedagogica com o podcast, para
a formacado leitora. Assim como, promover a experiéncia de
argumentar oralmente por meio de midia digital.

Objeto Compreendeu nos podcasts literarios que os alunos
desenvolveram
Motivo gerador de Referiu-se a pratica da oralidade por meio de estratégias de
sentido argumentacao e consisténcia argumentativa para explanar sobre
as obras.
Motivo Estimulo Oportunizar as criangas a fazerem seus proprios podcasts
literarios.
Operacgoes As operagdes para essa atividade partiram dos

aprimoramentos dos roteiros a partir dos apontamentos da
professora e a gravacgdo. A gravagao foi realizada por meio de
gravador de voz de celular.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Evidenciado o Conteudo, foi apresentado a seguir a Forma como ocorreu
na pratica a aplicagdo do plano de aula a luz da Teoria da Atividade. Visto que
para compreender a realidade concreta da intervencéo € preciso reconhecer a
praxis desenvolvida com os alunos, o qual € compreendido por meio das
categorias que manifestam, a qualidade de pensamento, a realidade mais
concreta, envolvendo suas multiplas determinagdes.

Em funcgéo da limitagdo de equipamentos do proprio colégio foi utilizado o
celular e notebook da pesquisadora para as gravagdes. Outro aspecto limitante
do trabalho com as criangas envolve a falta de sala. Com isso, para pér em
pratica a producdo dos podcasts literarios foi disponibilizada a sala da
coordenacgao, pois era necessario um espago com pouco barulho.

Dessa forma, os grupos foram chamados um por um, para evitar
aglomeragao e ter mais tranquilidade na gravagao. A gravacao foi feita pelo
celular por meio do aplicativo Podcast Studio, o qual permite gravar, editar e
inserir efeitos sonoros, e esta vinculado com a plataforma de podcast Spreaker

que permite tanto publicar, deixar no privado e fazer download.

- Podcast de Simone
REC j Podcast de Steffan Retkva

Simone Steffan
Retkva de Simone Steffan Retkva

PLAYLIST EFEITOS BATE-PAPO PLAYLIST EFEITOS BATE-PAPO .
[&] AUTO DJ -
OVER THE HORIZON
SAMSUNG

Episédios Configuragdes

€® @ As gémeas

Grupo Ester parte 2

Grupo Ester parte 1

Grupo tudo podcast

Grupo lulu lima

Grupo lucas

Grupo kminp

Fonte: a autora

Os roteiros estavam bem organizados, com a separacao dos nomes € 0
que cada um ia falar, no momento certo, e também havia a marcagéo do tempo
em que os sons deveriam entrar, palmas, som de suspense, musica e ovacgoes,

etc. Contudo, antes de comecar a gravacgao foi feita uma revisdo com os alunos
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para que pudéssemos garantir que tudo estivesse de acordo com a proposta.
Desse modo, antes de cada gravagéo foi conversado com os grupos sobre o
roteiro e dindmica da atividade: se precisaria acrescentar a compreensao ou
outro elemento importante; revisar a organizagéo; explicar como o aplicativo

funcionava; e sobre a projecédo da voz e da sonoridade das palavras.

\

Fonte: a autora

Apesar de ser o local mais reservado, silencioso e com baixo fluxo de
pessoas, em alguns momentos o barulho foi inevitavel. As gravagdées duraram
todo o dia, pois primeiro as criangas ensaiavam, testavam o gravador de voz,
além de explorar o aplicativo. Alguns alunos compreenderam a dinamica com
facilidade e conseguiram falar e gravar com mais desenvoltura e se expressar
com as proprias palavras. Ja outros estavam mais apreensivos, com medo de
errar e por isso preferiram focar no roteiro de apoio. Assim, com o nervosismo
de gravar, ler e fazer com cautela, alguns grupos solicitaram para repetir a
gravacao.

Com isso, algumas gravagbes das criangcas demonstraram essa
dificuldade, entretanto, observou-se que elas se engajaram e estavam cativadas
na produgao dos podcasts literarios, visto que procuravam fazer os audios com
qualidade. Assim como, demonstraram ter compreendido a fungao do texto oral
como etapa importante para a elaboracdo da narrativa do podcast. Além da
colaboracéo e interacao entre os integrantes da equipe para alcangar o objetivo,

contribuindo e se apoiando um no outro durante a gravagao dos audios.
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Essa motivacdo dos alunos, o envolvimento ativo com a produgao, além
da interacado e colaboragéo do grupo deu sentido a atividade. Segundo Leontiev
(2004) o que da sentido a atividade, ou seja, o que estabelece um vinculo entre
a acao e o motivo, sao as relagdes sociais existentes entre ele e o seu meio. O
que € perceptivel pelo fato que os alunos se entusiasmaram em ser
protagonistas da atividade e compartilhar aquilo que produziram e se
expressarem por meio dos dispositivos digitais, uma ferramenta integrante do
cotidiano dos pequenos.

Uma vez que, por meio da atividade social € que a acgio individual
exterioriza um sentido racional, o sentido € gerado pela relagcéo objetiva entre o
motivo da atividade com aquilo que sua acao se direciona como resultado
imediato, ou seja, o fim da agao (Leontiev, 2004). Nessa premissa, observamos
que a atividade deu um sentido pessoal aos alunos, sentido este que
compreendeu a relacido do motivo com o fim esperado.

Dessa forma, a pratica atingiu seu objetivo viabilizando uma praxis na qual
englobou a integragao dos alunos nas novas praticas presentes nos ambientes
virtuais, como a literatura literaria de modo critico sob o angulo estético, ético e
politico de seu uso. Assim como, o desenvolvimento do pensamento critico, da
construcéo da identidade cultural e potencializagao da criatividade.

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem da atividade foi ao encontro
com sua finalidade, pois conforme a Teoria da Atividade, a necessidade so6 é
realizada de forma sucedida quando alcanga o objeto (Asbahr, 2005). Logo, as
assimilagdes que os alunos fizeram das obras (necessidade) associado com os
podcasts literarios que os alunos desenvolveram (objeto) encontrou-se a pratica
da oralidade por meio de estratégias de argumentagdo e consisténcia
argumentativa, além de oportunizar as criancas a fazerem seus préprios
podcasts literarios (motivo gerador de sentido e motivo estimulo) e com isso a

atividade foi realizada de forma significativa.

6.4.5 Quinta aula: compartilhando os podcasts literarios

O ultimo dia de intervengao ocorreu em 17 de outubro de 2023 e teve 2
horas de duracgao.
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Estrutura da

Pratica didatico-pedagégica

Teoria da
Atividade
Atividade Contou com a escuta de todos os podcasts literarios
produzidos pelas criangas € a realizagdo de um questionario para
compreender a experiéncia dos alunos e identificar as implicagdes
no processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, devido a
percepcao que algumas criangas tiveram dificuldade na primeira
aula em relagdo aos tipos de podcast, foi levado um data show
emprestado para a retomada do conteudo.
Acoes Consistiram em apresentar os slides da primeira aula que os

alunos nao tiveram acesso e posteriormente a escuta das
produgbes que realizaram em grupo. Apdés esse momento foi
deixado um espaco para que eles pudessem expor sobre a
experiéncia da intervencdo. Por fim, foi dado aos alunos um
questionario (Apéndice C) para saber como foi a experiéncia e
identificar as implicagdes no processo de ensino e aprendizagem.

Necessidade

Compreendeu a retomada do conteudo e a troca de
informagdes a respeito do livro por meio dos podcasts produzidos
por eles. Assim como, identificar as implicagdes que os podcasts
possuem no processo de ensino e aprendizagem para a formagao
leitora.

Objeto

Depreendeu a escuta dos podcasts produzidos pelos colegas,
assim como, reconhecer e respeitar pontos de vista diferentes.

Motivo gerador de
sentido

Abarcou a escuta do trabalho produzido sobre as obras e
reconhecer as diferentes visdes e perspectivas dos colegas.

Motivo Estimulo

Integrou a escuta das suas proprias produgdes e dos colegas
frente ao trabalho realizado durante as aulas e em especifico sobre
a percepgao que tiveram dos livros.

Operagoes

Consistiram em fazer trazer os audios, notebook, datashow e
a caixa de som; convidar os alunos a falarem sobre os podcast e
por fim, imprimir os questionarios e passar aos alunos para
preenchimento.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Exposto o Conteudo, levando em conta sua relagdo naturalmente mutua

com Forma, foi evidenciado na sequéncia a Forma como realizou-se na pratica

a aplicabilidade da Teoria da Atividade, em direcdo da compreensao da realidade

concreta da intervengao, ou seja, reconhecer a praxis desenvolvida com as

criangas.

Com isso, a pratica se iniciou com a retomada do conteudo sobre

conceitos e tipos de podcast. Para isso, foi apresentado exemplos diferentes da

primeira aula, pois foi observado que algumas das referéncias confundiram as

criangas, tal como, o podcast de matérias informativas. Na primeira aula foi
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exposto um podcast do resumo do Jornal Nacional da emissora Globo e outro
de producao independente voltado para as criancas, contudo o primeiro remeteu
a ideia de video e ndo somente de audio.

Contudo, durante todo o processo de intervengao os alunos aos poucos
foram desconstruindo a ideia inicial que eles tinham de associar o podcast a
producao audiovisual e videocast. Principalmente na quarta aula em que as
criangas fizeram o préoprio podcast literario, visto que uma das meninas ficou em
receio de gravar, pois achou que iria ter imagem, e o proprio grupo explicou para
ela que se tratava somente de audio. Desse modo, no fim da retomada, percebeu
que os alunos agora reconhecem os diferentes tipos de podcast que existem nas
plataformas, assim como sua finalidade e o modo que podem aparecer nas

plataformas digitais.
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Figura 12 - Ultima aula: retomada do contetdo

Fonte: a autora

Apos esse momento foi apresentado para a turma os préprios podcasts,
as criangas ficaram bastante atentas com os audios e em alguns momentos era
possivel escutar alguns comentarios relacionados com aquilo que um grupo fez
e que poderiam ter feito ou que poderiam ter se expressado melhor. Além de
elogiar o colega e perceberem diferentes compreensdes da mesma historia.
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Esse momento de apreciagao coletiva ocorreu de forma construtiva e foi
crucial para a percepg¢ao dos alunos ao identificar os aspectos em que poderiam
aperfeigcoar. A troca de informacdes a respeito do livro também foi expressiva na
hora de falarem sobre as percepcdes que tiveram durante a escuta. Dessa
forma, puderam reconhecer que o podcast € uma maneira de se expressar e de
compartilhar suas percepgoes, trocar experiéncias e informagdes em relagao ao
livro.

Em consonancia com a Teoria da Atividade de Leontiev é por meio da
atividade que ocorre o desenvolvimento humano, dado que ela decorre do
contexto de uma necessidade no qual o objeto que se encontra nela encontra-
se a determinagao, com isso, 0 objeto converte-se no motivo da atividade e o
estimulo para realiza-la (Sa; Neto, 2020).

Dessa forma, pode-se observar que no ensino-aprendizagem desta aula,
a troca de informacgdes a respeito do livro (necessidade); a escuta dos podcasts
produzidos por eles mesmo (objeto); e o reconhecimento de diferentes visbes e
perspectivas dos colegas, formaram os eixos centrais da atividade. E perante o
seu encontro a atividade foi realizada de forma significativa, promovendo assim
praxis.

Portanto, a praxis alcangou seu objetivo no que tange a integracao dos
alunos nas novas praticas de linguagem e produgdes presentes nos ambientes
virtuais, como a literatura literaria de modo critico sob o angulo estético, ético e
politico de seu uso; no desenvolvimento de escutar com atencdo e no
desenvolvimento da consciéncia critica.

A vista disso, foram relatados nesta subsecdo os planos de aulas que
fundamentaram a intervengdo com base nos principios da Teoria da Atividade
sob o prisma das categorias marxistas Conteudo e Forma as quais referem-se a
teoria e a pratica, para assim alcancar a agdo concreta da proposi¢cao didatica,
isto é, a praxis. Por conseguinte, foi discorrido em seguida as possibilidades de
mediagao por meio do podcast, sendo este um instrumento de criagdo humana,
na qual tem potencialidade de articular a assimilagdo dos saberes escolares,
especialmente, no que se refere a formacéao de leitores, perante as estratégias

e analise dos fenbmenos por meio das categorias conteudos e forma.
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6.5 POTENCIALIDADE DO PODCAST COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO
PARA A FORMACAO DE LEITORES: estratégias e analise da intervengao por

meio das categorias conteudos e forma.

Apresentado as etapas das intervencgdes por meio dos planos de aula a
luz da Teoria da Atividade, neste momento, foi exposto as potencialidades do
podcast por meio das possibilidades de mediagao perante a analise tendo como
parametro as categorias Conteudo e Forma.

Para lanni (2011) a construgdo da categoria € a sintese da concepgao
marxista, pois € por meio dela que se desenvolve e obtém a apreciacao cientifica
de um determinado fato. A construgédo da categoria € o nucleo da pesquisa, € o
resultado da reflexdo dialética, pois conforme a interpretacdo se consubstancia
na categoria é que se obtém a analise do que se investiga. Dessa forma, o
pesquisador requer inquirir o fato em todos os seus aspectos e perspectivas,

pois na pesquisa € preciso reconhecer que o fato ndo se conhece de imediato.

A realidade é complexa, é heterogénea, é contraditéria;
apresenta diversas facetas, diversas peculiaridades. Se revela
sobre diferentes partes. A reflexdo deve observar, deve
examinar essa realidade, o fato, o acontecimento que esta em
questdo e tratar de basear a compreenséo global, que implica
em compreender o fato como um todo que seja vivo, ndo como
um todo que esta dissecado numa anatomia, numa fotografia,
numa sincronia. Mas um todo que se apresenta tanto quanto
possivel vivo. (lanni, 2011, p. 397)

Com isso, as Categorias dialética conteudo e forma para analise dos
fendmenos, indispensaveis em pesquisas cientificas e na vida social, tratam de
elaboracgdes logicas do sujeito pensante que viabilizam a realidade concreta por
meio de multiplas determinagées. Portanto, para a reflexdo do fenbmeno em toda
sua complexidade a analise do conteudo se refere as contribuicbes do podcast,
para a formagao de leitores, e a forma se refere ao processo que se deu durante
a intervencdo para o alcance da apropriagcdo do conteudo. Desse modo,
mediante a interacdo com o ambiente natural e o objeto de estudo pretendeu-se
compreender o problema levantado na presente investigacdo, levando em
consideracgao, o contexto cultural e social do espaco e de seus integrantes, assim

como, o processo de ensino e aprendizagem de forma reflexiva.
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Destarte, ratificando o problema de pesquisa, para uma melhor
contextualizagcdo desta sec¢ao, foi questionado: “Se por meio de uma intervencao
didatico pedagdgica a luz da Teoria da Atividade, é possivel trabalhar a leitura
literaria, utilizando o podcast, tendo em vista contribuir com a formacao do
pequeno leitor”.

Com isso, é importante trazermos a compreensio que temos em relagao
a leitura literaria e a formacgao de leitores. Conforme Manguel (1997) ler antecede
a escrita, trata-se da leitura de mundo que ocorre por meio das imagens, dos
sinais, dos simbolos, gestos, falas, entre outros.

Portanto, a leitura requer a compreensdo de um texto, no qual o leitor
atribui sentido aos signos linguisticos presentes nele. Com isso, a literatura,
sendo uma producao artistica na qual manifesta a experiéncia humana, viabiliza
ampliar a experiéncia de vida do leitor, além de despertar e transformar a
consciéncia critica (Arena, 2010). Desse modo, o leitor precisa associar o texto
com elementos reais e conhecimentos que ja adquiriu, de forma que ele
desenvolva em si uma conduta responsiva, na qual ele obtém respostas, atribui
sentido e perpetua uma relagdo em si de perguntas e respostas, conduzindo
assim um discurso interior.

Nesse contexto, compreendendo que as atividades humanas sao
realizadas nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens, dentre elas
a linguagem oral, e as midias digitais fazem parte do nosso meio, produzem
conhecimento e transformam o modo como pensamos, tenciona-se incorporar
de forma critica as novas praticas de linguagem e produgdes.

De acordo com o Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.BR, 2023), em
2022 92% da populagao de criangcas e adolescentes (entre 9 e 17 anos) era
usuaria de Internet, os jovens que nao possuiam acesso encontravam-se
condigdes de maior vulnerabilidade socioeconémica. Logo, o CGI.BR aponta que
para inclusdo digital e acesso universal e significativo a rede por criangas e
adolescentes no Brasil € preciso incluir 2,2 milhdes ao ambiente digital e garantir
acesso regular a Internet de qualidade.

Reiterando o discurso de Leontiev (2004) a limitagdo da aquisicao da
humanidade se da pelo processo de alienacéo, decorrente do sistema capitalista
para manter a hegemonia da classe dominante, o qual estratifica tanto a
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sociedade quanto ao acesso a cultura, a educagdo e em consequéncia, ao
desenvolvimento maximo das qualidades humanas. Portanto, para superar a
alienagao € necessario garantir, no sistema educacional, um desenvolvimento
multilateral e harmonioso que proporcione a todos a possibilidade de atuar com
qualidade de produtor de todas as manifestacbes da humanidade.

Desse modo, para uma reestruturagao da Pedagdgica em prol de praticas
educativas na sociedade globalizada mencionado por Libaneo (2001) é
necessario também a oferta de uma educagao mais equitativa, tanto em relagao
ao acesso a dispositivos e redes como também em relagcao as oportunidades de
uso e de apropriacéo das tecnologias.

Nesse sentido, o Conteudo, ou seja, as contribuicbes do podcast na
formacgao de leitores pode ser percebido por meio das estratégias utilizadas no
percurso da intervencdo. E a Forma, o processo que se deu durante a
intervencao para o alcance da apropriacdo do conteudo esta identificado nas
producgdes dos alunos perante as atividades (Apéndice D); pela exposi¢céo dos
alunos em relacdo a experiéncia da intervengcdo no ultimo dia de aula,
apresentada durante a conversa aberta no final das atividades e também na
entrevista estruturada entregue para compreendermos o alcance da experiéncia;
além da observacao da pesquisadora durante todo o processo da intervengao.

Os grupos criaram um nome para o podcast e escolheram o tipo de
podcast que iriam construir, como bate papo, entrevista e Storytelling (contagao
de histéria com as suas palavras). No entanto, todos os grupos tiveram como
caracteristica principal o podcast literario, visto que este foi o objetivo proposto
na intervencgao. Este tipo de podcast tem como premissa tratar sobre uma obra
literaria, sobre o autor, também traz debates sobre a obra entre outros, portanto
atuou também como estratégia e motivagao para que as criangas trouxessem as
compreensoes que tiveram das obras.

Desse modo, o processo ocorreu por meio da Teoria da Atividade, no qual
compreende que o desenvolvimento humano se realiza a partir das suas
atividades diante da realidade objetiva. Para isso, a motivacdo para uma
atividade somente se manifesta em funcdo das necessidades e de um objeto

que as sustentem (Sa; Neto, 2020).



140

E importante ressaltar, que em todos os audios foi solicitado para que
comunicassem o nome do autor e editora do livro escolhido, sendo este um
componente dos podcasts literarios para que o publico identifique e reconheca a
obra, além ser um elemento relevante de aspecto ético, estético e politico do uso
do podcast.

Dos oito grupos formados, apenas um escolheu um poema da obra de
Manoel de Barros, os demais optaram pelo livro “O menino e o mar”. O livro de
Lulu Lima chamou bastante atencdo das criancas, assim também, foi o mais
requisitado no seu formato fisico. Nesse contexto, foi a histéria que mais
assimilaram, construiram sentido, realizaram generalizagées e formularam
conceitos que refletem a realidade concreta. De acordo com as criangas, o audio
deste livro era mais claro para realizar a escuta, e também chamou a atencéo,
pois no fundo podia-se ouvir o barulho do mar. Além disso, a histdria foi contada
por um homem e uma mulher alternando as vozes quando se tratava do menino
ou da menina. Outro ponto que chamou a atengao para essa obra foi sua
construgéo, que aos poucos revelava a cegueira da menina e redireciona a ideia
de capacitismo de forma implicita.

A pré-leitura (estratégia de previsdo) realizada antes da escuta do
audiobook também viabilizou uma maior afeicdo aos alunos, pois despertou a
curiosidade e o interesse pela obra. Essa estratégia de leitura permite que o
aluno vincule a vivéncia, os conhecimentos de mundo que possuem com o texto
de forma que reduz as possibilidades de atribuicdo de sentidos durante este
processo facilitando assim a compreensao (Arena, 2015).

Dessa forma, a proxima analise parte das saudacgdes e apresentagoes
iniciais e finais que as criangas proferiram nos audios de acordo com o tipo de
podcast que escolheram. Evidenciando que assimilaram os termos, linguagens
e 0s principais aspectos éticos, estéticos e politicos presentes nas produgdes de
podcast, além da familiaridade que alguns ja tinham com outros conteudos

audiovisuais:

Ola pessoal, bom dia, boa tarde, boa noite. Aqui quem fala é o
Caio, a Maria e o Matheus. [...] Hoje vamos falar sobre o livro “O
menino e o mar” (Grupo KMLNP)

Hello, queridos espectadores! Hoje nés vamos entrevistar a Ana
e o Manuel. Livro “O menino e o mar” da autora Lulu Lima e
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ilustrado por Lalan Bessoni, editora mil caramiolas. (Grupo os
entrevistadores)

Ola pessoas, sejam muito bem-vindos ao canal Tudo podcast!
Solta a vinheta! Hoje estamos aqui para falar sobre o livro “O
menino e o mar” [...] Foi isso pessoal, gostaram? Espero que
sim, até mais! (Grupo Tudo podcast).

Boa tarde, aqui é a Manu e hoje vamos contar a histéria “O
menino e 0 mar’ de Lulu Lima e Lalan Bessoni com os
colaboradores Arthur, Filipe e Pedro [...] Até a proxima pessoal!
(Grupo Quarteto de histérias)

Nesse cenario, diante das categorias de analise, conteudo e forma, sendo
conteudo as contribuicbes do podcast na formacgao de leitores mediante as
estratégias utilizadas durante a intervencgao identificou-se que por meio das
relagdes sociais, as criangas, apropriaram-se das novas praticas de linguagem
e produgdes e das novas formas de convivéncia e interagdo interpessoal
encontradas na web. Ja a forma, isto €, o processo que se deu durante a
intervengao para o alcance da apropriagao do conteudo ocorreu por intermédio
do podcast, ferramenta de criagdo humana que atuou como mediador no
processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, Conteudo e Forma sendo
dimensbes indissociaveis, se confrontaram, fomentaram e movimentaram o
trabalho pedagdgico.

Isso acontece devido ao fato de que os processos de desenvolvimento
decorrem da interagdo e das formas de mediagdo cultural vivenciadas pelos
sujeitos. Como por exemplo, a apropriagao dos objetos e dos fendbmenos criados
socialmente: Os instrumentos, um objeto social criado pelo homem que o
individuo se apropria e por meio dele desenvolve novas operagdes motoras; e a
linguagem, um fendmeno da cultura intelectual na qual desenvolve novas
fungdes psiquicas. A apropriagdo dessas qualidades acontece por meio das
relagées com outros seres humanos, sendo um processo de aprendizagem no
qual se apropria da experiéncia humana. Nesse sentido, as aptidées que o
individuo desenvolve depende das relagdes que se tem e das atividades em que
se envolve (Leontiev, 2004).

As contribuicdes do podcast na formacgao de leitores pode ser percebido
também nas generalizagcdes que os alunos fizeram ao trazer o texto nas proprias

palavras. Nesse sentido, muitos alunos falaram brevemente sobre a histéria de
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forma espontanea. A atividade de falar nas préprias palavras a histéria que ouviu
permite a crianga desenvolver sua capacidade de generalizar, de se expressar,
além de atuar na aprendizagem da linguagem oral e escrita. Como podemos ver

na produgéo a seguir:

Figura 13 - Podcast Grupo Lucca

Fonte: A autora

Sob essa perspectiva, perante as categorias de analise, conteudo e
forma, foi observado que os alunos foram capazes de generalizar e de se
expressar por meio da narrativa por meio das estratégias utilizadas no percurso
da intervencgao. Muitas dessas narrativas foram realizadas como minicontos, no
qual os pequenos apresentaram de forma breve a historia escolhida.

Os minicontos ou microcontos s&o narrativas curtas que se popularizou
concomitantemente com os meios digitais, pois sua comunicagao é dinamica e
tem a finalidade de agucar o ouvinte a ler a obra. A atividade com microcontos,
com os alunos, viabiliza a posi¢cao deles de forma critica em frente ao texto, a
criatividade e a capacidade de sintetizar a histéria. Além de diversas
possibilidades de interpretacdo. Sua estrutura consiste basicamente em
brevidade, narratividade e intertextualidade (Carvalho, 2016).

A intertextualidade, isto €, a mobilizagao de conhecimento do mundo na
formacgao do significado de um texto € de grande relevancia no desenvolvimento
do aluno, pois viabiliza uma ampliacdo do sentido, visto que gera novas
possibilidades e movimenta sentidos. Essa intertextualidade pode ser percebida
no podcast a seguir:
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Figura 14 - Grupo as gémeas

.J"-.' J.E

Fonte: A autora

Em cada etapa do desenvolvimento, a crianga atribui sentidos distintos da
realidade e do seu meio. Sendo que nesse processo 0 pensamento e 0s
significados v&o formando uma nova relagdo com o meio e com o seu
desenvolvimento. Isso ocorre, porque a crianga entende o significado de uma
palavra diferente de um adulto e consoante com a etapa de desenvolvimento
que ela se encontra. A palavra para a crianga esta vinculada inicialmente ao
concreto, ao visual, e ao longo de seu desenvolvimento ela passa a assimilar
todos os aspectos da realidade e amplia a sua capacidade de generalizar
(Vigotski, 2018).

Com isso é preciso levar em consideragdo a compreensao de sentido e
significado que cada individuo faz mediante a mesma situagdo. Assim como, o
sentido e significado esta diretamente conectado com as relagdes sociais que a
crianga tem com o seu meio. Assim € necessario proporcionar contextos que
contribuam para a generalizacdo infanti e consequentemente no
desenvolvimento do pensamento.

Dessa forma, as criangas trouxeram no podcast as compreensdes que

tiveram da obra. Apresentando assim, diferentes sentido e significado:

Eu gostei muito do livro porque isso ajuda as pessoas a gostar
do mar, quem tem medo... E para isso também, para eles
aprenderem que pessoas cegas podem ajudar a pessoa que
enxerga (Grupo as gémeas).

A gente compreendeu que mesmo estando cega ou vocé nao
enxerga vocé pode imaginar pela sua mente e pelo tato. Que
mesmo que vocé ndo esteja enxergando, vocé pode sentir, ou
seja, vocé pode sentir as coisas pelo tato (Grupo Lucca).
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Eu gostei bastante da atitude da menina em ajudar o menino.
Aprendi que ndo precisa ter medo de nada, € sé praticar e ir aos
poucos. (Grupo Lulu Lima).

Eu particularmente gostei mais da menina, eu achei ela bem
empoderada, ela conseguiu convencer o menino pelos gestos
(Quarteto de histérias)

E relevante ressaltar que alguns grupos trouxeram para a compreenséo a
licdo de moral. Reiterando que na pesquisa em relacédo ao perfil dos alunos, a
maior parte entende a importancia da leitura relacionando-a com o aprendizado
da escrita, moral da histéria e gramatica. Desse modo, com base nessas
informacgdes, a analise dos dados por meio das categorias conteudo e forma,
pode-se identificar que a producédo dos podcast, enquanto conteudo, contribuiu
na atribui¢do de sentidos. Assim como na compreensao de sentido e significado,
visto que a forma, ou seja, o processo que se deu durante a intervencéo
viabilizou a interagdo em prol da generalizagdo e como resultado o
desenvolvimento do pensamento.

Nesse sentido, observou-se que os alunos conseguiram ir além das
préprias perspectivas. Visto que o trabalho coletivo abriu espagos para o dialogo,
para a interatividade e com isso conseguiram se sentir seguros em opinar e

expressar seus conhecimentos. Como podemos ver na produgao subsequente:

Figura 15 - Quarteto de histérias

%

Fonte: A autora

Nessa perspectiva, observou-se que os alunos apresentaram seu
desenvolvimento no nivel de desenvolvimento real. Conforme a Teoria Histérico-
Cultural de Vigotski, a zona de desenvolvimento real ou atual € o momento em

que a crianga passa a ser capaz de realizar algumas funcbes de forma
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independente em breve aquilo que agora precisa da colaboragéo e orientagao
dos pares e professores (Prestes, 2011). Vale ressaltar que a autora explicita
que em nenhum momento Vigotski fala do nivel potencial de desenvolvimento,
pois o pensamento desta teoria entende-se que nada esta pré-determinado no
desenvolvimento humano.

O unico grupo que escolheu o poema “Exercicio de ser crianga” de Manoel
de Barros foi composto pelos alunos C21, C8, C6, C14. Os alunos inicialmente
leram o poema, cada um falando uma parte e somente no final deram uma
pequena fala sobre a compreensao que tiveram, contudo percebeu que houve
poucas atribuigdo de sentidos e significado e inferéncias explicitas e implicitas. A

seguir, é possivel observar a producgao referente a obra citada.

Figura 16 - Podcast Grupo Ester

]

Fonte: A autora

Podemos observar que, foi o grupo que mais apresentou dificuldade e
pouco resultado, uma vez que nao escolheram o tipo de podcast que iriam
produzir e acabaram por fazer um audiobook, percebeu-se que néo
compreenderam a atividade proposta. Na gravacgao leram o texto com um pouco
de dificuldade, com isso tiveram pouco desenvoltura na oralidade, assim como,
demonstraram pouca familiaridade com as formas e termos presentes na web e
nos podcast. A vista disso, observou que ndo se apropriaram integralmente dos
conhecimentos trabalhados em sala de aula.

Em consonéncia com Teoria Histérico-Cultural trata-se da zona de
desenvolvimento iminente (ou proximal em algumas tradugdes) no qual as
fungdes psiquicas do individuo ndo se desenvolveram completamente, pois

estdo no periodo inicial. Com isso, ela precisa da colaboragao de alguém mais
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experiente, pois nao significa que ela vai se desenvolver de forma obrigatoria e
sim que ela pode se desenvolver. Nesse sentido, a atencdo do professor deve
se direcionar naquilo que né&o foi alcangado, todavia, ha a possibilidade de ser
realizado a partir da imitagdo, viabilizando a superagdao das suas proprias
dificuldades e se desenvolvendo assim, por meio da interacdo com outros
individuos (Prestes, 2011).

Desse modo, a estratégia de abrir espagos para o didlogo e compartilhar
0s podcasts literarios, como instrumentos mediadores da relagao entre alunos e
tarefas de aprendizagem, é relevante no processo de ensino-aprendizagem.
Visto que conduzir as trocas de informacgdes a respeito do livro como Motivo
Estimulo da atividade permitiu aos alunos ouvir a compreensao do colega e
confronta-lo com o seu e reorganizar seus pensamentos, elaborar sinteses e
construir conhecimentos novos. Sobre a percepcdo das criangas sobre a
producéo e compartilhamentos dos podcast literarios dos colegas alguns alunos

se manifestaram:

Muito legal porque vocé entende bem mais o livro (C16)
Achei muito legal ver a forma como todos veem o livro do jeito
deles. (C22)

Considerando a relagao dialética entre conteudo e forma, as produgdes e
interacbes promovidas pela proposi¢cao didatica viabilizou uma compreensao
maior da histéria. Em consonancia com Leontiev (2014), para o alcance dos
objetivos de uma atividade de forma concreta, ela precisa estar atrelada aos
motivos que a desencadearam. Contudo, os motivos geradores nem sempre sao
suficientes, para isso, € necessario um motivo no qual faga sentido e que possua
um significado para os pequenos. Com isso, o motivo estimulo impulsiona a agcéo
imediata e o aluno ao realizar as acdes passa a se sentir estimulado e desponte
para o interesse da atividade. Desse modo, o motivo estimulo que concerniu em
escutar histérias por meio de podcast e debater os temas entre os colegas e
produzir seu proprio podcast impulsionou os alunos a agao imediata e
consequentemente alcangou os objetivos da atividade.

Castro (2006) expbe sobre a imposicado de temas desvinculados da
realidade da crianga e da nao valorizagao do interesse delas, critica a qual €
constante nos estudos de Vigotski. Sendo que quando as atividades
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desenvolvidas derivam somente do ponto de vista do professor, o ponto de
partida passa a ser, na esséncia, o ponto de chegada. Nessa perspectiva, na
analise do perfil dos alunos, foi constatado que todos os alunos possuem celular
com acesso a internet, sendo que 85% também dispdem de outro dispositivo
digital, assim como, todos os dias acessam a web para varias atividades que
estdo ligadas ao lazer e comunicagao. Desse modo, o universo digital faz parte
do cotidiano dos pequenos, portanto, esta vinculado a realidade das criangas e
valoriza suas predilecdes.

Nesse contexto é relevante que o trabalho pedagdgico propicie uma
educacao voltada aos interesses das criangas concomitantemente ao
conhecimento historicamente acumulado de forma critica e emancipatéria. Visto
que proporcionar aos alunos oportunidades de acesso aos dispositivos
eletrénicos nao atua somente como motivacdo, mas também prevalece uma
educacéao equitativa que se opde a estrutura social marcada pela desigualdade
de oportunidades.

Apods a analise, por meio das categorias Conteudo e forma, isto €, as
contribuicdes do podcast na formacado de leitores € o processo que se deu
durante a intervencdo por meio das estratégias utilizadas no percurso da
intervencdo a luz da Teoria da Atividade de Leontiev, foi discorrido neste
momento a exposi¢cao dos alunos em relagao a experiéncia da intervengao para
compreendermos o alcance da experiéncia.

Nessa premissa, no final das acdes interventivas foi realizada uma coleta
de dados, por meio de entrevista estruturada. Dos 31 alunos, 29 responderam a
pesquisa. A vista disso foi questionado se eles gostaram de ouvir histérias por
meio do audiobook, 86% responderam que sim, 10% mais ou menos e 3% nao.
79% dos alunos afirmaram que escutaria novamente em outro momento, 10%
nao e os outros 10% talvez. Apesar das primeiras perguntas serem objetivas, o
aluno C29 escreveu ao lado dessas questdes que “Ouvir por meio do podcast é
uma das formas mais legais de se descobrir histérias novas”.

Descobrir histérias novas € um movimento a mais na apropriagcao da
cultura historicamente elaborada, pois quanto mais leitura se tem, mais
repertorios, mais o pequeno leitor se apropria da cultura humana e mais relagcbes

socioculturais com o texto ele consegue realizar no ato de ler, para assim,
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alcangar a compreensao e se tornar um leitor que estabelega com o enunciado
uma relagéo dialdgica e responsiva (Arena, 2010). Com isso, quanto mais leitura
literaria o professor trazer em sala de aula, nos diferentes suportes disponiveis,
incluindo audiobook e miniconto, maior alcance de repertérios socioculturais os
alunos terao acesso.

A contagcdo de historias é uma das possibilidades motivadoras de
aprendizagens no contexto escolar. Conforme Bajard “[...] antecedeu o inicio da
histéria, marcado pela invencdo da escrita. E uma pratica cultural téo antiga, que
alguns antropdlogos a consideram como um dos critérios que permitem
caracterizar os homo sapiens [...]" (2014, p. 27). Assim, a narragéo de historias
€ uma pratica que pertence a todas as culturas, as sociedades tradicionais, e é
o principio da educacao, pois diferentes povos utilizavam da contagdo para
passar de geragao em geragao as histérias de sua comunidade.

A préatica da oralidade é uma forma do homem descobrir 0 mundo,
interpretar a realidade, além de referéncias dos ideais da sociedade em que esta
inserido. Assim como o aspecto cultural, a contagédo enriquece a lingua oral do
ouvinte em razao do discurso articulado, extenso e complexo diferente daquela
ouvida no cotidiano (Bajard, 2014).

Em relagdo ao podcast literario, audios que abordam sobre uma obra
literaria, sobre o autor, além de debates entre outros, 68% escutaria novamente
em outro momento, 27% néo e o restante ndo respondeu essa questdo. Em
relacdo as historias trabalhadas com as criangas 83% gostaram e 10%
responderam que nao apreciaram a escuta.

Outra questao abordada concerne ao livro fisico das mesmas historias
que foram trabalhadas em sala de aula, 86% respondeu que gostaria de ler ou
jaleu a obra “O menino e o mar”, 7% leria os dois livros e somente 3% nao leria.
E relevante ressaltar que foram doadas as duas obras para a sala de aula para
que eles tivessem acesso ao livro, e durante toda intervencao foi observado que
boa parte das criancas buscavam o livro na caixinha em que a professora
regente acomodava em sua mesa com demais livros para lerem em momento
de ocio.

Nesse contexto, compreende-se que as tecnologias digitais, em
especifico o podcast, podem atuar como instrumentos mediadores da relagcao
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entre alunos e atividades em prol da formacéo leitora. Visto que esta ferramenta
exerceu a mediagao no que refere na leitura do livro, como fonte de repertério e
principalmente na compreensdo da histéria, atributo essencial para o
desenvolvimento do leitor. Além do processo de formacao de leitores que
estabelece uma relagao dialogica e responsiva com os enunciados e construam
significados, os alunos demonstraram interesse de irem em busca do livro e de
outras obras.

Por fim, foi questionada se gostaram de produzir seus proprios podcasts

literarios, 90% deram uma resposta positiva:

Eu achei legal de fazer, nés falamos, colocamos musica entre
outros. E depois ouvimos o que produzimos, eu achei legal por
isso (C14)

Eu achei muito legal, além de eu poder fazer o podcast com
meus colegas de turma, no final das contas ficou muito
colaborativo, dinAmico e divertido. (C19)

Eu gostei bastante, foi uma 6tima experiéncia, foi muito divertido
comegar um roteiro do zero, conversar sobre o livro, gravar, ouvir
depois de pronto. Com certeza queria fazer mais. (C24)

Muito emocionante ja que foi minha primeira vez, pelo menos
tive uma experiéncia (C26)

Eu gostei muito, bem criativo a ideia de todos, achei bem legal e
divertido de produzir um podcast (C28)

Eu achei muito legal e divertido foi uma experiéncia que gostei
muito! Fico feliz de ter a chance de fazer um podcast literario
com meus colegas (C29)

Nessa perspectiva, em consonancia com Leontiev (2004) o que da sentido
a atividade do sujeito, aquilo que gera uma conexao da agao com o motivo, sao
as relagdes sociais existentes entre ele e o seu meio. O sentido € constituido
pela relacao objetiva entre o que fomenta a agao no individuo, ou seja, o motivo
da atividade com aquilo que sua agao se direciona como resultado imediato, em
outras palavras, o final da acdo. Com isso, pode-se observar que a pratica
realizada com os alunos, sob tal prospectiva, teve sentido para os alunos, e
formou-se um elo entre a agdo da atividade e seu motivo, impulsionado pelo
motivo estimulo, propiciando assim, resultados que evidenciaram o aprendizado

no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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A partir dessas informacdes, a analise dos dados por meio das categorias
conteudo e forma, sendo o conteudo, a estrutura, a totalidade entre
componentes, interacdes e transformagdes proprias dos fendmenos, isto é, as
contribuigdes do podcast, para a formacéao de leitores, e a forma se refere ao elo,
o modo que esse processo se manifesta historicamente, ou seja, processo que
se deu durante a intervencgao para o alcance da apropriagao do conteudo, infere-
se que o trabalho com podcast e audiobook pode atuar como um instrumento de
mediacado em prol do desenvolvimento do leitor

Nesse panorama, a exposi¢cao do Conteudo e forma, perante a analise
das produgbes de podcast em conjunto de todo o processo da intervencao
viabilizou o alcance dos resultados obtidos em termos das potencialidades e
capacidades psiquicas desenvolvidas pelos alunos no decurso do
desenvolvimento da presente pesquisa. As categorias dialéticas, de acordo com
lanni (2011) “[...] € a sintese da proposta de Marx, isto €, como se explica
cientificamente um acontecimento, como se constrdi a explicagao” (p. 397).

Desse modo, podemos observar a partir deste estudo e dos seus
pormenores que o podcast pode atuar com uma ferramenta na contribuicdo de
estratégias que estimulem a leitura e, consequentemente, a formacado de
leitores. Dado que, durante toda observagao e analise, compreendeu-se que a
pratica pedagdgica, a luz da Teoria da Atividade, promoveu possibilidades de
praticas colaborativas, socializagdo, aprimoramento da capacidade de
expressao e aprendizado, além do uso critico e reflexivo das tecnologias em prol
de atributos relevantes na formagao do leitor, assim como, na formagcao da

identidade cultural, e no alcance da cidadania e da participagao social.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa partiu da premissa de que o ensino da leitura literaria
nao se refere meramente a aprendizagem da escrita e da leitura, pois ela
manifesta a experiéncia humana e viabiliza ao leitor expandir sua experiéncia de
vida, e consequentemente, promover e transformar a consciéncia critica de
quem a lé. Desse modo, compreende-se a necessidade de trabalhar a leitura
literaria de forma que os pequenos se apropriam da cultura humana e se tornem
leitores que estabelecam uma relagao dialégica e responsiva com os enunciados
e construam significados. A vista disso, com o avango tecnoldgico surgiram
novas possibilidades de encontrar a literatura nos dispositivos digitais as quais
possuem diferentes praticas de linguagem e novas formas de convivéncia e
interacao interpessoal.

Nessa premissa, considerando que as ferramentas digitais estédo
presentes no nosso dia, pretendeu-se compreender “Se por meio de uma
intervencdo didatico pedagdgica a luz da Teoria da Atividade, € possivel
trabalhar a leitura literaria, utilizando o podcast, tendo em vista contribuir com a
formacgao do pequeno leitor”. Portanto, o objetivo geral deste estudo consistiu em
compreender o podcast como instrumento didatico pedagdgico, a fim de
identificar suas implicagdes na formacédo de leitores, tendo como parametro
alunos do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola
publica localizada em Londrina.

Desse modo, por meio da pesquisa bibliografica, documental e de campo
foram discutidos em cada sec¢ao os objetivos especificos para ir ao encontro da
resposta do nosso problema de pesquisa.

Com isso, compreendeu-se que o processo de escolarizacao da leitura no
Brasil encaminhou-se para o acesso a cultura letrada, aprendizagem da lingua
materna e da gramatica, logo a leitura literaria incorporou no curriculo escolar de
forma inadequada, sem englobar a formacdo do leitor o qual tenha a
necessidade de ler. Nesse sentido, a escola, historicamente, passou a entender
que para formar leitores era necessario criar habito, gosto e prazer pela leitura.

Essa concepcgao pedagdgica produtivista, que prevalece metodologias do
ensino da leitura literaria voltada para a alfabetizacdo e que promove habito,
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gosto e prazer pela leitura, se mantém presente no documento norteador do
curriculo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual foi elaborada para
atender a logica do capital. Nesse contexto, ela abrange diferentes concepgdes
ideoldgicas as quais se pde em contradigdo. Nesse contexto, entende-se que é
necessario consolidar a formacao de professores em favor da qualificacdo do
trabalho docente o qual prevaleca a reflexdo e consciéncia coletiva por meio dos
campos tedricos, metodolégicos e técnicos, pois quando o professor dispde da
ciéncia e da critica no seu exercicio profissional em consonancia com as
condicdes historicas sociais em que esta inserida, € possivel romper com as
relagcdes de poder existentes e atender aos interesses da classe dominada.

Desse modo, entendemos que por meio de um referencial tedrico-
metodoldgico é possivel uma mudanga intencional que encaminhe o professor
tanto na formacado docente, quanto na educacgao basica, para uma educacao
critica e emancipatéria, e que rompa com as concepcdes dos aparelhos
ideoldgicos do Estado.

Nesse sentido, trouxemos as contribuicbes da Teoria Historico-Cultural de
Vigotski e a Teoria da Atividade de Leontiev como referencial tedrico-
metodoldgico para uma educagao orientada na formagao humana por meio da
atividade intencional em prol de novas experiéncias literarias e como
consequéncia o desenvolvimento psiquico e o desenvolvimento social.

Com isso, as concepgdes abordadas neste estudo partem de uma
concepgao de homem que o concebe como sujeito historico e social, e perante
seus pressupostos dialéticos, a humanizagdo ocorre em consonancia com as
possibilidades concretas de apropriagao das objetivagbes humanas produzidas
historicamente e culturalmente. Logo, trata-se de uma concepg¢ao que visa
processos educativos que leva em consideragdo as vivéncias e as relagdes
sociais ao qual fazemos parte, e busca superar a alienagao oriunda da sociedade
capitalista para constituir um sistema de educacdo que permita um
desenvolvimento multilateral e harmonioso.

A vista disso, a teoria de Leontiev compreende que a atividade orienta o
sujeito no mundo objetivo. Assim, toda atividade humana deve estar conectada
com as relagdes sociais de seu meio, pois ela esta incorporada no ambito das
relacdes sociais. Logo, a atividade escolar deve ser realizada da mesma forma,
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tendo em vista toda a estrutura que ela engloba. Desse modo, a teoria contribui
nas atividades organizadas, pois a atividade requer motivos significativos para
que ela seja realizada tanto pelo estimulo a agdo, quanto por um sentido
condizente. Portanto, ao realizar um planejamento de atividades ela precisa ir de
encontro com objetivo, necessidade e motivos dos alunos.

Portanto, a pratica didatico-pedagogica em prol da formagéo leitora
realizada com os alunos foi estruturada a partir das concepgdes da Teoria da
Atividade. Tendo em vista que a formacdo do leitor esta voltada para a
necessidade de ler. Nesse sentido entendeu-se que ler € compreender, pois a
compreensao do livro de literatura ndo ocorre apos a leitura, mas sim, ao ler, o
leitor atribui sentido e como consequéncia entende o que esta escrito. Ademais,
a funcdo da leitura literaria na formacao do individuo viabiliza o processo de
humanizagdao e o desenvolvimento cognitivo, bem como, o conhecimento
cientifico, espiritual e civico.

Com isso, os dispositivos digitais sendo uma ferramenta da cultura
historicamente elaborada para apropriar-se do seu uso social ela precisa ser
mediada intencionalmente de forma que os pequenos internalizem as qualidades
humanas cristalizadas nelas. Com isso, &€ necessario que a escola e o professor
viabilizem a mediacao dessa ferramenta de forma significativa. Nesse contexto,
os dispositivos digitais proporcionam amplas possibilidades, dentre elas a
articulagdo da leitura literaria. Por se tratar de um recurso pouco usado no
contexto escolar ela atua como agente motivador da aprendizagem viabilizando
o alcance do objetivo da atividade e consequentemente as generalizagbes que
contribuem no desenvolvimento cognitivo dos pequenos.

Nesse contexto, a investigagao dialética na qual envolveu a analise da
realidade objetiva mediante os aspectos contraditérios que compreendem seu
movimento por meio das categorias conteudo e forma apurou-se a esséncia do
objeto. Assim, o objeto, ou seja, o podcast como instrumento pedagdgico para a
formacgao de leitores do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a luz
da Teoria da Atividade atuou como uma ferramenta relevante na apropriagcao do
conteudo e na compreensao do texto.

Com isso, pode-se observar que o podcast atuou como Motivo Estimulo
o qual propiciou o interesse real dos alunos para a realizagdo da atividade e a
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compreensao da leitura ocorreu de forma dinamica e coletiva produzindo assim
atribuicdo de sentidos e significado e inferéncias explicitas e implicitas;
qualidades pertinentes para a formagéao do leitor. Logo, a Teoria da Atividade de
Leontiev, por meio das estruturas que a compdem, contribui nas atividades
organizadas em prol da formacéo leitora. Desse modo, conclui-se que as novas
experiéncias literarias por meio do podcast, um recurso alternativo, criativo e
motivador, contribui potencialmente nas estratégias que estimulem a leitura.

Nesse contexto, compreende-se que as tecnologias digitais, em
especifico o podcast, podem atuar como instrumentos mediadores da relagao
entre alunos e atividades em prol da formacéo leitora. Visto que esta ferramenta
exerceu a mediagao no que refere na leitura do livro, como fonte de repertério e
principalmente na compreensdo da histéria, atributo essencial para o
desenvolvimento do leitor. Além do processo de formagdo de leitores que
estabelece uma relagao dialdgica e responsiva com os enunciados e construam
significados, os alunos demonstraram interesse de irem em busca do livro e de
outras obras.

Apesar de alguns percalgos durante a intervengdo devido a
disponibilidade da escola em relagdo ao acesso aos aparelhos tecnolégicos e a
internet, o trabalho com os alunos permitiu também que os alunos
compreendessem que as ferramentas digitais tém amplas possibilidades além
daquelas que eles ja utilizam, contemplando assim as diferentes determinagdes
e diversas relagdes com este produto cultural.

Com isso, concluimos que a pesquisa propiciou a compreensao de
elementos essenciais na formagcdo humana e literaria dos pequenos, no qual
proporcionou significados sociais tanto a partir da leitura literaria como no uso
social das tecnologias. Desse modo, infere-se que o professor, compreenda os
processos que envolvem o desenvolvimento humano em sua totalidade de forma
a poder construir meios para a efetivagcdo de outros modos de ser e estar no
mundo. Para tanto, deve-se levar em consideracdo dois processos: a
apropriacao daquilo que ja foi elaborado historicamente e da objetivacdo de
novas idealizacdes. Esses dois processos entre 0 homem e a sociedade, permite
tornar-se humano a partir daquilo que ja se criou e de recriar aquilo que se espera

que nos tornemos.



155

A partir das reflexdes presentes na presente pesquisa, espera-se que este
estudo possa inspirar os professores a repensarem a agdo docente no que se
refere nas suas proprias praticas de educacao, nas estratégias de ensino para a
formacgao do leitor e a insergédo dos dispositivos digitais, e no desenvolvimento
de motivos geradores de sentido tendo como eixo central um processo de ensino

e aprendizagem cada vez mais significativo.



156

REFERENCIAS

ABREU, Leticia Gantzias. Circuito do Podcast Literario: uma proposta
didatica para o uso do Podcast no ensino de literatura. Brazilian Journal of
Development, v. 7, n. 11, p. 105569-105576, 2021.

AMORIM, Marcel Alvaro de; SOUTO, Victor Alexandre Garcia. A
ressignificacao da leitura literaria e do leitor-fruidor na BNCC: uma abordagem
dialégica. Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso, v. 15, n. 4, p. 98-
121, 2020.

ARENA, D. B. A literatura infantil como produc¢ao cultural € como instrumento
de iniciacdo da crianga no mundo da cultura escrita. In: SOUZA, R. J et al. Ler
e compreender: estratégias de leitura. Campinas: Mercado das Letras, 2010.

ARENA, D. B. Nem habito, nem gosto, nem prazer. Atuagao de professores:
propostas para a acao reflexiva no ensino fundamental. Araraquara: JM, p.
53-61, 2003.

ARENA, Dagoberto Buim. Para ensinar a ler: praticas e tendéncias. MIGUEL,
José Carlos; REIS, Martha. Formagao Docente-Perspectivas tedricas e
praticas pedagogicas. Marilia: Oficina Universitaria. Sado Paulo: Cultura
Académica, p. 135-154, 2015.

ARENA, Dagoberto Buim. Significado e sentido em Jakubinskij, Voléchinov,
Medviédev e Bakhtin. Significado e sentido na educagao para a humanizagao.
Marilia-SP: Oficina Universitaria, p. 55-79, 2019.

ASBAHR, Flavia da Silva Ferreira. A pesquisa sobre a atividade pedagdgica:
contribuigdes da teoria da atividade. Revista Brasileira de educacao, p. 108-
118, 2005.

ASBAHR, Flavia da Silva Ferreira. Sentido pessoal, significado social e
atividade de estudo: uma revisao tedrica. Psicologia Escolar e Educacional,
v. 18, p. 265-272, 2014.

ASBAHR, Flavia da Silva Ferreira; NASCIMENTO, Carolina Picchetti. Crianga
nao é manga, nao amadurece: conceito de maturagao na teoria historico-
cultural. Psicologia: ciéncia e profissao, v. 33, p. 414-427, 2013.

BAJARD, E. Eles leem, mas nao compreendem. Onde esta o equivoco. 1?2
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2021.

BAJARD, Elie. Da escuta de textos a leitura. 2° edicdo. 2014. Sao Paulo:
Cortez, 2014.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagao verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2006.



157

BAKHTIN, Mikhail; VOLOCHINQV, Valentin Nikolaevich. Estética da criagao
verbal. Marxismo e filosofia da linguagem. 122 Ed. S&o Paulo: Hucitec, 2006.
p. 112-130.

BANCO MUNDIAL, et al. O Estado da Pobreza Global de Aprendizagem: 2022.
EDICAO DA CONFERENCIA, 23 de Junho de 2022.

BARROCO, S. M. S.; COSTA, M. L.e S.; COELHO, T. P. C. O mundo dos
homens criativos e violentos: Consideragdes da psicologia a educagéao. In:
BARROCO, S. M. S.; DA SILVA, G. L. R.; TADA, I. N. C. Violéncia na escola:
Enfrentamentos a luz da psicologia histérico-cultural. Porto Velho, RO: Colegéo
Pds-Graduacao da UNIR - EDUFRO, 2021. p. 19-43.

BARROCO, Sonia Mari Shima; SUPERTI, Tatiane. Vigotski e o estudo da
psicologia da arte: contribuicdes para o desenvolvimento humano. Psicologia
& sociedade, v. 26, p. 22-31, 2014.

BARROS, Manoel. Exercicio de ser crianga. Rio de Janeiro: Salamandra,
1999.

BIANCHI, Alvaro. Temas e problemas nos projetos de pesquisa. Estudos de
Sociologia, 2003.

BRANCO, Emerson Pereira et al. Sistema Nacional de Educacgao: criticas no
contexto da implantacédo da BNCC. Debates em Educacgao, v. 11, n. 25, p.
271-294, 2019.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Promulgada em 05 de outubro de 1988.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Notas sobre o Brasil no Pisa 2022

BRASIL. Lei n° 14.333, de 4 de Maio de 2022. Diario Oficial da Uniao.
Disponivel em: http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.333-de-4-de-maio-de-
2022-397571615 Acesso em: 17 mai. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base nacional comum curricular: A Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018.

CANDIDO, A. A literatura e a formagcao do homem. Remate de males, 2012.

CANDIDO, A. Literatura e sociedade. 102 Ed. Sao Paulo: Ouro sobre Azul,
2008

CARVALHO, Damiana Maria de. Leitura e reflexao: a riqueza dos microcontos.
Circulo Fluminense de Estudos Filolégicos e Linguisticos, 2016. p. 40.

CASSIO, Fernando L. Base Nacional Comum Curricular: ponto de saturacdo e
retrocesso na educacédo. Retratos da Escola, v. 12, n. 23, p. 239-254, 2018.


http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.333-de-4-de-maio-de-2022-397571615
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.333-de-4-de-maio-de-2022-397571615

158

CASTRO, Ana Luisa Manzini Bittencourt de. O desenvolvimento da criatividade
e da autonomia na escola: o que nos dizem piaget e vygotsky. Revista
psicopedagogia, v. 23, n. 70, p. 49-61, 2006.

CGI.BR. TIC Kids Online Brasil 2022 [livro eletronico]: Pesquisa sobre o Uso
da Internet por Criangas e Adolescentes no Brasil. Sdo Paulo: Comité
Gestor da Internet no Brasil, 2023. Disponivel em: <

tic kids online 2022 livro_eletronico.pdf (cetic.br) >. Acesso em: 26 jul.. 2024

CHEPTULIN, Alexandre. A dialética materialista, categorias e leis da
dialética. SP: Alfa-Omega, 1982.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. 7° ed.
Sao Paulo: Moderna, 2002.

CORDEIRO, Maisa Barbosa da Silva. Politicas Publicas de Fomento a Leitura
no Brasil: uma analise (1930-2014). Educacao & Realidade, v. 43, n. 4, p.
1477-1497, 2018.

CRUZ, Sénia. O podcast no ensino basico. 2009.

DAVIDOV, V. V. Teoria da atividade de estudo: contribui¢cées de D. B.
Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin. Curitiba: CRV, 2020.

DUARTE, Cristina Rothier. PODCAST CONTA PRA MIM? NA PROMOGCAO DA
LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL. DARANDINA
REVISTELETRONICA, v. 16, n. 2, p. 50-63, 2023.

DUARTE, Newton. A anatomia do homem €& a chave da anatomia do macaco: a
dialética em Vigotski e em Marx e a questao do saber objetivo da educagao
escolar. Educagao & Sociedade, Campinas, ano 21, n. 71, p. 79-105, 2000.

ELHAMMOUMI, M. O paradigma da pesquisa histérico-cultural de Vygotsky: a
luta por uma nova psicologia. Teoria histérico-cultural: questdes
fundamentais para a educacao escolar. Marilia: Oficina Universitaria, p. 25-36,
2016.

FRANCO, Sandra Aparecida Pires; GIROTTO, Cyntia Graziella Guizelim
Simdes. A categoria marxista conteudo e forma na leitura literaria. Revista
Ibero-Americana de Estudos em Educacgao, v. 12, n. 4, p. 1972-1983, 2017.

GAMBOA, Silvio Sanchez. Pesquisa em educagao: métodos e
epistemologias. 3 ed. rev., atual. e ampl. Chapecd: SC Argos, 2018.

GASPARIN, Joao Luiz; PETENUCCI, Maria Cristina. PEDAGOGIA
HISTORICO CRITICA: DA TEORIA A PRATICA NO CONTEXTO ESCOLAR.
Pedagogia ao Pé da Letra, 2012.

GILL, Claudine Faleiro. Uma experiéncia de pesquisa sobre podcast no
ensino de literatura. Ciclo Revista, p. 1-6, 2016


https://cetic.br/media/docs/publicacoes/1/20230825142135/tic_kids_online_2022_livro_eletronico.pdf

159

IANNI, Octavio. A construcao da categoria. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, numero especial, abr 2011 - ISSN: 1676-2584. p. 397-416

KIRCHOF, Edgar Roberto. Desafios para o ensino da literatura digital. Revista
da ANPOLL, v. 1, n. 35, p. 127-142, 2013.

KLEM, Suelen Cristina dos Santos; FRANCO, Sandra Aparecida Pires. Analise
da categoria conteudo e forma da obra Azur & Asmar: reflexdes sobre as
relagdes étnico-raciais dentro e fora da escola. Praxis Educativa, v. 17, 2022.

LEONTIEV, A. N. Atividade. Consciéncia. Personalidade. Traducao: Marcelo
José de Souza e Silva. Dominio Publico. 2014.

LEONTIEV, A.N. O desenvolvimento do psiquismo. Tradu¢cado de Rubens
Eduardo Frias. 22 ed. Sdo Paulo: Centauro, 2004.

LEONTIEV. Uma contribuicdo a teoria do desenvolvimento da psique infantil.
In: VYGOTSKYI, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo: Icone, 1992.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos: inquietacdes e buscas.
Educar em revista, n. 17, p. 153-176, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Praticas de organizacdo e gestio da escola: objetivos e
formas de funcionamento a servigo da aprendizagem de professores e alunos.
Secretaria Municipal de Educagao de Cascavel-PR, 2015.

LIMA, DETIMAR PEREIRA DE. A LITERATURA NO ENSINO
FUNDAMENTAL E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR' 09/12/2020
74 f. Mestrado Profissional em LETRAS Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO OESTE DO PARA, Natal.

LIMA, Elieuza Aparecida; GIROTTO, C. G. G. S.; SOUZA, RJ de. Leitura e
literatura infantil: organizacao de espagos, acervos e materiais na escola.
Formacao docente: perspectivas tedricas e praticas pedagoégicas. Sao
Paulo: Cultura Académica, p. 47-66, 2015.

LIMA, Elieuza Aparecida; GIROTTO, C. G. G. S.; SOUZA, RJ de. Leitura e
literatura infantil: organizacado de espagos, acervos e materiais na escola.
Formacao docente: perspectivas tedricas e praticas pedagoégicas. Sao
Paulo: Cultura Académica, p. 47-66, 2015.

Lima, Lulu. O menino e o mar. Sao Paulo: Editora Mil Caramiolas, 2020

LOPES, Q. V., SANTOS, A. R. J., ATEORIA DA ATIVIDADE DE LEONTIEV:
PONTOS-CHAVE. Revista Trabalho Necessario, v. 22 n. 48, 2024.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacgio: abordagens
qualitativas. Em Aberto, v. 5, n. 31, 1986.



160

MANGUEL, A. Uma historia da leitura. Sio Paulo: Cia das Letras, 1997.

MARTINS, Ligia Marcia. Formacao de professores: desafios
contemporaneos e alternativas necessarias. Marx, Gramsci e Vigotski:
aproximacoes, v. 2, p. 449-474, 2009.

MARTINS, Ligia Marcia; LAVOURA, Tiago Nicola. Materialismo historico-
dialético: contributos para a investigacdo em educacédo. Educar em Revista, v.
34, p. 223-239, 2018

MARX, K. O capital:
critica da economia politica. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1983. (Os
economistas, vol.l)

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia Alema (Feuerbach). Sao Paulo: Grijalbo,
1977.

MAYORAL, Maria Rosa. A filosofia da praxis segundo Adolfo Sanchez
Vazquez. Tradugdo de Simone Rezende da Silva. Buenos Aires, CLACSO,
2007.

MELLO, Suely Amaral. Cultura, mediagao e atividade. Marx, Gramsci e
Vigotsky: aproximagoes, v. 2, 2009.

MERETT, F. N.; FRANCO, S. A. P. Dimensdes dialéticas na obra “O Filho
Maldito” de Balzac: possibilidade para o desenvolvimento do ato de ler no

Ensino Fundamental Il. Revista Educagao e Cultura Contemporanea, [S.1.],
v. 16, n. 45, p. 327-347, 2019.

MILLER, Stela; CLARINDO, Cleber Barbosa da Silva. Atividade de estudo:
ferramenta para a constituicdo do autor nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Educagao, v. 39, n. 2, p. 261-270, 2016.

MOMESSO, Maria Regina et al. Educar com podcasts e audiobooks. Educar
com podcasts e audiobooks. 2016

MORETTI, V. D.; MARTINS, E.; SOUZA, F. D. Método Histérico-Dialético,
Teoria Histérico-cultural e Educagao: algumas apropriagcées em
pesquisas sobre formacao de professores que ensinam matematica.
RIPEM- International Journal of Research in Mathematics Education, [S.I.], v. 6,
n. 3, 2016. Disponivel em:
https://www.ime.usp.br/~brolezzi/disciplinas/20172/mpm5612/vanessa.pdf.
Acesso em: 15 jul. 2023.

OLIVEIRA, Genoir da Silva. Geragao Alpha entre a realidade e o virtual: o
sujeito digital. ljui (RS): Ed. Unijui, 2019.

PADILHA, Rosana de Fatima Silveira Jammal; FILHO, Domingos Leite Lima.
Alexis Nikolaevish Leontiev e a Teoria da Atividade. Revista Educacao,
Psicologia e Interfaces, v. 3, n. 1, p. 61-76, 2019.



161

PEDRO, VIVIAN VENTURA TOME. O LUGAR DA LEITURA LITERARIA NA
SALA DE AULA: estudo de caso sobre a formagao do leitor no 5° ano do
Ensino Fundamental' 27/09/2022 131 f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢éo
de Ensino: UNIVERSIDADE CATOLICA DE PETROPOLIS, Petropolis.

PEREIRA, Ana Ménica. Projeto Politico Pedagogico: Avangos e Perspectivas
no cotidiano escolar. O PROFESSOR PDE E OS DESAFIOS DA ESCOLA
PUBLICA PARANAENSE, p. 4-16. 2010

PRESTES, Zoia Ribeiro. Quando nédo é a mesma coisa: analise de
tradugoes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil: repercussdes no
campo educacional. 2011.

PRODANOQV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar. Metodologia do
trabalho cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho
académico-2? Edigao. Editora Feevale, 2013.

RETKVA, Simone Steffan. A formagao do leitor no Projeto Palavras
Andantes em Londrina -PR. 2022. 99 f. Trabalho de Concluséo de Curso
(Graduacdo em Pedagogia) — Centro de Educacdo, Comunicacéao e Artes,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2022. Disponivel em
https://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/2022 Simone Steffan Retk
va_TCC.pdf. Acesso em: 20 de fev. de 2023.

RICHARDSON, Roberto Jarry et al. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3°.
ed Sao Paulo: Atlas, 1999.

ROCATELI, Adrielly et al. CONTEUDO, FORMA E DESTINATARIO: A AGAO
DOCENTE E A LITERATURA. Educacédo em Foco, v. 27, n. 1, 2022.

SA, Lucas Vivas; NETO, Hélio da Silva Messeder. Teoria da atividade em foco:
enlaces com a formacgao do professor de quimica. Revista Contexto &
Educacgao, v. 35, n. 110, p. 23-43, 2020.

SANTA, Fernando Dala; BARONI, Vivian. As raizes marxistas do pensamento
de Vigotski: contribuicbes tedricas para a psicologia histérico-cultural. Kinesis-
Revista de Estudos dos Pés-Graduandos em Filosofia, v. 6, n. 12, p. 1-16,
2014.

SANTOS, Adriana Regina de Jesus; CASALI, Alipio Marcio Dias. Curriculo e
educacgao: origens, tendéncias e perspectivas na sociedade contemporanea.
Olhar de Professor, v. 12, n. 2, p. 207-231, 2009.

SANTOS, Emina Marcia Nery dos; SAMPAIO, Luane Tomé dos Nascimento;
LIMA, Francisco Willams Campos. As dicotomias no contexto e no texto da
BNCC como projeto educacional. Roteiro, v. 48, n. 1, p. 7, 2023.

SAVIANI, Dermeval. Educacéao escolar, curriculo e sociedade: o problema da
Base Nacional Comum Curricular. Movimento-revista de educacgao, n. 4,
2016.


https://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/2022_Simone_Steffan_Retkva_TCC.pdf
https://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/2022_Simone_Steffan_Retkva_TCC.pdf

162

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Autores associados, 2018.

SAVIANI, Dermeval. Formacao de professores no Brasil: dilemas e
perspectivas. Revista Poiesis Pedagégica, v. 9, n. 1, p. 07-19, 2011.

SILVA, Michele Oliveira da; MANZINI, Eduardo José. Instrumentos de
avaliagcao com enfoque Educacional: revisao sistematica. Olhar de Professor,
v. 18, n. 2, p. 253-267, 2015.

SILVA, R. J. Formar leitores na escola: o projeto pedagdgico, a biblioteca
escolar e a mediacao. Informacao & Informacao, Londrina, v.20, n.3, 2015.

SILVA, R. J. Leitura, biblioteca e politica de formagao de leitores no Brasil.
[S.1]. Bjis. V.3, n.2. Jul/dez. 2009.

SILVESTRE, Penha Lucilda de Souza; MARTHA, Alice Aurea Penteado.
"Tratado" e Exercicio de ser criancga: a infancia entre versos, rimas e tintas.
Estudos de Literatura Brasileira Contemporéanea, p. 211-230, 2015.

SOARES, Magda et al. A escolarizag&o da literatura infantil e juvenil. A
escolarizagao da leitura literaria: o jogo do livro infantil e juvenil. Belo
Horizonte: Auténtica, p. 17-48, 1999.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizagédo: as muitas facetas. Revista
brasileira de educacao, 2004.

TOASSA, Gisele. " ATRAS DA CONSCIENCIA, ESTA A VIDA": O
AFASTAMENTO TEORICO LEONTIEV-VIGOTSKI NA DINAMICA DOS
CIRCULOS VIGOTSKIANOS. Educacao & Sociedade, v. 37, p. 445-462,
2016.

TORRES SANTOME, J. Curriculo escolar e justi¢a social: o cavalo de Troia
da educacgao. Traducao Alexandre Salvaterra; revisdo técnica: Alvaro Hypolito.
Porto Alegre: Penso, 2013.

TUNES, Elizabeth; PRESTES, Zoia. Vigotski e Leontiev: ressonancias de um
passado. Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, p. 285-314, 2009.

UEL. Projeto Politico-Pedagogico Colégio de Aplicacao Pedagodgica José
Aloisio Aragao. Londrina, 2022.

VASCONCELOS, Joyciane Coelho et al. Infraestrutura escolar e investimentos
publicos em Educacéo no Brasil: a importancia para o desempenho
educacional. Ensaio: Avaliagcao e Politicas Publicas em Educacao, v. 29, n.
113, p. 874-898, 2021.

VEIGA, lima Passos Alencastro; RESENDE, Lucia Maria Gongalves de.
Escola: espago do projeto politico-pedagégico. Papirus Editora, 1998.

VIGOTSKI, L. S. Quarta aula. O problema do meio na Pedologia. In: Sete
Aulas de L. S Vigoski. Sobre os Fundamentos da Pedologia. Traducéao e



163

organizagdo: Zoia Prestes; Elizabeth Tunes: traducdo Claudia da Costa
Guimaraes Santana. -1 ed. — Rio de Janeiro: E-Papers, 2018, p.73-92.

VIGOTSKI, Lev S. Psicologia da arte. Sdo Paulo: Martins Fontes. 1999.

VYGOTSKY, Lev S. A pré-histéria da linguagem escrita. A formagao social
da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. Sao
Paulo: Martins Fontes. 1991.

VYGOTSKY, Lev Semenovich et al. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. v. 10, 1988.

WYZYKOWSKI, Tamini; FRISON, Marli Dallagnol. Instrumentos pedagdgicos e
sua relacdo com o desenvolvimento humano e a constituicdo profissional na
docéncia. Eutomia revista de literatura e linguistica. Recife, 27(1): 258- 278,
Out. 2020.

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. Editora Contexto,
1988.

ZILBERMAN, Regina. A Leitura no Brasil: sua histéria e suas institui¢cdes.
Campinas: Unicamp, sd< http://www. unicamp.
br/iel/memorial/projetos/ensaios/ensaio32. html>. Acesso em, v. 20, 2018.

ZOARA, Failla. Retratos da Leitura no Brasil. Rio de Janeiro: Sextante ,
2016.



164

APENDICES



APENDICE A

Roteiro de entrevista semiestruturada
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Esta entrevista é parte de um material de coleta de dados para a pesquisa
intitulada “O PODCAST COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO PARA A
FORMACAO DO LEITOR A LUZ DA TEORIA DA ATIVIDADE” a qual esta

vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade

Estadual de Londrina- PPEdu- UEL. Esse meio de coleta de dados, destina-se a

professores e professoras do Ensino Fundamental | do Colégio de Aplicagao da

Universidade Estadual de Londrina. O objetivo desta entrevista € compreender

como sdo desenvolvidas as praticas de leitura literaria em sala de aula e o uso

de recursos digitais para a mesma. Por questdes éticas, ndo ha necessidade de

identificagdo. Os dados pessoais obtidos ndo serdo revelados, garantindo assim

o anonimato do/da respondente. A participacdo consciente de todos é de

fundamental importancia para que a pesquisa obtenha dados reais.

1 - Perfil do professor(a)
a) Genero
b) Idade

2 - Sobre a profisséo
a) Qual sua formagao académica?
b) Quanto tempo leciona no Ensino Fundamental 1?

¢) Qual série atua atualmente?

3 - Sobre leitura:
a) Qual a sua concepgao sobre o ato de ler?
b) Qual sua concepcéo sobre leitura literaria?

c) Costuma ler livros literarios? Com que frequéncia?

4 - Sobre a acao docente
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a) Vocé desenvolve as praticas de leitura literaria em sala de aula? Se sim,
de que maneira vocé desenvolve? Com que frequéncia?

b) Qual seu objetivo ao trabalhar com a literatura?

c) Vocé elabora algum planejamento para trabalhar com a literatura? Se sim,
de que forma?

d) Vocé utiliza alguma teoria pedagogica para planejar e realizar a pratica de
leitura? Qual? Por qué?

e) Quais os recursos pedagogicos que costuma utilizar para desenvolver praticas
de leitura?

f) Qual metodologia utiliza para contar as histérias?

g) Vocé utiliza algum critério para escolha dos livros de literatura para
trabalhar com os alunos? Quais?

J) Quais suportes de leitura literaria vocé utiliza em sala de aula para praticas de

leitura? (pode marcar mais de uma opgao)

( ) Material impresso ( ) Livros

( ) Livros didaticos ( ) Audiobooks e podcast
( ) Blogs ( ) E-book (livro digital)

( ) Pdf (Copia digital) ( ) Outros

k) O que é podcast pra vocé?
[) Ja utilizou podcast ou audiobooks em atividades envolvendo leitura literaria?

De que forma?

5 - Sobre os alunos
a) Os alunos tem interesse nas praticas de leitura literaria?
b) Vocé considera que as praticas de leitura literaria contribuem para a

formacgao de leitores? Por qué?
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APENDICE B

Entrevista estruturada com alunos

1 - Nome

2 - ldade

3 - Qual/quais desses aparelhos tem na sua casa? (pode marcar mais de uma
opgao):

() Celular com internet

() Celular sem internet

() Computador de mesa sem internet.

() Computador de mesa com internet.

() Notebook (computador portatil) sem internet

() Notebook (computador portatil) com internet

() Tablet sem internet

() Tablet com internet

() Nenhum

() Outro. Qual?

4 - Quanto tempo em média, vocé acessa a internet por dia?
() de 30 mina 1 hora

()de 1 a2horas

()de 2a3horas

()de 3 a4horas

() mais de 4h

() ndo acesso

5 - O que vocé costuma fazer na internet (pode marcar mais de uma opgao):
( ) Mandar mensagens.

() Ouvir musicas.
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() Assistir séries e filmes do seu interesse

() Assistir videos sobre conteudos escolares

() Jogar

() Realizar pesquisas sobre assuntos do seu interesse
() Realizar pesquisas sobre assuntos escolares

() Ler livros

() Ouvir podcast

Outros

6 — Quais aplicativos vocé mais utiliza?

7 — O que vocé entende por leitura literaria?

8 — Gosta de Ler livros?

9 — Quais tipos de livros?

10 — Vocé acha importante ler livros literarios? Por qué?

11 — E escutar histéria? Ja escutou livros narrados, pela internet?
12 — Se sim, em qual aplicativo?

13 — O que é podcast pra vocé? E audiobooks?

14 - Costuma ouvir podcast e audiobooks? quais?

15 — Se sim, qual foi a sua experiéncia?
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APENDICE C

Questionario final para os alunos

Vocé gostou de ouvir podcast literario?
()sim ()ndo ( )Outro
Vocé gostou de ouvir audiobook?
()sim ()ndo ( )Outro
Vocé gostou de ouvir podcast Storytelling?
()sim ()ndo ( )Outro
Escutaria em outro momento podcast literario?
()sim ()ndo ( )Outro
Escutaria em outro momento audiobook?
()sim ()ndo ( )Outro
Escutaria em outro momento podcast Storytelling?
()sim ()ndo ( )Outro
Vocé gostou de escutar as histérias que foram trabalhadas?

()sim ()ndo ( )Outro

1. Vocé escolheria algum dos livros que foram realizados a escuta para ler
o livro fisico? Se sim, qual?

2. O que vocé achou de produzir um podcast?
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APENDICE D

Qr Codes dos podcasts produzidos pelas criangas.

Grupo as gémeas

Fonte: a autora

Grupo Ester

Fonte: a autora
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Grupo KMLNP

o Lulu Lima

Grup




Grupo os entrevistadores

Fonte: a autora

Grupo Tudo podcast

[=]

Fonte: a autora

Quarteto de historias

[=]

[=]

Fonte: a autora
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ANEXO A

Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

- D
Prezado (a) Senhor (a), 2V onpn /L.,QA)—(,& CL(D«JJLP)/

Gostariamos de convidé-lo (a) para participar da pesquisa: “O PODCAST
COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO PARA A FORMACAO DO LEITOR A
LUZ DA TEORIA DA ATIVIDADE”, a ser realizada em “Colégio de Aplicagdo
Pedagogica da UEL, Professor José Aloisio Aragao/Centro de Educacdo

Infantil”, constituindo-se na dissertacdo de Mestrado em Educacdo, da
pesquisadora Simone Steffan Retkva, aluna regular do 1° ano do Programa de
Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Londrina, sob
orientacéo da Professora Dra. Adriana Regina de Jesus.

O objetivo geral desta inveétigagéo consiste em compreender o podcast como
instrumento pedagégico para a formacéo de leitores do 5° ano dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a fim de identificar as implicagdes no processo de
ensino e aprendizagem. E como objetivos especificos, pretende-se: a) Refletir
sobre o contexto da leitura, do ato de ler e da formacéo do leitor no processo
educativo para a formacg&o do leitor no Ensino Fundamental I; b) Conhecer a
teoria da atividade de Leontiev para contribuigdo de atividades organizadas em
prol da formag&o leitora; c¢) Analisar o podcast como potencial mediador da
leitura no 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental; d) Identificar, por
meio da pratica didatico-pedagdgica, a atuaco do podcast como audiobooks,
para a formac@o de leitores no 5° ano dos anos do Ensino Fundamental | e e)
Avaliar os possiveis indicios e resultados, da pratica didatico-pedagdgica, na
formagéo leitora.

Sua participagdo é muito importante e ela se daria da seguinte forma: |)
assinatura do Termo de Consentimento Livie e Esclarecido; II) Responder uma
entrevista da pesquisadora acerca de suas concepgdes e acdes sobre o ensino
do ato de ler; ll) Aceitar que a pesquisadora realize observacgdes de algumas
aulas de Lingua Portuguesa na turma do 5° ano; IV) Aceitar que a
pesquisadora realize interveng¢io com os alunos do 5° ano.

Esclarecemos que sua participagdo é totalmente voluntéria, podendo o (a)
senhor (a) recursar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento,
sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Os registros em
audios, fotos e filmagens serdo destinados apenas para analise do objeto de
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investigag&o. Esclarecemos, também, que suas informagbes serdo utilizadas
somente para fins académicos deste estudo e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
Esclarecemos ainda que o (a) senhor (a) n3o pagara € nem sera remunerado
(a) por sua participagdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas
decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participacao.

Os beneficios esperados séo o aprimoramento e ressignificagio do processo
de ensino e aprendizagem perante os instrumentos pedagégicos provenientes
das Tecnologias de Informagdo e Comunicagio para a formacéo de leitores
tendo em vista os pressupostos da teoria da atividade. A pesquisa também
podera contribuir com a apropriagcdo do conhecimento cientifico.

Faz-se necessario ressaltar que, toda pesquisa envolve riscos, ainda que
minimos, ao sujeito quando da participagéo da coleta de dados. Nesses casos,
0 pesquisador responsabilizar-se-4 em amparar o pesquisado e dar todo o
apoio necessario. Considerando que os instrumentos de coleta de dados nao
séo invasivos, podera gerar riscos minimos, estes poderdo ser de cunho
emocional (medo, constrangimento, inseguranca) ou fisico (cansago). A
pesquisadora ira garantir que possiveis danos sejam evitados e caso haja
qualquer situacdo, a mesma estara disposta a auxiliar no que for necessario,
tomando as devidas providéncias, como, por exemplo, interromper
imediatamente a pesﬁuisa e/ou buscar assisténcia psicolégica piblica. No caso
de risco de ordem fisica, como por exemplo, sangramentos, dores, mal-estar, e
outros, o pesquisador se compromete a dar toda a assisténcia e se for o caso,
solicitar auxilio dos servicos da area da satde ainda que de maneira remota,
assim como nos casos de sofrimentos psiquicos, tais como dores de cabega,
esgotamento, irritabilidade e outros.

Para ndo haver riscos de perda dos dados, e em conformidade ao Oficio
Circular n° 02/2021/CONEP/SECNS/MS, serdo armazenados em drive externo,
além de serem impressos e arquivados por meio fisico na sala de permanéncia
do pesquisador, sendo excluido todo e qualquer registro de qualquer
plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem". Sobre essa informacao,
conforme a Resolugéo no 466, de 12 de dezembro de 2012, é obrigacéo do

pesquisador manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
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guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apés o término da
pesquisa”. Nesse sentido, todas os dados coletados ficarao armazenados por
um periodo de 5 anos, sob a responsabilidade do pesquisador.

Caso o (a) senhor (a) tenha davidas ou necessite de outros esclarecimentos
podera nos contatar por meio das seguintes informagdes: Simone Steffan
Retkva (responsavel pela pesquisa) pelo telefone (43) 991-231220 ou pelo
endereco eletrbnico: simone.steffan@uel.br, ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
situado junto ao prédio do Laboratério Escola (LABESC), no Campus
Universitario, telefone: (43) 3371-5455 ou enderego eletronico: cep268@uel.br.
Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao (a) senhor (a).

Londrina.j_’ide B@ %ﬂde 2023.

Simone Steffan Retkva
Pesquisador responsavel

%\/\A j_).ﬁn JTo o&»uﬁu@y tendo

sido devidaménte esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo
em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinat(::J)ra (ou imie?éo Mﬂy
Doine A
P




