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RESUMO

FERREIRA, Pedro Henrique. Plantando cirandas: perspectivas do ensino de historia
a partir das cirandas infantis. 2026. Dissertagdo (Mestrado em Historia Social) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

Este trabalho analisa as Cirandas Infantis, pratica educativa e formativa
recorrentemente utilizada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST). Busca-se aqui examinar os entrelagamentos entre os parametros filosoéficos e
pedagogicos do projeto de ensino do MST e os debates da teoria do ensino de historia,
tendo como foco de analise as cirandas infantis. As cirandas sao espacgos de formacéao
que rompem com o modelo tradicional e bancario de educagdo, promovendo um
espaco educativo que desenvolve valores de coletividade, solidariedade e justica
social. Neste espaco, destinado a primeira infancia (0 a 6 anos), da-se inicio a
formacgao da identidade sem-terra e se introduz as criangas aos valores e ideais que
orientam o movimento social, mediada por atividades ludicas. As analises sao
fundamentadas, principalmente, por pensadores como Paulo Freire e Jorn Rusen,
articuladas com os materiais educativos do MST (Cadernos e Boletins de Educagao)
e pela coletanea de “Plantando Cirandas”. O estudo almeja estabelecer associagoes
entre as cirandas infantis e a proposta educativa do movimento, com foco na produgao
das identidades histéricas que os conectam com principios do movimento, formando
sujeitos comprometidos com valores de cooperagao e coletividade, orientados na luta
pela transformagao social. A pesquisa também abordou de que forma a pratica
educativa do MST atua na conscientizagao politica e na emancipacao dos sujeitos,
que, em conjunto com a formacgéo de suas identidades, dao continuidade e vida para
o movimento social. Desta forma, este trabalho buscou contribuir para o debate
aproximando o campo do ensino de histéria dos estudos a respeito das praticas
educativas do MST.

Palavras-chave: Cirandas Infantis; Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra;
Ensino de Histdria; Consciéncia Historica.



ABSTRACT

FERREIRA, Pedro Henrique. Planting cirandas: perspectives on history education
based on children’s cirandas. 2026. Dissertation (Master's in Social History) — State
University of Londrina, Londrina, 2026.

This study analyzes the Children’s Circle Dance, an educational practice of Landless
Workers' Movement (MST). It seeks to find links between the philosophical and
pedagogical parameters of the MST's teaching project and the debates on history
teaching. The Circle Dance are educational spaces that go beyond the traditional
banking model of education, promoting an educational space that develops values of
collectivity, solidarity and social justice. In this space, aimed at early childhood (0 to 6
years old), the formation of the “landless” identity begins and introduces children to the
values and ideals that guide the social movement. The analysis is based mainly on
Paulo Freire, Jorn Rusen and is articulated with the MST's educational material and
the collection “Plantando Cirandas”. The study seeks to make associations between
Children’s Circle Dance and the movement's educational proposal, focusing on the
production of historical identities that connect them with the movement's principles,
forming subjects committed to values of cooperation and collectivity, oriented towards
the struggle for social transformation. The research also looks at how the MST's
educational practice acts to raise the political awareness and emancipation of the
subjects, who, together with the formation of their identities, give continuity and life to
the social movement. In this way, this work seeks to fill a gap by bringing the field of
history teaching closer to studies on the educational practices of the MST.

Key-words: Children’s Circle Dance; Landless Workers' Movement (MST); History
Teaching; Historical Consciousness.
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Introdugéo: “Soletrando Liberdade”.

O presente trabalho tem como objeto as Cirandas Infantis do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). A escolha do tema remonta aos meus anos
finais da graduagéo em Histéria na Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP, campus
de Assis, onde, na disciplina de “Brasil Republicano”, em uma das atividades
avaliativas, foi proposta a produgdo de ensaios. Entre os eixos tematicos
apresentados, estavam os movimentos sociais, dentre eles, 0 MST. Como o interesse
por educagao e ensino de histdria ja existia, busquei pesquisar como 0 movimento
entendia e se posicionava a respeito da educagao, em vez de tratar unicamente da
trajetéria politica do movimento.

As cirandas infantis foram investigadas enquanto parte constitutiva do projeto
educativo do MST e inseridas no ambito das experiéncias e da cultura histérica dos
trabalhadores rurais. Nao apenas tomadas enquanto uma atividade ludica, as cirandas
foram abordadas como praticas que contribuem para a formagao integral das criangas
sem-terrinha englobando aspectos sécio-politicos e culturais.

A pesquisa analisou a coletanea “Plantando Cirandas” enquanto documento
histérico que complementa e reflete os valores politicos, filoséficos e educativos do
movimento, além de contribuir para a constru¢gao da consciéncia histérica e identitaria
das criangas. A narrativa expressa nas letras dialoga de forma direta com a
experiéncia no campo, com a luta pela terra e com os principios organizativos sem-
terras, sendo assim entendidas como elementos de formacéo e transmissdo de uma
memoria coletiva.

Neste estudo, buscou-se compreender de que forma as cirandas contribuem
para a formacdo dessa consciéncia historica e identitaria dos sem-terrinha ao
articularem a memodria e a cultura histérica do MST, além-debusecar buscando
evidenciar a relevancia desta pratica para a manutencédo da identidade sem-terra.
Abordou-se, ainda, sua poténcia educativa no ambito da formacéao politica e cultural,
ao passo que o estudo também buscou dialogar de forma direta com a da Didatica da

Historia e com as teorias de Paulo Freire.

' Titulo da cangéo “Soletrando liberdade” (de Z¢ Pinto), presente no Plantando Cirandas 2, 2002
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Esta dissertacdo buscou examinar de que forma as Cirandas Infantis,
analisadas sob o viés da Didatica da Histéria, constituem um ambiente onde a
consciéncia historica pode se desenvolver, tendo em vista que articulam passado,
presente e futuro- Finalmente, atesta-se como as praticas educativas e as cirandas
contribuem sobremaneira para a formacao de identidades, consciéncia historica e
para a continuidade do movimento.

O estudo das Cirandas Infantis é relevante, pois esta acdo educativa, além de
contribuir para a ampliagao dos estudos a respeito do MST, permite entender como
praticas educativas diversas integram a esfera educacional do movimento. Este
trabalho busca contribuir para o campo da histéria e seu ensino abordando uma
pratica que busca romper com o ensino tradicional, formando sujeitos criticos e
comprometidos com a luta de um dos movimentos sociais melhor estabelecidos na
histéria recente do Brasil. Assim, esta dissertacédo visa contribuir para o campo das
pesquisas sobre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e da
Didatica da Histdria, aproximando este debate do ensino de histoéria, descentralizando-
o das areas das ciéncias sociais e da pedagogia, ainda que em necessario dialogo
com as mesmas.

Durante a pesquisa, entrei em contato com a proposta pedagdgica e educativa
do movimento, em especial com a pratica das cirandas infantis. A complexidade e a
especificidade dessas cirandas saltaram aos meus olhos e imediatamente se
conectaram com as experiéncias dos anos iniciais da graduacao no PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia). Durante minha experiéncia no
Projeto, que contou com atividades de formacédo que nos puseram em contato com
tedricos como Jorn Rusen e Paulo Freire (autores que de certa forma orientam e
motivam esta pesquisa), aprofundei-me nos debates sobre educacéo e ensino de
historia no MST.

Paulo Freire integra intimamente o MST. Sua concepgdo pedagdgica,
orientada pela emancipagdo e transformacgado social, dialoga com os métodos
educativos do MST e com os principios que regem o movimento. Freire defendia a
educagao como um processo de libertagcdo, no qual os estudantes constroem seu
conhecimento de forma ativa, opondo-se ao modelo de educacao tradicional. Esta
perspectiva foi integrada as praticas do movimento para promover a conscientizagao

politica, a autonomia e a organizagao social dentro dos assentamentos. Desde sua
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criacdo, os sem-terra adotaram o método e a pedagogia de Paulo Freire como base
de suas praticas, refletindo a compreensao do movimento de que a educagao é uma
ferramenta importante para o funcionamento e fortalecimento do MST (Sapelli, 2015).

O educador contribuiu para o trabalho educativo nos assentamentos, com foco
na conscientizacao e alfabetizagcao, além da formacéao politica, que inspiram o MST a
adotar a questao educacional como parte central de sua luta. Ha um entendimento de
que a luta por escolas nos assentamentos e que o projeto educativo inerente alinhem-
se aos principios politicos e filosoficos dos sem-terra, de modo que nutram e

mantenham o movimento ativo.

Nesse contexto, ao ser criado pelos(as) trabalhadores(as) sem-terra
do pais, nos anos finais da ditadura civil-militar no Brasil, surgindo
oficialmente em 1984, o MST passa a adotar o método de educacgao
popular de Paulo Freire para a educacao e nos processos de formacao
da base Sem Terra. “No primeiro momento essa educacao se da de
forma nao formal, nas formacdes de base e depois, na educacao
formal. Entao, desde o inicio, o Paulo Freire esta presente na formacao
do Movimento, que toma o pensamento do Paulo Freire como base de
formacao da sua base. E os cursos passam a ser direcionados nessa
perspectiva da educacao popular’, pontua a educadora. (Engelmann;
Furtado, 2021, sem paginacao)

O impacto e a influéncia de Paulo Freire no MST fizeram com que uma das
escolas itinerantes do movimento recebesse seu nome. Criada em 2003, a escola
itinerante foi um marco para o MST, demonstrando um avango na discussao educativa
e contribuindo para a criagdo de um aparato institucional préprio, capaz de suprir suas
necessidades e demandas (Sapelli, 2015). As escolas itinerantes atendem criangas,
jovens e adultos enquanto estdo acampados e tém como objetivo central estabelecer-
se como espaco educativo, vinculando-se a luta pela reforma agraria e pela
transformacao social.

As escolas itinerantes tém como objetivo atender comunidades que ainda n&o
foram assentadas, oferecendo uma formagao que contemple as diversas esferas da
vida do sem-terra: técnica, politica, cultural, ideoldégica e afetiva (Sapelli, 2015). O
objetivo é formar, relacionando teoria e pratica, pessoas capazes de autogerir os
assentamentos e a participar de forma ativa da luta do MST. Com bases freireanas,
esses espacgos aliam teoria e pratica promovendo alfabetizagdo, emancipacao e

transformacao social.
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Assim como o MST se pautou nas premissas do pensamento freiriano, essas
também influenciaram na minha escolha de um objeto de pesquisa, de tal modo, com
a deciséo de pleitear o ingresso no Programa Pds-Graduacgao, a Linha de Pesquisa
Histdria e Ensino era uma certeza. Entre buscas e investigagdes iniciais e a retomada
de trabalhos antigos, houve o reencontro com a tematica das Cirandas Infantis. Neste
momento, o desejo de pesquisar algo que dialogasse com o ensino de histéria e a
didatica da histdria se constituiu em um projeto de pesquisa ideal. Durante o preparo
para o processo seletivo, as leituras e o consequente aprofundamento nos debates
da didatica da histdria e do ensino de histéria na educag¢ao do MST, em especial, as
Cirandas Infantis continuaram a mobilizar meus interesses. Estava tomada a deciséo,
teria como tema de pesquisa esta particular experiéncia pedagdgica e humanista do
MST.

Num primeiro momento, as fontes recolhidas foram os encartes da coletanea
Plantando Cirandas, destes, trés volumes foram selecionados, os quais contém as
letras das cantigas. Em busca de mais fontes para o desenvolvimento da pesquisa me
deparei com uma série de produgdes proprias do movimento, de cunho educativo e
formativo. No caso, os Cadernos e Boletins de Educagdo do MST que, de forma
sistematica, descrevem sua proposta educativa dentro de pardmetros metodoldgicos,
ideoldgicos e filosoficos.

Os Boletins de educagao do MST comegaram a ser publicados em 1992, com
0 objetivo de se tornarem uma publicagéo agil e dindmica, capaz de se espalhar nos
varios cantos do nosso pais onde o MST esta organizado (MST, 1992). O objetivo dos
boletins & discutir a proposta de educacéao e servir de subsidio para o trabalho dos
educadores nos acampamentos e assentamentos (MST, 1992).

Para fins de uma melhor mensuracdo deste material, segue uma tabela

descritiva da publicacao.

Tabela 1 - Boletins da Educagao

Titulo Ano Autores Publicado por
(MST) Boletim da Educagéo N° 01 — 1992 Movimento dos Movimento dos
Ocupar, resistir e produzir também na Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
educacéao Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacao
(MST) Boletim da Educagéao N° 02 — 1993 Movimento dos Movimento dos
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Como trabalhar a mistica do MST com

Trabalhadores Rurais

Trabalhadores Rurais

as criangas Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacao
(MST) Boletim da Educagéo N° 02 — 1993 Movimento dos Movimento dos
Como trabalhar a mistica do MST com Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
as criangas Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacao
(MST) Boletim da Educagéo N° 03 — 1994 Movimento dos Movimento dos
Como trabalhar a comunicacéo nos Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
assentamentos e acampamentos Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéao
(MST) Boletim da Educagéo N° 04 — 1995 Movimento dos Movimento dos
Escola trabalho e cooperagao Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéao
(MST) Boletim da Educagédo N° 05 - O 1995 Movimento dos Movimento dos
trabalho e a coletividade na educacgao Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéo
(MST) Boletim da Educagéo N° 06 — O 1995 Movimento dos Movimento dos
desenvolvimento da educagcado em Cuba Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéao
(MST) Boletim da Educacgéo N° 07 — 1997 Movimento dos Movimento dos
Educacéo infantil: construindo uma nova Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
crianga Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéao
(MST) Boletim da Educacéo N° 08 — 2001 Movimento dos Movimento dos
Pedagogia do Movimento Sem Terra: Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
Acompanhamento as Escolas Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéo
(MST) Boletim da Educagao N° 09 - 2004 Movimento dos Movimento dos
Educagéo no MST - Balango 20 anos Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacao
(MST) Boletim da Educagéo N° 10 — 2005 Movimento dos Movimento dos
Poética Brasileira - Colegao de Poetas e Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
Poesias do Brasil Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacao
(MST) Boletim da Educagéo N° 11 - 2006 Movimento dos Movimento dos
Educacéo basica de nivel médio nas Trabalhadores Rurais | Trabalhadores Rurais
areas de Reforma Agraria Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacgao
(MST) Boletim da Educagéo N° 12 - I 2014 Movimento dos Movimento dos

Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria
(ENERA) - Textos para estudo e debate

Trabalhadores Rurais
Sem Terra; Setor de
Educacgao

Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST

16




Tabela feita pelo autor com dados disponiveis em: https://mst.org.br/biblioteca-da-questao-

agraria/?tipo=Caderno%20de%20estudo

Por sua vez, os Cadernos da Educacéo, cuja primeira publicagdo também é do
ano de 1992, tém carater formativo e de orientagdo, servindo como manual para o
desenvolvimento de atividades educacionais. Nestes cadernos, ha uma dimensao
técnica do fazer educativo, além de reflexdes a respeito da educagdo do contexto
sem-terra, alinhados aos pilares de cooperacgdo, coletividade e trabalho (Pereira,
2019). Assim sendo, “[...] os cadernos exibem um carater orientativo, o que em alguns
adquirem um tom de ‘manual’, principalmente aqueles que lidam com o ‘como fazer”
(Pereira, 2019, p.42).

Tabela 2 - Cadernos da Educacéao

Titulo Ano Autores Publicado por
(MST) Caderno da Educacao N° 1992 Movimento dos Movimento dos
01 — Como fazer a escola que Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
queremos Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéao
(MST) Caderno da Educagéo N° 1993 Movimento dos Movimento dos
02 — Alfabetizacao Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéo
(MST) Caderno da Educagao N° 1994 Movimento dos Movimento dos
03 — Alfabetizacdo de Jovens e Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
Adultos — Como organizar Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéo
(MST) Caderno da Educagao N° 1994 Movimento dos Movimento dos
04 — Alfabetizacao de Jovens e Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
Adultos — Didatica da Linguagem Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacao
(MST) Caderno da Educagao N° 1995 Movimento dos Movimento dos
05 — Alfabetizacdo de Jovens e Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
Adultos — Educagdo Matematica Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacao
(MST) Caderno da Educagao N° 1995 Movimento dos Movimento dos
06 — Como fazer a escola que Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
queremos: O planejamento Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacgao
(MST) Caderno da Educagao N° 1996 Movimento dos Movimento dos
07 — Jogos e brincadeiras infantis Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
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Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacao
(MST) Caderno da Educacao N° 1996 Movimento dos Movimento dos
08 — Principios da Educagao no Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
MST Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacao
(MST) Caderno da Educacao N° 1999 Movimento dos Movimento dos
09 — Como fazemos a escola de Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
educacgao fundamental Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéao
(MST) Caderno da Educacao N° 2000 Movimento dos Movimento dos
10 — Ocupando a Biblia Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéao
(MST) Caderno da Educacao N° 2003 Movimento dos Movimento dos
11 - Educacao de Jovens e Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
Adultos - Sempre é tempo de Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
aprender Educacéao
(MST) Caderno da Educacao N° 2004 Movimento dos Movimento dos
12 - Educacao infantil - Movimento Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
da vida, dang¢a do aprender Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéo
(MST) Caderno da Educagéao N° 2005 Movimento dos Movimento dos
13 - Dossié MST Escola - Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
Documentos e Estudos (1990 — Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
2001) Educacéao
(MST) Caderno da Educagéao N° 2017 Movimento dos Movimento dos
14 - Educacéo no MST — Memoria Trabalhadores Rurais Trabalhadores Rurais
Documentos 1987-2015 Sem Terra; Setor de Sem Terra - MST
Educacéo

Tabela 2 - Cadernos da Educacdo - Tabela feita pelo autor com dados disponiveis em:

https://mst.org.br/biblioteca-da-questao-agraria/?tipo=Caderno%20de%20estudo

Ainda no que concerne as publicagbes educativas do MST, temos a coletanea
“Plantando Cirandas”, que aglutina os principios filoséficos e ideolégicos do MST em
musicas destinadas a cantigas de roda para o publico infantil. Assim sendo, integram
no movimento a pratica da ciranda infantil, em que temas como familia, meio
ambiente, igualdade, amor e comunhdao sdo abordados de forma ludica para as
criangas. Para os sem-terra, “Quem brinca cirandas ocupa cantando, produz sorrindo
e constréi com a certeza de que o amanha ja comecou” (MST, 1999, sem paginacao).
Plantando Cirandas foi desenvolvida por artistas, militantes e simpatizantes do

movimento sem-terra, sendo albuns que contam com cangdes infantis que unem arte
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e pedagogia para formar, em especial, as criangas sem-terrinha numa “ciranda
educativa, poética e libertaria” (MST, 1999).

Tabela 3 - Plantando Cirandas

Titulo Ano Autores Publicado por
(MST) Plantando Cirandas 1994 Movimento dos Movimento dos
1 - Caderno de letras e Trabalhadores Rurais Sem | Trabalhadores Rurais Sem
cifras de musicas Terra; Setor de Educacgao Terra - MST
(MST) Plantando Cirandas | 2001 Movimento dos Movimento dos
2 - Caderno de letras e Trabalhadores Rurais Sem | Trabalhadores Rurais Sem
cifras de musicas Terra; Setor de Educacgao Terra - MST
(MST) Plantando Cirandas | 2014 Movimento dos Movimento dos
3 - Caderno de letras e Trabalhadores Rurais Sem | Trabalhadores Rurais Sem
cifras de musicas Terra; Setor de Educacgao Terra - MST

Tabela feita pelo autor com dados disponiveis em: https://mst.org.br/biblioteca-da-questao-

agraria/?tipo=Caderno%20de%20estudo

Apresentadas as publicacbes aqui tomadas como fontes historicas, esta
pesquisa tem como objetivo compreender os processos educativos do MST,
abordando a educagao das criangas do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) e, particularmente, examinando o trabalho desenvolvido por meio das Cirandas
Infantis, bem como estabelecendo uma reflexdo sobre como o ensino de histéria e a
didatica da histéria sao perceptiveis nesse processo. Busca-se também identificar os
sentidos e ideias construidas nos ambientes educativos dos assentamentos, assim
como as implicagdes na realidade das criangas, analisando as identidades historicas
produzidas durante o processo educativo e partindo do caso das cirandas infantis.
Utiliza-se como fonte, conforme mencionado, os encartes de albuns musicais
Plantando Cirandas de 1 a 3, juntamente com os materiais formativos produzidos pelo
MST, como os Cadernos de Educagéo e Boletins de Educacéo, particularmente em
suas edi¢des que se relacionem a educagao infantil e as cirandas infantis no ambito
do movimento. No que concerne a histéria do movimento, serao consultados também
documentos presentes no SIAN - Sistema de Informagdes do Arquivo Nacional,
relativos a acao do MST.

Durante o levantamento de teses e dissertacbes a respeito das cirandas,
trabalhos como o de Edna Rossetto (2009), Fabio Accardo (2015), Luis Barcellos
(2020), Neiva Maria Bihain (2001) e Ana Marieli Luedke (2013), citando apenas os
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trabalhos centrais que nortearam os rumos dessa dissertagao, constatei que a grande
maioria dos trabalhos nesta tematica sédo produzidos em programas de pos-graduagéo
das areas de educacio e ciéncias sociais, apesar de parte deles se valerem dos
debates mobilizados por tedricos do ensino de histéria, como Jorn Rusen. Deste
modo, € também objetivo deste trabalho suprir esta lacuna, aproximando este debate
académico ao campo da Histéria, como também direcionando, de forma mais
assertiva, esta reflexdo a teoria do ensino de historia. Esses trabalhos, apesar de
abordarem de forma extensa os processos educativos do MST e contextualizarem
essas praticas do contexto da luta agraria, carecem de aparatos tedricos e reflexivos
qgue situem historicamente as praticas educativas. Obviamente que se refere aqui a
uma caréncia de um campo do conhecimento especifico, a Histéria, e ndo ao campo,
por exemplo, da Educacédo, que, nesta vasta producao sobre a educacdo no ambito
do MST, responde com assertividade aos fendmenos educativos, valendo-se de

categorias e conceitos que lhes s&o inerentes.

O MST se constitui enquanto movimento social que luta, em linhas gerais, pelo
fim da exploragdo no campo, pelo fim da desigualdade social e pela garantia do
acesso a terra. O movimento dedica-se ainda a construcdo de uma nova realidade,
desafiando a légica capitalista. Nos ultimos anos, tem fortalecido sua relagédo com os
povos das aguas e das florestas, além de dar maior atengao a questao ambiental e a
producado de alimentos saudaveis e livres de agrotoxicos. Por conseguinte, sua
proposta educacional segue a mesma ldgica, cuja emancipacéo dos sujeitos ocupa

um lugar de destaque em suas agdes politicas e frentes educativas.

Pretende-se tomar neste estudo as cirandas como expressao da identidade
histérica do movimento. Adotam-nas como eixo norteador do ensino infantil de suas
criangas, voltado nao apenas a quem elas sdo, no caso, sua identidade de classe e
camponesa, mas também sobre quais bases estdo construidas as estruturas do

contexto em que estao inseridas neste processo historico.

Expressao dessa preocupacao pedagogica do MST, que concilia uma
educacao infantil com questdes sociais e de identidade, pode ser identificada nos
materiais didaticos produzidos pelo Movimento, como nos citados anteriormente. Por
sua vez, essa producao respondia a preocupacoes inerentes ao MST, que ndo eram

correspondidas pelos materiais didaticos tradicionais, uma vez que estes nao se
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coadunavam aos objetivos pedagogicos discutidos e planejados coletivamente entre
seus militantes e seus intelectuais (que tinham relag&o orgénica com o movimento).
Aqui tomados como fontes de pesquisa e como documentos historicos, estes
materiais revelam um direcionamento das preocupag¢des do MST e sua adaptacao
para fins da educacgao infantil. Por exemplo, no primeiro volume da coletanea

1

Plantando Cirandas? esta presente a cangdo “Eu vou, eu vou, eu vou”.

“Eu vou, vou é pra ocupacao
A luta é nossa e temos solucao

Nos vamos entrar na terra
E com muita forca resistir nela

No coletivo vamos estudar
E a histéria fazermos ja.” (MST, 1994)

Nesta cancao, sdo abordados importantes pontos comuns para aqueles que
compdem o MST: a ocupacao, a luta, a terra, o coletivo, a educacado e a histéria.
Seguindo o pensamento ruseniano, quando as criangas “sem-terrinha” tém contato
com as cirandas, enquanto expressao da narrativa histérica do MST, |hes é transmitido
também conhecimento sobre o passado e sao reforcados os valores construidos pelo

movimento.

O MST se organiza para lutar pela reforma agraria, baseando-se na
coletividade e na resisténcia. Com o inicio do processo de modernizagao da produgao
agricolad, durante as décadas de 1970 e 1980, os trabalhadores rurais foram
empurrados a uma posi¢cdo ainda mais marginalizada. Isso teve como efeito a
consequente diminuicdo de empregos e expulsao desses trabalhadores das terras em
que trabalhavam, iniciando-se um processo de organizagdo e articulagao desses
trabalhadores, que posteriormente se tornaria o que hoje conhecemos como MST. A
Teologia da Libertagao e os setores progressistas da Igreja Catélica desempenharam
igualmente um papel fundamental na formacao politica e conscientizacdo desse
contingente de trabalhadores. Ha que se mencionar que, antes deste processo
acelerado de modernizacdo do campo, a exploragdo dos trabalhadores rurais e a

concentragdo fundiaria ja haviam sido motor para a criacdo de sindicatos de

2 . MST, Movimento Sem Terra. Plantando Cirandas 1. Caderno de Cangées, 1994.

3 GUIMARAES, A. P. O complexo agroindustrial. Revista Reforma agraria, ano 7, n. 6, nov./dez. 1977
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trabalhadores rurais e teriam desencadeado um movimento expressivo,
consubstanciado nas Ligas Camponesas, criadas em meados da década de 1940,

consideradas também como uma das influéncias mais marcantes no MST.

Nao foi unicamente a necessidade de se criar uma base organizativa, que
conjugasse esforgos na luta pela terra, que moveria a criagdo do MST, também a
urgéncia de estratégias que ampliassem e reunissem um contingente numeroso de
pessoas que, embora exploradas e vitimas da violéncia do latifundio, ndo tinham um
movimento ou organizagdo onde pudessem se filiar coletivamente. Este avanco do
MST decorreria, portanto, também de um trabalho educativo ndo apenas para
aglutinar estes trabalhadores, mas de fortalecer internamente os ideais que davam

corpo ao movimento.

A educacdo no MST ocupa papel central na formacédo de liderangas e na
continuidade do movimento. Seu projeto pedagdgico é baseado nos valores que
norteiam o movimento e dialoga diretamente com tedricos como Paulo Freire, uma
vez que age numa perspectiva de emancipagao e conscientizagdo politica do
individuo. Suas matrizes podem ser identificadas ainda no acumulo de experiéncias
da chamada educacdo popular, que teve forte impacto na América Latina,
principalmente a partir da década de 1960. Por meio da educacgao de base popular, o
MST forma liderangas e militantes capazes de dar vida e continuidade ao movimento
e a luta pela reforma agraria, cujo modelo de educacao desafia a légica capitalista,
produzindo sujeitos conscientes de sua realidade e fortemente comprometidos com a

transformacao social.

As Cirandas Infantis demonstram, na pratica, como a pedagogia do MST opera,
sendo um espaco de formacdo onde as criangas sem-terrinha sédo incentivadas a
aprender interagindo com o0 ambiente e com seus pares, desenvolvendo habilidades
cognitivas e emocionais. Além disso, tém um contato direto com os valores que regem
o movimento. Ao mesmo tempo que compreendem sua realidade por meio da
interacdo com o movimento, € nas cirandas que as criangas também entram em
contato com a histéria e com as identidades que integram o MST. Neste espaco

educativo e de cuidado tém inicio a formacgao politica, histdérica e social das criangas.

O espaco das cirandas rompe com a educacgao formal e técnica. Por meio de
brincadeiras, musicas e jogos, os sem-terrinha entram em contato com os valores
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centrais do movimento: coletividade, solidariedade e o respeito ao meio ambiente. As
cirandas infantis funcionam de acordo com as especificidades da educagéo infantil.
Através de atividades ludicas criam condi¢gdes para que as criangcas explorem e

questionem sua realidade e o mundo que as cerca.

O projeto educativo do MST fortalece as identidades e os vinculos dos
individuos com o movimento, fazendo com que a educacao atue também como fator
de transformacgéo social. Por meio das cirandas e do projeto educativo, os educandos
sdo conscientizados, incorporando valores como a cooperagao € 0 COmpromisso com
a transformacgao social. Esse processo permite que as criangas cresgcam e se tornem
agentes ativos no movimento, atuando na luta pela reforma agraria e pela

emancipacgao dos trabalhadores do campo.

As cirandas e a educacgao no MST funcionam nao apenas como espacos onde
as criancas adquirem conhecimentos, mas também onde constroem identidades
enquanto sujeitos da luta agraria, estreitando os lagos dos individuos com os
principios do movimento. Essa pesquisa busca justamente encontrar e tracar
paralelos entre as praticas educativas do MST e seus entrelagamentos com o ensino

de historia.

Ao tomar as Cirandas Infantis como um espaco educativo para a construcéo
identitaria e como um espaco de orientagdo, com base nas matrizes politicas e
filosoficas do MST, assim como as publicagdes oficiais referentes a educacgao, a
educacéo infantil e as cirandas, estas ultimas serviram, aqui nesta dissertagdo, como

fonte para as analises desta experiéncia educativa.

As criancas fazem parte de uma histéria e também estao situadas
historicamente, pois s&o seres sociais e pertencem a uma classe
social. A criancga da faixa etaria de 0 a 6 anos é fortemente influenciada
pelo seu meio enquanto cultura, etnia, linguagem e com isso vai se
desenvolvendo psicologicamente, biologicamente, afetivamente,
cognitivamente (MST, 1997, p.5)

Uma das maximas dos ideais do MST € a coletividade, tomada em seu aspecto

geral, além da luta pela terra e pela reforma agraria, a luta contra o capitalismo. Assim
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sendo, é nesta orbita em que a educagao* no MST gravita. Conforme Barcellos (2020,
p. 26):

De forma geral, percebe-se um nucleo conceitual para o que € o MST,
sendo assim, constata-se que, dentre muitas coisas, o MST é um
movimento de trabalhadores que lutam por terra, reforma agraria,
contra o avango do capitalismo e por melhores condi¢des de vida para
as populagdes do campo e da cidade. Luta, ainda, por revolugéo, ou,
ao menos, por menores desigualdades, pelo direito do camponés de
plantar e colher, de viver sua vida na terra, de cultivar e de morrer nela
e com ela, de afirmar-se como sujeito de uma cultura especifica, da
busca da harmonia, equilibrio e respeito na relacdo campo, cidade e
meio ambiente.

Imersas em algumas dessas premissas do MST, as Cirandas Infantis tém suas
raizes em manifestacdes culturais camponesas, uma vez que o préprio MST as
descreve como um espago educativo e organizado, onde os sem-terrinhas
desenvolvem todas as dimensdes do ser crianga, com o objetivo de se formar um
sujeito consciente e alinhado com os valores e com a ideologia do movimento. As
relagcbes de género, a cooperagdo, a autonomia, a criatividade e as nogdes de
comunidade e familia sdo desenvolvidas no espaco das cirandas.

As Cirandas ensinam e convidam as criangas a aprender histéria por meio de
sua realidade, partindo de assuntos e objetos presentes no cotidiano. Além disso,
abordam elementos intrinsecos aqueles que compdem o MST, construindo o
entendimento de sua realidade e de seu tempo. Sobre isso, destacam-se dois dos
objetivos das cirandas infantis: “organizar atividades nas quais as criangas sejam
sujeitas ao processo" e “trabalhar a criacdo de vinculos e relagdes com os demais
setores do movimento: género, saude, formagao, producéo frente de massa” (MST,
2004).

A proposta educativa do MST, e as cirandas, no caso desta pesquisa,
relacionam-se com a Didatica da Histéria e com o Ensino de Histéria, pois ndo se
limitam a transmissao de conhecimentos e conteudos formais, mas priorizam uma
formacao ampla, valorizando a conscientizagao politica, a formagao de identidade e a

transformacao social, por vezes, num viés historico, inscrito no tempo.

4 MST, Movimento sem Terra.. Caderno da Educagéo, n° 12. Educacéo infantil - Movimento da vida,
danca do aprender, 2004.
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Nas cirandas infantis as criancas aprendem a partir das experiéncias do campo,
e se formam politicamente fortalecendo o vinculo com a comunidade e com o
movimento. Nesse sentido, é possivel estabelecer um paralelo com o pensamento de
Jorn Rusen na medida em que a experiéncia historica é central no desenvolvimento
desta pratica, pois nas cirandas o aprendizado visa atender as necessidades e
especificidades do movimento bem como as suas caréncias de orientagéo temporal
(Rusen, 2011). Por conseguinte, as cirandas educam partindo da materialidade dos
sem-terra a fim de promover uma leitura de mundo mais ampla e complexa,
articulando passado, presente e futuro.

Durante o processo de construgdo da consciéncia histérica, o sujeito aprende
a narrar sua trajetéria histérica enquanto da sentido a sua experiéncia na historia.
Tratando-se das cirandas, as criancas interpretam a historia partindo de sua prépria
realidade (trabalho coletivo, solidariedade e relagdo com a terra). As brincadeiras,
musicas e jogos contribuem para a formagao conectam as criangas ao movimento e
a sua cultura propria. A dimensao politica do movimento se expressa ao formar
sujeitos profundamente comprometidos com os valores e engajados no movimento,
desde tenra idade. O alinhamento entre teoria e pratica retoma o que Rusen aponta
como uma educagao com orientagao para a vida pratica (Rusen, 2011).

Ao rememorar a histéria do MST e seus valores, as criangas vinculam-se
profundamente ao movimento. Conforme internalizam as narrativas, forma-se uma
identidade histérica coletiva, e, em dialogo com Rusen, entende-se que a historia nao
deve ser um conhecimento estatico, mas que deve orientar os sujeitos e permitir que
eles construam identidades, além de compreender e interpretar o mundo ao seu redor
(Rusen, 2011).

O presente trabalho esta organizado em capitulos que contextualizam e
discutem as questdes centrais no tocante as praticas educativas do MST, com foco
nas Cirandas Infantis. No Capitulo 1, que a exemplo dos demais titulos, se vale de
excertos de letras de cirandas do MST, intitulado “Com meu povo forte, semeio nosso
futuro", é apresentada a génese do movimento, discorrendo a respeito das condigdes
historicas, politicas e sociais que culminaram na origem do MST. Neste capitulo é
pontuada a modernizagao conservadora da agricultura e o impacto da concentragao
fundiaria para os trabalhadores rurais. Também ¢é abordado o modo como o

movimento se constitui enquanto resposta a desigualdade e a violéncia no campo,
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discutindo-se ainda a centralidade da organizagdo politica e da atuagcdo de
organizagbes, como a Comissao Pastoral da Terra (CPT), que repercutiram nas
origens do movimento. Em suma, o capitulo traga o histérico do movimento que
fundamenta a luta e a pratica educativa sem-terra.

No Capitulo 2, intitulado “Compreendendo um novo jeito de aprender: a
educacédo no MST", aborda-se a proposta educativa e pedagdgica do movimento,
apresentando os fundamentos tedricos e sua relacdo com os principios de Paulo
Freire, sobretudo em uma perspectiva que rompe com o modelo de educacgao
tradicional. O capitulo discorre também sobre os objetivos das praticas educativas do
MST, com foco nas Cirandas Infantis enquanto espacos de aprendizado e formacao
politica e identitaria. Igualmente, discute-se a partir dos Cadernos e dos Boletins de
Educacdo como o movimento fomenta e transmite seus valores desde a primeira
infancia, destacando a educacdao como instrumento de luta e fortalecimento do
movimento.

No terceiro e ultimo capitulo, as cirandas infantis, a partir da coleg¢ao “Plantando
Cirandas”, sao contextualizadas pelo prisma das teorias do ensino de histéria a partir
de autores como Jorn Risen e Maria Auxiliadora Schmidt. Pautadas nas cancodes e
atividades propostas nas cirandas, seréo investigadas possiveis contribuigdes para a
constituicdo de uma consciéncia historica e identitaria das criancas do MST. Afinal, no
espaco das cirandas, a educagao rompe conteudos e praticas tradicionais e fornecem
aparatos muito particulares, que, alinhados as teorias do ensino de historia,
possibilitam a construgao de uma orientagao temporal que conecta passado, presente

e futuro, plantando um horizonte de expectativas alicergado nos valores do MST.
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Capitulo 1: “Com meu povo forte, semeio nosso futuro”: A génese do
MST.?

José de Souza Martins (1999) aponta que a questao agraria no Brasil ndo esta
inserida em um recorte temporal particular, mas caracteriza-se como um problema
tanto histérico, como estrutural. Afinal, o pais desenvolve-se marcado pela
concentragao de terras e pelo poder calcado na propriedade fundiaria, o que, segundo
o autor, em um primeiro momento, define a questao agraria como um entrave para a
expansao e progresso do capital). Por meio do latifundio, de politicas de favorecimento
aos grandes proprietarios (como foi 0 caso da Lei de Terras de 1850), pela exploragao
da populacéo livre e, principalmente, do trabalho escravo, por parte dessas elites
agrarias, se constituiu uma estrutura fundiaria violenta, autoritaria e concentradora. No
Brasil, no decorrer do século XX, as terras foram cada vez mais controladas pelo
capital e favorecidas sistematicamente por incentivos fiscais, em especial no periodo
da ditadura militar (1964-85). Por sua vez, os grandes proprietarios de terra acabaram
se tornando empresarios inseridos no amago da logica capitalista. Sobre isso, o autor
sugere, ainda, que a industrializac&o brasileira nao pode ser entendida sem se levar
em conta que estes fazendeiros se aproveitaram das oportunidades de sua época
(Martins, 1999)

No século XX, com o avanco da industrializagcdo e urbanizacdo no Brasil, a
concentragao de terras continuou como uma questao a ser solucionada e como um
problema estrutural. O periodo de crescimento e modernizagao, tanto das cidades,
quanto da economia, intensificam o processo de éxodo rural, criando um contingente
de trabalhadores alojados nas periferias. Ocorre, ainda, um aumento das tensdes no
campo em decorréncia da precariedade das condi¢gbes de trabalho e da intensa
exploracéo ali vivida, parte dela decorrente das estruturas escravocratas e patriarcais.

Durante as décadas de 1950 e 1960, o debate sobre a questao agraria passa
a ter mais relevancia, surgindo a partir dai as primeiras pressdes por mudancas
significativas na estrutura fundiaria, pressdes estas que foram impulsionadas por
setores da classe média, intelectuais e setores progressistas da Igreja Catdlica®. Este
movimento contestatério deu origem aos primeiros movimentos de camponeses,

como as Ligas Camponesas, como ja mencionado, ganhando forga principalmente em

5 Fragmento da cangdo Sementinhas (de Protasio Prates), do Plantando Cirandas, 1994.
6 Essas reivindicagdes eram também influenciadas pela Revolugdo Mexicana (1910) e pela Revolugéo
Cubana (1959).
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razao do exercicio do governo Jodo Goulart (1962-4), cujas reformas de base incluiam
a reforma agraria como parte das medidas de modernizagao e inclusdo social (Martins,
1999).

O golpe militar interrompeu este movimento e, em 1964, pela primeira vez, a
reforma agraria é tratada pelo Estado. O Estatuto da Terra, da Lei n° 4.504, de 30 de
novembro de 1964, ja no periodo da ditadura (1964-85), define reforma agraria como
um conjunto de medidas cuja finalidade seria a de promover uma melhor distribuigdo
de terras, maior produtividade agricola e o bem-estar do trabalhador rural,
favorecendo, assim, a justica social. Na pratica, o Estatuto da Terra estreitou os lagos
entre o capital e o agronegdécio, corroborando para a manutengdo da concentragao
fundiaria. Ainda na ditadura, uma série de concessdes e incentivos fiscais foi
implementada, atraindo empresarios para investirem no campo, selando uma alianca
entre o capital industrial e a terra. Dessa forma, a modernizagéo da agricultura se deu
as custas da exclusdo e da marginalizagdo social dos trabalhadores rurais, pois a
concentragdo das terras e do capitalismo agrario aprofundaram ainda mais as
desigualdades no campo.

Tal quadro, por sua vez, ndo passou incélume aos trabalhadores organizados
do campo, em particular, ao MST. Nesse sentido, sua experiéncia € singular e seus
valores politico-sociais desaguam por toda sua extensdo, desde as relagdes
interpessoais até mesmo em suas praticas educativas. Como mencionado, o MST tem
suas raizes na reacao a desigualdade social e a expropriagao da terra que se estende
por toda histéria do Brasil, tendo seu bergo organizatério no Sul do pais. Na década
de 1970, o modelo agroeconémico passou por transformagdes, como apontado, com
um intenso processo de modernizagdo, que mecanizou grande parte da producao
agricola, eliminando empregos e expulsando os trabalhadores do campo. A maioria
dessas pessoas trabalhava nas lavouras enquanto arrendatarias, forma esta em que
o trabalho humano era usado de forma extensiva. A mudanga na estrutura da
producdo agricola levou esses trabalhadores para uma posigcdo ainda mais

marginalizada. Sobre isso:

Do ponto de vista socioecondmico, os camponeses expulsos pela
modernizagado da agricultura tiveram fechadas essas duas portas de
saida — o éxodo para as cidades e para as fronteiras agricolas. Isso
obrigou-os a tomar duas decisdes: tentar resistir no campo e buscar
outras formas de luta pela terra nas proprias regides onde viviam. E
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essa a base social que gerou o MST. Uma base social disposta a lutar,
que nao aceita nem a colonizacdo nem a ida para a cidade como
solucdo para os seus problemas. Quer permanecer no campo e,
sobretudo, na regido onde vive. (Fernandes, Stédille, 1999, p.17)

Observa-se, nesta supracitada reflexdo de tedricos do MST, que o desejo de
lutar dos proprios trabalhadores rurais para continuar morando e tirando da terra seu
sustento deu inicio a agbes de resisténcia, as quais, posteriormente, originariam o
movimento que hoje chamamos de MST. Essa modernizagdo gerou um aglomerado
de trabalhadores sem condigdes materiais de sobrevivéncia, tanto no campo quanto
na cidade. Marcou ainda uma guinada na distribuicdo da populacdo brasileira, na
década de 1970, quando o éxodo rural produziu uma inversdo ao concentrar mais da
metade dos brasileiros nas cidades, em condi¢cdes pouco ou nada favoraveis.

Estas mudancas drasticas foram fundamentais para a criagcdo do MST. Como
mencionado, esta luta renasceu também de outras organizagbes de trabalhadores,
principalmente pela experiéncia acumulada pelas Ligas Camponesas’ do Nordeste,
organizando-se e resistindo para que aquelas familias, que anteriormente viviam da
terra, e que dela tiravam seu sustento, continuassem a fazé-lo. Outro aspecto
importante para o desenvolvimento do movimento foi a atuagdo da Comissao Pastoral
da Terra (CPT), criada em 1975 em Goiania (Fernandes, Stédille, 1999). Encabec¢ada
pela Igreja Catdlica e pela Igreja Luterana, a CPT nasceu em resposta a forte violéncia
contra os posseiros do Norte e Centro-oeste do pais, e também como um contraponto
ao apoio que a Igreja Catdlica deu ao golpe militar de 1964, atuando de forma a
conscientizar e fazer com que estes trabalhadores se organizassem a nivel nacional
para lutar por aquilo que os unia: a luta contra a expropriagdo de seu direito a terra
(Fernandes, Stédille, 1999). A CPT, por sua vez, nasceu também de uma guinada

politica que parte da Igreja Catolica imprimiu na década de 1960.

A CPT foi a aplicagao da Teologia da Libertacdo na pratica, o que
trouxe uma contribuicdo importante para a luta dos camponeses pelo
prisma ideoldgico. Os padres, agentes pastorais, religiosos e pastores
discutiam com os camponeses a necessidade de eles se organizarem.
A lIgreja parou de fazer um trabalho messianico e de dizer para o
camponés: “Espera que tu teras terra no céu”. Pelo contrario, passou

" As Ligas Camponesas foram associagdes de trabalhadores rurais criadas inicialmente no estado de
Pernambuco, posteriormente na Paraiba, no estado do Rio de Janeiro, Goias e em outras regides do
Brasil, que exerceram intensa atividade no periodo que se estendeu de 1955 até a queda de Joao
Goulart em 1964. Cf. Atlas Histérico do Brasil, FGV — CPDOC, 2023. Disponivel em:
https://atlas.fgv.br/verbete/7794.
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a dizer: “Tu precisas te organizar para lutar e resolver os teus
problemas aqui na Terra”. A CPT fez um trabalho muito importante de
conscientizagado dos camponeses (Fernandes, Stédille 1999, p.20)

O trabalho da CPT, de certa forma, iniciou um processo de organizagao e de
conscientizagao dos trabalhadores rurais, incentivando-os a ndo aceitarem a condigéo
de expropriados de sua fonte de renda e até mesmo de suas moradias, podendo-se
dizer que aplicagédo da Teologia da Libertagao foi um dos pontos fundamentais para a
gestacédo do MST.

Tratando-se do contexto politico que levou ao surgimento do MST durante a
década de 1970, o regime implantado apds o golpe militar de 1964 passa a investir
fortemente na modernizagdo da agricultura; privilegiando as grandes propriedades
(monocultura), a criacdo de créditos e subsidios, intensificando a dependéncia das
industrias produtoras de insumos, além de promover a mecanizacdo da producgao,
quando a mao de obra assalariada, utilizada na manutencido da monocultura - em
especial a cana de acgucar, soja e laranja, foi reduzida. Este processo, chamado
modernizagao conservadora®, afetou profundamente a agricultura familiar, deixando
estes agentes ainda mais marginalizados, tendo em vista que n&o puderam usufruir
das politicas de concessao de crédito, por exemplo, gerando uma maior concentragao
de capital e terras nas maos de uma elite agraria.

Durante a fase de génese do MST, a ja citada CPT foi parte fundamental nesse
processo. Entre os motivos que levaram a Igreja Catdlica a agir em prol dos
trabalhadores rurais, destacam-se as decisbes gestadas no Concilio Vaticano |l
(1965), nas Il e Il Conferéncias Gerais do Episcopado Latino-Americano, realizadas
em Medellin, Colbmbia (1968) e Puebla, no México (1979). Estas, influenciaram o
envolvimento da Igreja nas questdes tocantes ao trabalhador rural, com a Teologia da
Libertacdo ocupando um lugar de destaque nessa mudanga de posicionamento e
servindo de base para a criagdo das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) como
espacos privilegiados de reflexao, organizacao e articulagao para transformacao da
realidade (Fernandes, 2001).

Sobre a CPT, Joao Pedro Stédile aponta (a partir de sua experiéncia no MST
e na propria Comissao) que além de consubstanciar uma motivagao regional, a CPT

se constituiu num movimento dos eclesiasticos que lutaram contra o modelo

8 Modelo de ampliagdo da produgéo agricola por meio da inclusdo de novas tecnologias, sem
alteragbes na estrutura fundiaria (Guimaraes. 1977)
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desenvolvimentista, com impacto profundo nos trabalhadores rurais (Fernandes,
Stédille, 1999, p.19). A partir do MST, a Igreja experimentou a Teologia da Libertagéo
na pratica. O trabalho dos lideres religiosos teve um importante papel conscientizador
e de aglutinagdo das forgcas camponesas, em Brava Gente: a trajetéria do MST e a
luta pela terra no Brasil (1999), Stédile diz ainda que, se caso a CPT n&o fosse e
agisse dessa forma, talvez o MST tivesse se desdobrado em movimentos menores.
‘A CPT foi uma forga que contribuiu para a constru¢do de um unico movimento de
carater nacional” (Fernandes, Stédille, 1999, p.21).

A CPT atuou de forma ativa aplicando principios cristdos em apoio as
manifestacbes e organizagdes dos trabalhadores rurais. Promoviam atividades de
mobilizagdo social, em geral, sermdes e palestras incentivando e articulando os
trabalhadores rurais a reivindicarem seus direitos. A CPT criticou severamente a
politica fundiaria que privilegiou grandes empresas favorecendo o latifundio, cujo
resultado era a expulsdo dos pequenos agricultores que ocupavam terras publicas,
denunciando que a politica de crédito rural também privilegiava o latifandio. A
Comisséao criticou também as politicas tributarias e de seguro agricola, a fixagao dos
precos por poucas empresas, com estas praticando pregos que 0s pequenos
produtores n&o conseguiam competir.

A respeito da atuacao da CPT, José de Souza Martins assevera que parte deste
apoio aos trabalhadores rurais vinha do risco politico que um é&xodo rural
representaria, pois a Igreja temia, de certa forma, que estes trabalhadores, ao
migrarem para as cidades em uma posi¢ao marginalizada, pudessem ser cooptados
por ideias comunistas (Martins,1999). A Igreja tentou se articular também de forma a
evitar o desenraizamento das familias camponesas. Ressalta ainda que a reforma
agraria defendida por estes setores nao tinha definicho e ndo contestava a

propriedade da terra, nem a légica da classe dominante. Dessa forma:

Era uma motivagdo conservadora e de direita, menos construida em
cima de uma praxis social, que ainda nio tinha lugar, uma espécie de
antecipacdo preventiva, e muito mais derivada de um claro
antagonismo ideologico em relagdo as esquerdas. Justamente por
isso, Dom Inocéncio reuniu fazendeiros para produzir uma carta
pastoral a favor de uma reforma agraria, com base numa posigcao
claramente anticomunista. (Martins, 1999, p.103)
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N&o obstante a referéncia supracitada, a historiografia destaca que a CPT foi
responsavel por fazer com que a cupula da Igreja Catdlica no Brasil tivesse que mudar
em parte seu direcionamento politico, justamente pela forga exercida pelos seus
religiosos e religiosas que ajudaram a construir o MST, num ambiente muito
desfavoravel, tanto pelo governo ditatorial, quanto pelas estruturas conservadoras

catdlicas.

1.1. Inicio das Ocupacgobes

A organizagcdo dos trabalhadores rurais, até aqui analisada, ganha
efetivamente novos contornos com as ocupacgdes de terra organizadas por inovadores
movimentos de trabalhadores. Afinal, ocupar uma area ndo era uma estratégia tao
incomum por parte das familias despossuidas, mas, desta vez, as agdes se tornaram
coletivas, organizadas e sistematicas. Como mencionado, ndo era um fato novo, visto
o trabalho seminal das Ligas Camponesas, completamente desmobilizadas mesmo
antes do Golpe de 1964, mas que seriam exterminadas de vez durante a ditadura
militar. Outros movimentos de ocupagdo mais atomizados foram igualmente
recorrentes, todos enfrentando forte repressao estatal e dos grandes latifundiarios.
Contudo, no periodo de inicio da abertura politica, no final da década de 1970, vai se
demarcar um novo desenho nas lutas pela terra no Brasil.

Se as Ligas Camponesas se iniciaram no Nordeste, um novo estopim
aconteceria no Sul do pais. Apesar da primeira ocupagao da gleba Macali ter
acontecido em 1979, no municipio de Ronda Alta, Rio Grande do Sul, é necessario
pontuar os acontecimentos do ano anterior que levaram a esta ocupacéo. Em 1978,
os indigenas Kaingang da Reserva Indigena® de Nonoai iniciaram, junto ao Conselho
Indigenista Missionario (CIMI), o processo de retomada de seu territério, expulsando

1400 familias que estavam ocupando suas terras. Segundo Stédile (1997, p 70-71):

Houve, em 1979, um conflito de terra no Rio Grande do Sul. Com
excegao do velho PCB, toda a esquerda da regido dizia que 1a nao
havia problema de terra. Foi um conflito numa area indigena, uma das
ultimas do Rio Grande, na famosa reserva indigena do Nonoai, que é

® O termo Reserva indigena é utilizado unicamente para continuar em acordo com os documentos
consultados para a elaboracgdo do capitulo, o termo mais adequado atualmente é terra indigena. Por
sua vez, “territorio indigena” € um termo igualmente importante, embora mais abrangente, englobando,
além da terra, elementos culturais e de ancestralidade destes povos originarios. Ver fundamentagéo
legal em: https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/estilos/indio.
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dos indios Caigangs. Essa area tinha sido historicamente ocupada por
pequenos posseiros, estimulados até por politicos. Havia uns 10 mil
hectares no municipio Nonoai, no extremo norte do Rio Grande,
fronteira com Santa Catarina, e a area estava toda ocupada por
pequenos posseiros, agricultores que sonhavam um dia legalizar
aquelas posses. Havia dentro da area, incrustrada no meio do mato,
uns 200 a 300 indios que sobreviviam em situagcdo de mendicancia,
pois 0s préprios pequenos agricultores os sustentavam.

Essas familias eram rendeiras em conjunto com o Servico de Protec&o ao indio
(SPI) e ocupavam as terras Kaingang numa relagao de exploragao que durou 15 anos.
Em maio de 1978, os colonos foram expulsos deixando-lhes poucas alternativas:
aderir aos programas de colonizagdo da Amazénia, trabalhar enquanto assalariados
em empreendimentos agricolas ou continuarem em seu estado e lutarem pelo direito
a terra (Fernandes, 2001). Foi a expulsao dos colonos da Reserva Indigena de Nonoai
a razao pela qual as primeiras ocupagdes sem-terra aconteceram. A expulsao dessas
familias aconteceu em razdo do avango dos debates acerca da causa indigena, com
significativo apoio aos indigenas Kaingang, que reocuparam as terras que lhes eram
legalmente reconhecidas (Stédille, 1999).

Em julho de 1978, foram expulsos os camponeses e a escolha por lutar pelo
direito a terra ndo tardou a aparecer; em junho do mesmo ano algumas familias,
mesmo que de forma ndo organizada, ja haviam ocupado a Gleba Macali e Brilhante
no Municipio de Ronda Alta - RS e a Reserva Florestal da fazenda Sarandi, em
Rondinha — RS. Logo, o numero de familias aumentou chegando a quase 300. Como
resposta, o governo cadastrou essas familias para assenta-las quando fosse feita a
reforma agraria. A Gleba Macali era fruto de grilagem, com o passar do tempo a noticia
espalhou-se entre as familias (Stédille, 1999).

ApOs essa primeira ocupacédo de terras e o cadastramento realizado pelo
governo, a maioria das familias retornou para seus abrigos, ao passo que novas se
cadastraram no intuito de receberem terras no RS. Parte delas aceitou as propostas
do governo e foram transferidas para Porto Alegre — RS, onde duas novas sugestoes
Ihes foram feitas: serem assentadas pelo governo estadual em Bagé - RS ou serem
assentadas no Mato Grosso no projeto de colonizagdao Terranova. Outras, porém,

procuraram abrigo na Paréquia de Ronda Alta, onde o padre Arnildo Fritzen'®, da CPT,

19 Nascido no Rio Grande do Sul, em 1942, ordenado em Passo Fundo, em 1971, atuava na Igreja de
Nossa Senhora dos Navegantes em Ronda Alta. Era apoiador ativo da CPT, tinha posig&o contraria ao
governo e ao sistema capitalista. Arnildo trabalhou ativamente com os sem-terra e teve envolvimento
direto com a ocupagéo da gleba Brilhante, Macali e do acampamento na Encruzilhada do Natalino, o
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as acolheu; aqui mais uma vez entra o papel da Igreja, da CPT e da Teologia da
Libertacdo. O trabalho nesta pardquia foi de reflexdo e conscientizagcdo a partir do
relato biblico do povo de Deus em busca da terra prometida.

A identificacdo com a histéria da terra prometida foi imediata, aquela era a
histéria também dos sem-terra; com isso, o trabalho do padre Arnildo contribuiu para
que aquelas pessoas se movimentassem e se organizassem. O trabalho de base e os
relatos das experiéncias em Bagé e no Mato Grosso, além do cadastramento, foram
fundamentais para que os sem-terra unissem forgas e delimitassem seus objetivos e
suas formas de agdo. Em julho de 1979, em uma reunido realizada no Centro de
Tradigdes Gauchas de Nonoai, decidiram que os objetivos deveriam ser comuns,
redigindo um abaixo-assinado enviado ao governador para que suas reivindicagdes
fossem atendidas, caso contrario, a Fazenda Sarandi seria ocupada novamente. Apés
a reunidao com o governador, exigindo o assentamento das Glebas Macali e Brilhante,

e se passando o prazo dado de 30 dias, a fazenda foi ocupada.

O marco da retomada da luta pela terra ocorreu, quando, na
madrugada do dia 06 para 07 de setembro de 1979, deu-se a
ocupacao da Fazenda Macali no Rio Grande do Sul, no municipio de
Ronda Alta e Sarandi, no Rio Grande do Sul. Apés a ocupacao da
fazenda Macali, setenta familias ocuparam a fazenda vizinha,
denominada de Brilhante. A luta cresceu, aumentou o nimero de
familias e cento e cinquenta familias ocuparam a Fazenda Anoni,
sendo despejadas logo depois. Nasceu ai o histérico acampamento da
Encruzilhada Natalino, permanecendo neste acampamento por cinco
anos, até uma nova ocupacéao, quando, apenas em 1985, voltaram a
ocupar a fazenda Anoni. (Mota, 2015, p.33)

N&o demorou para que o governo tentasse interferir na ocupacgéao. Ja no dia 8,
a Brigada Militar foi convocada e no dia 9 a militarizacao foi reforgada. A participacao
ativa das mulheres e das criangas esteve presente desde o inicio das agdes, que nesta
ocasiao formaram uma barreira em torno do acampamento, impedindo a acao da
Brigada e forgando negociacbes com o governador. O resultado foi uma vitoria:
conquistaram o direito de plantar na area, além retirar a Brigada Militar do local
(Fernandes, 2001).

Arquivo Nacional conta com 98 registros sobre ele disponiveis para consulta. Neste ano de 2026, ira
ocorrer a 482 edicdo da Romaria da Terra do RS, que € um outro marco das agdes religiosas no ambito
da luta pela terra. H4 uma entrevista igualmente esclarecedora, realizada em 2025, com o padre Arnildo
Fritzen, disponivel em: <https://www.brasildefato.com.br/2025/02/19/padre-arnildo-fritzen-romaria-da-
terra-e-soro-na-veia-dos-enfraquecidos/>.
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O sucesso em Macali trouxe visibilidade e apoio ao movimento fazendo com
que, desta vez, a violéncia ndo fosse utilizada. As negociagbes da Brilhante se
desenrolaram lentamente, a acdo das mulheres e criangas novamente foi decisiva:
formaram-se correntes humanas ao redor das plantagdes e do maquinario, impedindo
o trabalho dos empregados. A agao trouxe resultados positivos e as familias, além de
assentadas, puderam colher parte da soja e do milho que ali estava plantada.

As vitdrias atrairam cada vez mais familias, fazendo com que as terras
conquistadas nado fossem mais suficientes para comportar todos aqueles que as
buscavam, desencadeando novas movimentagdes pela conquista de terras. Em
outubro de 1980, ocuparam a fazenda Anoni'!, mas foram derrotados rapidamente,
até que, na segunda metade da década de 1980, conquistaram a terra. Em novembro
de 1980, os sem-terra se reuniram em Porto Alegre, acamparam no centro da cidade,
exigindo o assentamento das familias restantes. Apds duas semanas, conquistaram
mais duas areas: uma no municipio de Rondinha - RS e outra em Palmeira das
Missdes - RS, esta ultima foi adquirida pelo Estado para assentar parte dessas
familias.

Maria Celma Borges (2004), por sua vez, aponta que a constituicdo do

movimento aglutina lutas histéricas, todas relacionadas a luta pela terra:

Sendo assim, a origem do MST, como o proprio Movimento reforca em suas
varias publicagdes, encontra-se intimamente ligada aos problemas e a
realidade de seu tempo, bem como as “licdes histéricas” que os indigenas,
escravos, camponeses, etc., desenharam pelo universo agrario brasileiro,
desde o inicio da colonizagdo, nas suas diversas formas de resisténcia
(Borges, 2004, p.122).

O MST surge em resposta as questdes politicas de seu tempo e ao modelo
econdmico vigente. As profundas mudangas da “modernizacdo conservadora” no
setor agricola, somadas as constantes expropriagdes dos trabalhadores rurais,
impuseram a eles uma condi¢ao de marginalidade ainda maior, assim, a miséria e a
fome passaram a fazer parte do seu cotidiano. O desejo pelo direito de viver e

sobreviver da terra com dignidade orienta os movimentos de resisténcia dos sem-

" Com aproximadamente 9000 hectares, a Fazenda Anoni foi desapropriada em 1972 pelo INCRA com
0 objetivo de assentar 200 familias. O processo de assentamento teve inicio com 53 familias que
receberam lotes menores. Os antigos proprietarios, no entanto, manifestaram-se contra a
desapropriagéo e retardaram o processo de assentamento por meio de a¢des judiciais. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/colunista/selvino-heck/2025/10/24/fazenda-annoni-40-anos-e-um-
banho-a-luta-continua/
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terra. Nessa direcao s6 restam as ocupagdes. De tal modo, a agao direta de mulheres,
criangas e a busca por solugdes comuns para os problemas e pela coletividade
delimitam muito bem o contorno que o movimento adquiriria posteriormente. E
importante ressaltar que as politicas agricolas e fundiarias foram também fatores
responsaveis pelo aprofundamento da desigualdade e dos conflitos no campo.

No tocante as politicas agricolas implementadas, a CPT criticou a politica
fundiaria e a distribuicdo de terras do INCRA, que priorizou grandes empresas
nacionais e multinacionais, beneficiando latifundiarios e contribuindo para a
marginalizagcao dos pequenos proprietarios e produtores, como ja mencionado. A falta
de seguros deixou os agricultores suscetiveis a perdas, a desativagdo dos ramais
ferroviarios prejudicou a distribuicdo da produgao e a politica tributaria priorizou a
exportagcdo beneficiando as grandes produgbes. Essas politicas fomentaram um
modelo agroecondmico que, aliado ao capital, marginalizou os pequenos produtores
e concentrou renda entre os grandes proprietarios.

O acampamento na encruzilhada do Natalino, localizada préximo a Anoni,
Macali e Brilhante, reuniu mais de 3000 pessoas, estendendo-se por dois quildbmetros.
As experiéncias anteriores permitiram que os sem-terra se organizassem de forma
cada vez mais complexa, com a escolha de liderancas e fomentando a formacao de
comissdes, grupos e setores. Neste momento, também surgem os primeiros boletins
informativos, chamados “Sem-terra” que posteriormente se tornaram “Jornal do

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra”.

O acampamento da Encruzilhada Natalino foi um espaco importante
dessa gestacdo. Nele, os colonos comegaram a ser chamados de
sem-terra e estes comecaram a se reconhecer como tal. Neste
acampamento, os colonos experimentaram todo um novo jeito de
organizagao, onde retomaram elementos das varias lutas histéricas
dos trabalhadores, usando elementos do MASTER, das Ligas
camponesas, de Contestado, Canudos, Kilombos, e da resisténcia
indigena, entre outros. (Silva, 2008, p.61)

Na encruzilhada do Natalino, as familias viviam em geral numa situagao
precaria, faltavam utensilios, alimento, abrigo, além de viverem sob constante ameaca
e pressdao do governo. Natalino foi um exemplo do sofrimento, mas também da
organizacao envolvida para que a terra fosse conquistada. As acdes repercutiram de
tal forma que sindicatos, setores da Igreja, estudantes e alguns politicos passaram a
apoiar o movimento. A atencdo nacional que o acampamento na Encruzilhada
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recebeu e as denuncias das condi¢cdes precarias dos sem-terra pressionavam cada
vez mais os governos federal e estadual a apresentar solugdes viaveis, e ndo apenas
a realocagdo dos colonos em projetos de colonizagdo em outros estados. Em

documento oficial do SNI, de 28 de setembro de 19812, isso é evidente:

As 500 familias de agricultores sem terra continuam acampadas em
cerca de 300 barracas, ao longo da RS 324, Encruzilhada Natalino,
totalizando cerca de 2.500 pessoas. As condi¢cdes de vida continuam
precarias, sem atendimento médico e sem agua potavel. Ha
dificuldade de conseguir lenha e as coberturas de grande parte das
barracas nao resistem a uma chuva mais forte. Cresce dia a dia as
formas de organizacdo dos agricultores. Eles desenvolvem seus
trabalhos através de uma Comissdao Coordenadora, de sub-
comissodes, de grupos de estudos e reflexao. Diariamente, as 17 horas,
as familias dos sem terra reunem-se junto a cruz, simbolo de seu
sofrimento e paixdo, escorada no centro do acampamento,
significando a solidariedade, o apoio dos sindicatos, entidades e
igrejas na luta pela conquista da terra. Ali os acampados da
Encruzilhada Natalino, rezam, recebem informacdes e debatem seus
problemas. (SNI, 1982, p.62)

Como se depreende dessa descricdo, essa seria a realidade de muitas
ocupacgoes, com instalacdes precarias e condicdes dificeis e insalubres a que estavam
sujeitas mulheres, criangcas e homens em luta pela terra. Nado obstante estas
condi¢des adversas, a repressao e as ameagas eram (e ainda o sao) recorrentes.
Assim, uma acéao iniciada pelo Major Curié' no dia 30 de Julho de 1981, apds a
manifestagcédo no 25 de Julho (Dia do Colono), se utilizou de espionagem, perseguicao
e isolamento geografico que impediam apoiadores de acessarem o acampamento.
Com o aumento da pressdo, da violéncia e da inseguranga, algumas familias
concordaram em se transferir para um dos projetos de migragéo no Mato Grosso, cuja
situacado também era precaria. A violéncia, a repressdao e o isolamento do

Acampamento Natalino levaram as entidades parceiras a denunciarem a imprensa 0s

2. ARQUIVO NACIONAL. Servico Nacional de Informagdes. Codigo de referéncia:
br_dfanbsb_v8_ mic_gnc_ggg_81003519_d0001de0003.

'3 Sebastido Rodrigues de Moura , militar do exército brasileiro, conhecido como Major Curio, participou
ativamente na represséo politica e de conflitos agrarios, ficando conhecido por comandar tropas e usar
da violéncia para reprimir conflitos. Teve forte envolvimento com o Servigo Nacional de Informacdes -
SNI e com o Conselho de Segurancga Nacional. Adquiriu forte poder politico e ficou conhecido por seu
posicionamento fortemente contrario a grupos progressistas e ligados a esquerda. No ano de 2020, o
ex-presidente Jair Messias Bolsonaro juntamente com o Senador Chico Rodrigues encontraram-se com
Curié e em publicagdo o caracterizaram como “homem de honra” e “defensor dos garimpeiros”.
Disponivel em:https://www.brasildefato.com.br/2020/05/05/0s-crimes-cometidos-por-major-curio-
torturador-recebido-por-bolsonaro-no-planalto. Acesso em: 10 de dezembro de 2024.
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abusos cometidos pelos interventores. Uma grande manifestagao foi feita com padres,
membros da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e deputados, fazendo com que
outros visitantes fossem impedidos de visitarem o acampamento.

O Maijor Curi6 foi derrotado e os interventores deixaram o acampamento, mas
deixaram sequelas: parte do acampamento ficou devastado e alguns sem-terra foram
desmobilizados, mas, a organizagdo, a coletividade e a resisténcia dos acampados
triunfaram. Em uma tentativa de desestabilizar e desarticular o movimento, o governo
federal tentou impedir o padre Arnildo Fritzen de celebrar suas missas na
Encruzilhada. Essa tentativa também falhou e o padre continuou a trabalhar e a
compor o movimento juntamente aos acampados. Mais uma vez vale destacar o papel

da Igreja no apoio e na constituicdo do movimento.

A presenca da Igreja nesse processo de gestagao do MST, como ja
frisamos, foi fundamental. Além de organizar e conscientizar, in loco,
através de seu trabalho pastoral, os trabalhadores rurais na luta contra
a expropriagdo, exploragao e exclusdo geradas pela politica de
desenvolvimento agropecuario do Regime Militar, essa instituicao foi,
principalmente através da CPT, a articuladora nacional dessas
diversas lutas. Ou seja, foi a CPT que, no momento em que o Regime
Militar politicamente se abria, conseguiu, através de suas estruturas,
romper com o isolamento das diversas lutas e ir dando a elas um
carater de movimento nacional. (Lopes, 2004, p.39)

A acao dos sem-terra continuou e o apoio da Igreja também, como
demonstrado pela reuniao dos bispos em Passo Fundo. Desta coaliz&o, surgiu uma
proposta concreta para a resolugdo do problema. Este movimento foi pensado para
solucionar a questdao de forma permanente, reiterando o apoio aos trabalhadores
rurais e as suas manifestagcdes em reivindicagdes pela reforma agraria.

A Encruzilhada deixou de ser considerada Area de Seguranca Nacional e,
gradativamente, as atividades foram retomadas e as comissdes restauradas. As
negociagdes com o governo recomegaram, e, além disso, os sem-terra passaram a
viajar para outros estados com o objetivo de divulgar a luta e informar sobre a
inviabilidade dos projetos de colonizagdo. Isso nao foi pouco, afinal ainda se vivia
numa ditadura no Brasil e, apesar da abertura politica em curso, nem todas as

estruturas repressivas militares e paramilitares haviam sido desmontadas.
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Apo6s a comemoracgao do Natal de 1981, o movimento carecia de um impulso.
Em razao disso, durante a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil de 19824, os
sem-terra pediram para que a Igreja comprasse o espago ocupado em Ronda Alta
para que as familias se assentassem na V Romaria da Terra'. O pedido foi atendido
e mobilizou uma campanha para a compra da area, com o apoio nacional da CPT e
da Igreja Evangélica de Confissdo Luterana, quando 108 hectares de terra foram
comprados em Ronda Alta. Assim nascia Nova Ronda Alta.

O nascimento de Nova Ronda Alta foi uma vitéria, mas nao significou que a
persegui¢cdo cessou, por um ano e meio a Brigada Militar vigiou o assentamento e os
sem-terra, mas estes resistiram. Apds as eleigées, em 1983, o governador comprou
1870 hectares nos municipios de Ronda Alta, Cruz Alta - RS e Palmeira das Missdes
- RS. Mesmo com a criacdo de Nova Ronda Alta e de novos assentamentos, a luta
continuou, a resisténcia marcou a Encruzilhada e as acdes dos sem-terra foram
importantissimas, ndo apenas na luta pela terra, mas também para a construcao da

democracia apos o fim da ditadura militar em 1985.

1.2. A Nacionalizagao do Movimento

Neste ponto é necessario ressaltar a acdo da CPT que, desde 1982, promovia
encontros onde articulavam politicamente os sem-terra, criando um espaco capaz de
aglutinar as massas, onde era possivel realizar debates a respeito das taticas de
resisténcia e da organizagdo do movimento. Os encontros regionais serviam como
espacgo de troca e compartilhamento de experiéncias entre sem-terras de estados

diversos.

4 A 20° Assembleia Geral da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil abordou, entre outros
assuntos, a pobreza e a desigualdade geradas pela concentragao de terras. A necessidade da reforma
agraria foi defendida ressaltando o acesso a terra como o direito humano fundamental, bem como a
necessidade de politicas publicas que garantissem a dignidade dos camponeses. Criticavam o
capitalismo e, com isso, a Igreja ressaltou o compromisso social com os pobres, repudiando a
desigualdade social e a exploracéo.
'S AV Romaria da Terra ocorreu em 23 de fevereiro de 1982, em Ronda Alta — RS, sendo organizada
pela CPT. O evento prestou solidariedade aos acampados da Encruzilhada do Natalino que
enfrentavam ameacas do governo. Durante o evento, criticaram a ineficacia das agdes do governo em
relagéo a legislagdo agraria e a falta de viabilidade dos programas de colonizagdo no Mato Grosso, que
eram ofertados pelo governo para sanar a problematica do acesso a terra. Durante o evento foram,
ainda, feitas denuncias a respeito da influéncia do Conselho de Seguranga Nacional na questéo agraria,
que tratava os sem-terra como uma ameagca a ordem e a seguranga. Apresentaram também propostas
de solugéo da crise agraria, em especial, mediante a criagdo de crédito fundiario e sugestdes de
reassentamento.
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Em 1982, de 9 a 11 de julho, aconteceu o primeiro encontro regional em
Medianeira - PR. Nesta oportunidade, fizeram um balanco da luta pela terra: as
perspectivas perante o governo, as aliangas formadas, objetivos alcangados, além de
compartilharem as historias de enfrentamento e resisténcia; uma analise das
experiéncias de Primavera em Andradina - SP, Burro Branco em Campo Eré — SC,
além de Macali e Brilhante em Ronda Alta - SP. Igualmente foram objeto de atenc¢ao
0s casos das encruzilhadas, no Mato Grosso do Sul e do Movimento dos Agricultores
Sem Terra do Oeste do Parana (MASTRO)'®, que serviram de aprendizado para
estipular que tipo de movimento nacional gostariam de construir; debateram ainda
sobre questdes relativas a luta pela terra: posse, despejo, ocupagédo e acampamento.

Em Medianeira, os participantes apontaram que o modelo de desenvolvimento
econdmico aplicado favorecia latifundiarios, grileiros e empresarios, criando estruturas
de marginalizagao dos trabalhadores rurais. Concluiram que o Instituto Nacional de
Colonizacado e Reforma Agraria (INCRA) dificultava o avango da luta sem-terra, e
denunciaram a agao do Servico Nacional de Informagdes (SNI) e a falta de
comprometimento dos sindicatos com a classe trabalhadora. Em setembro de 1982,
outro encontro aconteceu em Goidnia — GO, com 22 agentes pastorais’ e 30
trabalhadores rurais, nessa ocasiao, foram discutidas a organizagao da luta pela terra
e a articulagao dos grupos envolvidos na causa (Fernandes, 2001).

Durante esse encontro, posseiros, arrendatarios, assalariados e meeiros
trocaram experiéncias e fizeram uma analise critica, como um balang¢o dos erros e
acertos das acbes/ocupacdes, regional e nacionalmente. Uma das discussdes
realizadas foi sobre a possibilidade da construgdo de um movimento de carater
nacional, e da necessidade de um alinhamento de pautas dos movimentos gerados
da luta pela terra e uma consequente organizagao geral dos sem-terra.

Aqui vale elencar a importancia da figura do escritor e sociélogo José de Souza
Martins cujas opinides influenciaram fortemente a organizagdo do movimento e as
noc¢des nacionais do mesmo. Com este encontro foi criada a Coordenagao Nacional

Provisdria dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, este 6rgao ficou responsavel por

6 Movimento dos Agricultores Sem Terra do Oeste do Parana foi ativo de 1970 até os anos 1980.
Surgiu em resposta as novas politicas agrarias e de modernizagao que acarretaram na marginalizagéo
dos pequenos produtores e na concentracao fundiaria. O MASTRO foi fundamental para a articulacéo
inicial da luta pela terra (Moraes Junior, 2011).
7 Eram representantes dos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, S&o Paulo, Rio de
Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rondbnia, Paraiba, Rio Grande do Norte, Piaui,
Ceara, Maranhéo, Goias, Mato Grosso e Rondonia.
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organizar o segundo encontro nacional. Nos estados de S&o Paulo, Parana, Mato
Grosso do Sul, Santa Catarina e Rio Grande do Sul as articulagbes continuaram bem
ativas com os encontros. Assim, em fevereiro de 1983, realizaram um encontro em
Chapecé formando a Regional Sul, unindo os cinco estados citados anteriormente.

A Regional Sul simbolizou o inicio da gestacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), a partir dela as experiéncias de luta agraria
foram ampliadas, quando os sem-terra passaram a construir condicdes para o
nascimento de um movimento de carater nacional. Era necessario que existissem
espacos onde a socializagdo e a organizagao politica fossem possiveis, além do mais,
estes espacos deveriam ser construidos pelos e para proprios trabalhadores.

Os sem-terra trabalham dentro das ocupacdes. Nesse espaco de resisténcia
eles compartilham, constroem conhecimentos e experiéncias que sao socializadas e
reproduzidas. Seguir produzindo esses espacgos faz com que novas lutas nasgam e,
assim, sucessivamente, promovam debates e reunides, propagando e disseminando
a luta dos sem-terra.

Dos dias 20 a 22 de janeiro de 1984, ultimo ano da ditadura militar, aconteceu
em Cascavel, no oeste do Parana, o Primeiro Encontro Nacional dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra, com a participagdo da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), da
Associacdo Brasileira de Reforma Agraria (ABRA), da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), da Comissao Indigenista Missionaria (CIMI) e da Pastoral
Operaria de Sao Paulo. Durante as atividades foram apresentadas as mobilizagdes
realizadas e as politicas apresentadas pelas esferas estaduais e federais, estes dados
juntamente com as experiéncias anteriores serviram como base para a formagao do
MST.

Este primeiro encontro nacional marcou a consolidacdo do MST enquanto
movimento politico coeso e organizado. Em Cascavel, o principal objetivo era a troca
de experiéncias entre as liderancas de diferentes estados. O encontro teve 90
participantes e nao foi aberto ao publico. Durante os dois dias ocorreram palestras,
debates e trabalhos em grupo acerca das dificuldades enfrentadas nos anos
anteriores, como as avaliagdes sobre os erros cometidos e as estratégias utilizadas
para o fortalecimento do movimento. O foco também foi direcionado a formacéao
tedrica e pratica das liderangas, para que estas compreendessem o funcionamento

dos 6rgaos governamentais a nivel estadual e federal.
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Ao fim do encontro, redigiu-se um documento apontando a realidade dos sem-
terra e a intensificagdo dos conflitos e da marginalizagdo no campo. O documento
denunciava os 116 assassinatos nos 15 estados e as impunidades dos culpados,
reiterando a critica as politicas agricola e fundiaria. Expressava também o aumento
da miséria, da fome e do desemprego nas areas rurais. Refletiu sobre as conquistas
dos sem-terra no Rio Grande do Sul, Sergipe, Parana, Minas Gerais e Sado Paulo
apontando que a ocupacao de terras improdutivas era parte fundamental para que se

fizesse cumprir o Estatuto da Terra.

O conjunto de decisbes e os objetivos definidos no Encontro foi
constituindo o carater politico do MST. Nesse processo de formacao
estao contidos os principios que consolidaram o MST. Nesse contexto
nasceu o MST, fruto da luta popular, das experiéncias camponesas.
Desde sua génese em 1979 até seu nascimento em 1984, o
Movimento foi se desenvolvendo pela sua praxis, procurando
compreender e mudar suas realidades. Assim os trabalhadores
construiram e conquistaram seus espacos politicos, enfrentando
desafios nos debates e embates da luta. Depois de vinte anos da
perseguicdo e extingdo das Ligas Camponesas, do MASTER e da
ULTAB, nascia na luta pela terra um novo movimento camponés que
comecava a realocar a pauta da reforma agraria no campo politico. A
partir dessas licdes histéricas e do fazer-se na luta, os sem-terra
tinham aprendido que: terra ndo se ganha, terra se conquista
(Fernandes, 2001, p.84).

Durante o encontro foram estabelecidos objetivos gerais: lutar pela reforma
agraria; por uma sociedade justa; para integrar pequenos proprietarios, arrendatarios
e trabalhadores rurais na categoria de sem-terra; conceder terra aqueles que dela
retiram seu sustento e nela vivem. De forma mais especifica, os objetivos tragados
visavam ampliar e desenvolver o Movimento, promovendo o trabalho de base e

encontros para divulgacao, articulagéo da luta agraria e formagao de novas liderancas.

A nacionalizagdo do movimento se da pelas raizes dos problemas ligados a
terra: o modelo econémico baseado na monocultura e na exportagao, que expropria e
aumenta a concentragao de terra nas maos de uma elite agraria; as politicas publicas
falhas e as pressdes econbmicas que também vilipendiavam os trabalhadores do
campo. O envolvimento do Estado neste modelo agroexportador, por sua vez,

intensificou ainda mais as desigualdades no campo, a repressao, a perseguicao e a

42



impunidade dos que perpetraram a violéncia. Por outro lado, isso tudo fez nascer o
MST.

O Movimento constitui-se aglutinando diversos elementos. Entre eles, a
religiosidade e os elementos populares que aproximam as familias para a luta pela
terra, incluindo mulheres e criancas, ao criar espacgos de socializagao e de construgao
de conhecimento e de uma cultura propria. Esta € uma caracteristica que fez o MST
se consolidar enquanto movimento complexo e bem estruturado, pois ao permitirem
gue outras classes ndo camponesas participassem ativamente do Movimento, criou-
se uma rede de relacbes e de conhecimentos, cuja complexidade se traduz na
estrutura geral criada e permite que se estabeleca até mesmo de forma burocratica e

financeira.

Com eventos, encontros, congressos e trabalho de base, o MST desenvolve
uma politica e uma praxis propria. Entretanto, € importante pontuar que ndo sao
totalmente precursores uma vez que o MST herdou os antecedentes historicos de
outros movimentos camponeses e de organizagdes que compuseram a luta pela terra
anteriormente, como as Ligas Camponesas, o Movimento dos Agricultores Sem
Terra'® (MASTER) e a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil
(ULTAB)'"®. Com este acuimulo de experiéncia, os sem-terra se organizam de forma
comunitaria e participativa, e apesar de possuirem liderangas, nao ha figuras centrais
de poder, uma vez que a descentralizagdo burocratica e administrativa exerce uma

funcao de dificultar a represséo e a perseguigao politica.

Em seu desenvolvimento o MST sempre teve como referéncias estes
principios: lutar contra o capital na construgdo de uma sociedade sem
exploracao; lutar pela terra e pela reforma agraria, para que a terra
esteja sempre a servigo de toda a sociedade; lutar pela dignidade
humana, por meio da justa distribuicdo da terra e das riquezas
produzidas pelo trabalho; lutar sempre pela justica com base nos
direitos humanos; lutar contra todas as formas de dominacdo e
procurar em todo tempo e lugar a participacao igualitaria da mulher
(Fernandes, 2001, p. 86)

'8 O Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER) surge em Encruzilhada do Sul. O MASTER e
o MST tém objetivos parecidos, lutando pela reforma agraria e contra a concentragéo fundiaria,
conforme assevera a pesquisadora Cordula Eckert. Disponivel em:
<https://mst.org.br/2010/06/24/master-nasceu-ha-50-anos-na-luta-pela-reforma-agraria-no-rs/ >.

'® Organizagéo criada, em 1954, pelos trabalhadores agricolas com o objetivo de lutar pela melhoria
das condi¢bes de trabalho nas areas rurais. Desapareceu apds o movimento politico-militar de margo
de 1964. Disponivel em: <https://atlas.fgv.br/verbete/8896>.
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As vésperas da criacdo do movimento, ao retomar as antigas experiéncias de
movimentos camponeses, percebe-se um amadurecimento politico-ideolégico. O
trabalho de base e a luta ativa por meio de ocupagdes e negociagdes politicas, bem
como a articulagado conjunta com setores parceiros, cria condi¢des para que a luta
pelaterra e pela reforma agraria alcance novo horizontes e se fortalega tanto na esfera
institucional e organizativa interna, quanto na esfera social, conquistando um apoio
popular maior. Além disso, embora a escolha do nome “Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra”, o termo “sem-terra” ja era utilizado para indicar aqueles que
trabalhavam em terras que nao lhes pertenciam, isso desde os anos 1960. Por

conseguinte, o termo “sem-terra” carrega significado histérico, politico e identitario.

O 1° Congresso Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra ocorreu de 29
a 31 de janeiro de 1985, em Curitiba - PR. Sob o lema “Sem-terra ndo ha democracia”,
nele foi apresentada a natureza politica do movimento e sua praxis: ocupac¢ao da terra
como forma de luta, de defesa do direito a terra e a reforma agraria, assim como tendo
no horizonte o Socialismo. Apoiados pela CPT e pela CUT, o Congresso reuniu 23
estados e mais de 1500 pessoas. Além de destacarem a participacdo das mulheres
na luta pela terra, foi um meio de denudncia contra a impunidade da violéncia
perpetrada e dos assassinatos recorrentes nas ocupagdes e assentamentos. Na
ocasido, se denunciou os 277 assassinatos, reunidos no documento “Assassinatos no
campo: Crime e impunidade” (1964/1985). Durante o evento também foi feito um
balango das acgdes e trabalho de resisténcia promovidos durante os anos da ditadura,
concluindo que “mesmo com o fim da ditadura a tendéncia era o aumento da violéncia,
porque a impunidade dos assassinos € uma das marcas da questdo agraria”

(Fernandes, 2001, p.89). Ainda sobre o tema,

Em janeiro de 1985, teve o lugar o 1° Congresso Nacional do MST,
em Curitiba, no Parana, com 1600 delegados de todo o Brasil, para o
quais outros grupos de luta pela terra foram convidados, e a palavra
de ordem tirada nesse congresso foi: “Ocupacgéo € a unica solugao”.
O MST exibe como linha no 1° Congresso, em 1985, n&o fazer pacto
com o novo governo brasileiro da nova republica, com a determinagéo
de que a luta pela Reforma Agraria s6 avancaria vitoriosa com lutas e
ocupagdes massivas. (Mota, 2014, p.36)

Em Curitiba, orientaram os sem-terra a respeito da organizacao e gestao dos
assentamentos, ressaltou-se a importancia do titulo coletivo das terras, a importancia

da reivindicacao de estruturas basicas, como saude, educagao, moradia e estradas;
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como também orientaram os sem-terra a buscarem crédito coletivo. Os assentados
foram incentivados a se organizarem de forma comunitaria (criacdo de associagdes,
cooperativas e comissdes). Foi ressaltada ainda a importancia da autonomia dos
assentamentos, ou seja, as comunidades deveriam ser geridas sem a interferéncia
externa.

A educacdo e a formagao politica dos assentados foi posta em pauta no
Congresso, quando discutiu-se sobre a necessidade da capacitagdo dos
trabalhadores para que fossem capazes de entender seus direitos e a lidarem com as
estruturas burocraticas, com as quais deveriam dialogar. Isso se justificava ainda para
que fosse possivel advogarem por mudangas legislativas e que também se
formassem liderancas capacitadas para atuarem dentro dos assentamentos. Foi
proposto, ainda, que os assentamentos trocassem experiéncias entre si a fim de
construirem uma rede entre as regides do pais.

A participagéao feminina foi apontada como parte fundamental do movimento,
propondo-se uma articulagdo maior com a criagdo de uma coordenagao nacional de
mulheres. A participagao das mulheres nas manifestagdes foi incentivada, bem como
a articulagdo de grupos locais para reiterar a presenga feminina na tomada de
decisdes. Esse direcionamento permitiu que as pautas femininas integrassem o
movimento como um todo e que fossem tratadas também como prioridade.

Ao fim do Encontro foram aprovados e estabelecidos os seguintes objetivos

oficiais:

1 - que a terra s6 esteja nas maos de quem nela trabalha; 2 - lutar por
uma sociedade sem exploradores e sem os explorados; 3 - ser um
movimento de massas, auténomo, dentro do movimento sindical para
conquistar a reforma agraria; 4 - organizar os trabalhadores rurais na
base; estimular a participagdo dos trabalhadores rurais nos sindicatos
e no partido politico; 5 - dedicar-se a formacdo de liderancas e
construir uma diregao politica dos trabalhadores; 6 - articular-se com
os trabalhadores da cidade e com os camponeses da América Latina
(MST, 1989 p. 7).

Tais objetivos ndo sdo meras instrugdes organizativas, uma vez que o MST é
um movimento que se retroalimenta ao produzir uma cultura popular prépria e que
reflete seus valores e especificidades, criando um ambiente de reproducgéao politica e

pedagogica, onde os debates, as musicas, poesias e documentos recriam a

experiéncia da luta camponesa. Nada é retomado do zero, em razdo disso, a
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estratégia organizativa esta também alicercada na historia e na memdria da luta, que

sdo ressignificadas ao longo destas novas agdes e debates.

Essa pratica € uma contribuicdo para a formacéo da identidade politica
dos sem-terra. Essa cultura popular recupera e produz significados
histéricos, que sao referéncias retiradas diretamente da realidade, das
suas praticas, das suas experiéncias. Sao producdes culturais que
expressam coragem, sofrimento e obstinacdo. Ajudam a compreender
melhor o mundo. Irreverentes mostram com suas palavras que a
realidade é para ser descoberta em seus mais profundos recantos e
incessantemente. Dessa forma, constroem conhecimentos, fazem
filosofias e desafiam teorias que os excluem da sociedade (Fernandes,
2001, p.91)

O movimento sem-terra supera a atuacado pura e pratica na luta pela terra e
reforma agraria, constitui-se enquanto espago amplo de formagao e desenvolvimento
de identidades e culturas proprias, proporcionando um alto nivel de conhecimento dos
agentes ideais do MST. A pratica cultural do MST baseia-se nas experiéncias praticas
e histéricas de seus sujeitos, promovendo um entendimento complexo e critico de
suas realidades.

Apesar da luta pelo direito a posse de terra ser antiga, foi apenas em 1984 que
os trabalhadores rurais deram inicio a um movimento camponés de carater nacional
com trés obijetivos principais: lutar pela reforma agraria, pela terra e por mudangas
sociais. Nao obstante esta histéria do movimento, até aqui abordada, ela seguiu sendo
alimentada pelas novas formas de organizagdo, novas bandeiras e outros
direcionamentos politicos construidos a posteriori, como € o caso da criacdo da Escola
Nacional Florestan Fernandes (ENFF), fundada em 2005, que fornece cursos de
formacao de militantes; bem como uma maior participagdo nas pautas educativas e
maiores preocupag¢des com o meio ambiente e com os povos das florestas, que
levaram, por exemplo, a organizagdao do Movimento Nacional por uma Educacéo dos
Povos do Campo, das Aguas e das Florestas (MOVECAF) na década de 1990
(Campos, 2024).

1.3.0 MST e a educacao

Pontuados os principais pontos da génese do MST, bem como seus principios,
€ importante tratar de seus principios educativos e propostas educacionais voltadas
para o movimento. No Caderno de Formacgao n° 18, “O que queremos com as escolas

dos Assentamentos”, o movimento comega a tragar o contorno de sua proposta
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educacional. Seus objetivos, de forma geral, procuram fazer a manutencédo do
Movimento, formando novas liderangas e educando as criangas, dentro dos moldes
do MST, para que elas entendam a realidade em que estéo inseridas, ndo apenas do
ponto de vista tedrico, mas que tenham condi¢cdes de participar ativamente do

movimento.

Tendo em vista a dimensao participativa e a inclusao, tanto das mulheres
quanto das criangas, 0 movimento passa a criar condicbes para a participacao de
ambos. Uma das demandas era a falta de escolas. Diante disso, concluiu-se que
serviria ao propoésito do movimento a criagdo de uma escola propria, que se
enquadrasse dentro da légica do movimento, onde ndo apenas os valores do
movimento seriam passados, mas também sua praxis e sua ldgica organizativa. Afinal,
a escola para os sem-terra nao forma apenas no ambito curricular, eles educam com
a finalidade de construir identidades e promover a manutencdo do movimento,
rompendo com a educacéo tradicional.

No Caderno de Educacao n°1, “A escola que queremos” (1992), o MST discorre
criticamente sobre a educacéao tradicional e os objetivos que pretendem alcangar
como o modelo educacional baseado no cotidiano e nas experiéncias materiais que
propdem. Para o MST, o projeto educativo deve basear-se na realidade local dos
assentamentos, sendo um instrumento também para a transformagao social, com um

ensino que deve, acima de tudo, ser pratico e significativo.

Na perspectiva do movimento, o ensino tradicional conteudista desconecta os
estudantes da realidade, deixando-os imersos na alienagéo e direcionados para o
trabalho técnico. Além disso, os conteudos sao tratados de forma isolada, onde os
estudantes sdo descolados de sua realidade local e da comunidade que os envolvem,

num ensino massificante que fomentaria o individualismo.

Na contramao da perspectiva tradicional, a educagdo do MST é construida na
coletividade, com seu curriculo sendo edificado coletivamente, priorizando os
aspectos ligados a materialidade dos alunos e da comunidade, com a sele¢ao dos
conteudos feita de forma a suprir as necessidades locais do assentamento. O curriculo
busca combinar teoria e pratica, preconizando que aquilo que € ensinado nas escolas
tem relacéo direta com as atividades desenvolvidas no assentamento e na realidade
vivida.
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A escola para o MST nao é apenas um local de aprendizagem técnica, mas
onde busca-se formar individuos preparados para desempenhar os papeis
organizativos e as atividades cotidianas do assentamento, além disso a escola é um
ambiente de formacgao politica e social. A partir da realidade que envolve os alunos, o
MST busca formar individuos criticos e capazes de entender as estruturas politicas e
sociais em que estao inseridos. A escola se torna, assim, um espaco de transformacéao

social baseado na coletividade, na reflexao critica e na materialidade.

Nessa concepgao o aprendizado ocorre pela pratica e pela reflexao.
Assim, as liderancas e dirigentes precisam estar vinculadas
permanentemente com sua base social. Afinal, foi por meio do trabalho
de base que aquelas pessoas tinham gerado o movimento. O trabalho
de base é uma metodologia de luta popular, que através de um
conjunto de atividades: de reunides e de formagdo de pequenos
grupos, procura-se a participagdo de todos. Nestes espacos de
socializacao politica pratica-se a experiéncia de democratizagdo das
informacdes, de conscientizagdo dos principais problemas que afetam
a luta. Nesses espagos nasceram a organizagao e a resisténcia, que
levam as familias ao fazimento da luta (Fernandes, 2001, p,86-87).

Tém por objetivo formar novos militantes do movimento, entretanto, para que
as pessoas do movimento participem da luta, coloca-se como pré-requisito que as
mesmas aprendam a ler, escrever e calcular a realidade em que vivem para que
possam contribuir de forma objetiva para a organizagdo e manutengao do movimento.
Outro ponto importante € que a perspectiva participativa engloba também a educacéo,
em que professores e alunos constroem o conhecimento em conjunto. Além de estar
voltada ao engajamento de militantes do movimento, a escola no assentamento tem
como fim romper com o imaginario capitalista e formar um novo homem e uma nova

mulher.

A escola deve ajudar a construir uma nova MULHER e um novo
HOMEM. Isto s6 é possivel se a ajudar a superar os habitos negativos,
como o individualismo, o autoritarismo, a acomodacéo, a corrupgao, o
personalismo e todos os outros ismos que atrapalham o avango e a
organizacdo da luta. A escola deve ser o lugar da vivéncia e
desenvolvimento de NOVOS VALORES, como o companheirismo, a
solidariedade, o trabalho coletivo, a disposi¢ao de aprender sempre, o
saber fazer bem feito, a indignagao contra as injusticas, a disciplina, a
ternura... Chegando a CONSCIENCIA ORGANIZATIVA. (MST, 1999,

p.8).
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A matriz ideologica do MST ndo apenas € o pilar que os mantém coesos e em
movimento, mas também pela identificacédo identitaria que ocorre entre os membros:
trabalhadores explorados num sistema capitalista, que buscam e lutam pelo acesso a
terra e pela reforma agraria. Assim sendo, a coletividade mantém o grupo atuando e
norteia as relagbes (sociais, econdmicas, educacionais e organizacionais) por meio
de uma identidade construida desde a pequena infancia, identidade esta que
carregarao para a vida toda. Podemos dizer que o MST educa n&o apenas para a
construgéo de gente nova, mas para uma nova realidade; ele educa numa perspectiva
de acdo, compreendendo que denunciar a realidade nao basta, € preciso modifica-la.

A educacdo para o MST deve produzir sentido, englobando as suas
identidades, além de promover uma perspectiva de acdo. Para isso, a educacao
infantil € construida em acordo com a luta do movimento, assim como as demais
propostas educativas do movimento. Nesse ambito, as cirandas sdo concebidas
dentro da especificidade do MST, sendo ainda uma das primeiras etapas formais de
educacao da primeira infancia. Neste processo educativo, busca-se perceber a
crianga como sujeito capaz de contribuir para a luta e para a transformagao social.
Ademais, as criangas aprendem por meio daquilo que as rodeiam: a luta, a familia, a
terra e o coletivo; neste espaco, o desenvolvimento humano e a aprendizagem andam
juntos (MST, 2004).

O Movimento propde que os objetivos das escolas no assentamento sejam:

1 - Ensinar a ler, escrever e calcular a realidade, 2 - Ensinar fazendo,
isto é, pela pratica, 3 - Construir o novo, 4 - Preparar igualmente para
o trabalho manual e intelectual, 5 - Ensinar a realidade local e geral ,
6 - Gerar sujeitos da historia, 7 - Preocupar-se com a pessoa integral
(MST, 1999, p 12).

A consciéncia de classe e a critica ao capitalismo orientam os principios
filosoficos e pedagdgicos do ensino, cuja escolarizagao € apenas uma das nuances
da formacéao. Ela é também técnica, politica e cidada.

No tocante aos principios filosoficos, a transformacao social € um ponto central,
pois os individuos formados pela escola do MST devem ser capazes de contribuir
ativamente para a construcao de uma sociedade humanista e socialista. O ensino
deve ser universalizado e é considerado um direito universal, procurando construir

sujeitos revolucionarios, com uma ligagao intrinseca entre aquilo que é ensinado na
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escola e o movimento, por sua vez, essa ligacdo ndo deve ser apenas teorica e deve
ser transposta para o campo pratico na luta do MST (MST, 1996).

Os principios pedagdgicos colocam na pratica educativa os principios
filoséficos do movimento, aplicando a relagcdo entre teoria e pratica, vinculando o
ensino com a cooperacao e o desenvolvimento de habilidades uteis e aplicaveis na
realidade do assentamento. Dessa forma, os conteudos s&o selecionados levando em
conta sua relevancia e aplicabilidade no assentamento e na vida dos assentados. Ha
também uma esfera democratica e coletiva na gestdo da escola e dos conteudos
selecionados, incentivando a participacao dos estudantes e da comunidade no ambito
educativo como um todo.

A educacédo infantil € um tépico central para o MST, pois reconhecem as
criangas como seres portadores de direitos e pertencentes a uma classe social, e
assim a educacao deve entendé-los como parte constituinte do meio social. E também
no espago educativo do coletivo onde as criangas irdo desenvolver aspectos fisicos,
emocionais e cognitivos. Desta forma, a educacéo infantil ndo esta desvinculada dos
principios do movimento, e o conteudo pragmatico para elas também nao é suficiente,
sendo que é necessario que aprendam a interpretar e interagir como o mundo em que
vivem. O movimento, desde sua fundagao, se preocupa e procura fundamentar uma
proposta educativa propria, articulada em torno da coletividade, solidariedade e
resisténcia. Os materiais e publicagdes focados na educagao infantil tém papel
fundamental na formacao de individuos alinhados a luta do movimento e que sejam

capazes de agir de forma direta e ativa no MST.
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Capitulo 2: “Compreendendo um novo jeito de aprender”: A educagao no
MST?

Para o MST, como afirmado anteriormente, as criancas e a educacéo sao parte
fundamental do movimento. Nesse sentido, as entendem enquanto sujeitos e como
categoria social. As criangas sao entendidas como cidadaos, logo, devem ter seus
direitos garantidos. A luta pela educagdo das criangas esta intimamente ligada a
construcdo de uma nova sociedade e € uma peca-chave na visdo do MST. Assim, o
movimento busca garantir que as criangas tenham acesso a espagos educativos que
as desenvolvam de forma integral. As dimensdes fisicas, cognitivas, emocionais e
sociais das criangas sdo desenvolvidas, visto que o dia-a-dia nos assentamentos
requer isto, haja visto que a participagéo infantil nas movimentagdes € direta e ativa.

Autores como Jorn Rusen (2011) e Paulo Freire (1967) concebem uma
educacao que transcenda a simples transmissdo a absorcdo de conhecimento,
apontam que o processo educativo deve capacitar os individuos para que tomem
atitudes conscientes, com base no entendimento de suas realidades. Enquanto Freire
descreve a educagao como um processo de libertagdo, num processo dialdgico e
conjunto de construgdo do conhecimento, Rusen, por sua vez, ao langar mao do
conceito de consciéncia historica, que sera trabalhado no proximo capitulo, possibilita
que os individuos se orientem criticamente em sua vida pratica a partir dos
conhecimentos historicos adquiridos. O MST também pensa suas praticas educativas
e pedagogicas para formar cidadaos criticos e cientes de sua realidade.

Ao compreenderem que a participacao infantil ativa no movimento as insere na
luta e na resisténcia sem-terra, sdo impelidos a lutar pela educagao das criangas,
assegurando as mesmas oportunidades oferecidas fora do assentamento,
reafirmando o compromisso do MST com a justica social e com a democracia.
Pensando tanto nas especificidades do movimento, quanto dos sujeitos, o MST
desenvolve uma pedagogia propria, valorizando a realidade dos educandos. Além
disso, as atividades educativas conectam as criangas com a realidade vivida no
assentamento, assim, a educagao no MST propde-se também a criar nogcbes de

comunidade, pertencimento e identidade.

Um dos processos educativos fundamentais da participacdo dos sem-
terra na luta estd em seu enraizamento numa coletividade em

20 Fragmento da cang&o Escrevendo o ABC (Brigada Axé), do Plantando Cirandas 1.
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movimento, que embora seja sua propria construgdo (os Sem Terra
sdo o MST), acaba se constituindo como uma referéncia de sentido
que esta além de cada Sem-terra, ou mesmo além do seu conjunto, e
que passa a ter um peso formador, ao meu ver decisivo, no processo
de educagdo dos Sem Terra. E a intencionalidade politica e
pedagdgica do MST que garante o vinculo da luta imediata com o
movimento da histéria. (Caldart, 2001, p.214)

O modelo educativo-pedagégico do MST trata as criangas como sujeitos
capazes de integrar de forma ativa a luta social, alcangando uma forte ligagédo com os
valores politicos e ideoldgicos do MST e fazendo com que o processo educativo seja
enraizado na realidade dos assentamentos. A educagéao integra, pois, 0 processo de
transformacao social, orientando as criangas para uma vida de luta social e calcada
no assentamento. A educacado sem-terra € baseada na pratica e na construgao de
uma nova realidade, por conseguinte, nesse processo de transformagéo as criangas
sdo agentes ativos, 0 que novamente se coaduna ao pensamento pedagdgico
freiriano.

Criar espacos onde a educacédo desenvolva os educandos, para além do que
é trabalhado na educacao tradicional, tem como objetivo construir sujeitos capacitados
e engajados, que deem continuidade a luta dos sem-terra na defesa de seus direitos.
Com bases sdlidas, construidas e fortalecidas desde a primeira infancia, o MST forma
individuos capacitados para a construgdo de uma sociedade mais justa e solidaria,
sendo estes os “sem-terrinha” filhos dos sem-terra.

Roseli Caldart?' (1997) aponta que desde a gestagdo do movimento (1979-
1984) a educagao foi uma preocupacao central. O cuidado sobre o que fazer com as
criangas acampadas foi latente, havendo também a preocupacgao sobre como garantir
que, dentro dos assentamentos, existissem escolas. Assim sendo, a primeira escola
de assentamento que se tem registro, comegou a funcionar em 1983, no
assentamento de Nova Ronda Alta. Em 1987, foi criado o Setor de Educacédo no
Primeiro Encontro Nacional de Educacao, ocorrido em Sao Mateus - ES. Neste
encontro, foi discutida a necessidade de formacgao de professores para as escolas dos
assentamentos, bem como a implantagao de escolas de 1° a 4° séries. No encontro
também foram debatidos os objetivos da escola sem-terra e de que forma elas seriam

estruturadas (Morissawa, 2001).

2! Roseli Salete Caldart & conhecida por seus estudos a respeito da educagéo no contexto do MST,
além de se destacar pela sua atuagao no setor educativo do movimento.
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A partir dos anos 1990, o MST passa a produzir materiais e registros da
proposta educacional do movimento, organizando de forma sistematica as praticas
que ja eram desenvolvidas nos assentamentos. Em 1992, é publicado o Caderno da
Educacao n°® 01 “Como fazer a escola que queremos”, dando inicio a uma coletanea
de materiais, de producgao coletiva, acerca da educagdo no campo. Estes materiais
discorrem de forma especifica e fundamentada teoricamente sob quais moldes se
baseiam sua pratica educativa.

A atencao institucional que o Setor de Educacio passa a receber infere que
para o MST a formacao vai além do ensino tradicional, se constituindo como parte
fundamental da emancipacdo e transformacido politica e social. Esse setor foi
responsavel por fomentar praticas e estruturas educativas voltadas as especificidades
sem-terra, promovendo autonomia e participacdo na luta politica. Nesse sentido, a
formacédo no MST prioriza a capacidade organizativa do movimento, permitindo que
os sem-terra deem continuidade a luta, uma vez que possuam para isso
conhecimentos administrativos, politicos e sociais que permeiam a luta agraria.

A emergéncia da questdo educativa se da, também, pela necessidade
organizativa do movimento. Com o aumento dos assentamentos, o alto indice de
analfabetismo passou a interferir diretamente nas questdes burocraticas, pois era
frequente a falta de pessoas que soubessem ler ou até mesmo assinar atas e
documentos necessarios para a fundagao de associagoes.

A partir de 1996, a educagao de jovens e adultos comega a receber maior
atencéao, unindo 19 estados almejando construir um Movimento Nacional de Educagao
de Jovens e Adultos nas Areas de Reforma Agraria. Este esforco comeca com a
tentativa de garantir o acesso as escolas para as criangas, entretanto percebeu-se a
necessidade de atender também ao contingente de adultos ndo escolarizados. A luta
pela educagao passa a ser ndao apenas pelo acesso ao ciclo basico, mas também até
o nivel superior, com isso, as parcerias foram essenciais para o acesso dos sem-terra
a universidade e o movimento passa também a formar e qualificar seus monitores
(Caldart, 1997).

No tocante a Educacao Infantil, era necessario repensar as praticas existentes
e capacitar os monitores/educadores que atuavam nesse setor, pensando na
especificidade nao sé da educagéao infantil, mas igualmente da educacéao infantil no

campo. Ao fim de 1996, no Coletivo Nacional do Setor de Educagao, foram criadas
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comissdes justamente para lidar com as especificidades de cada setor e com a maior
complexidade que o MST estava adquirindo, surgindo uma necessidade de maior
especializacao técnica e tedrica para suprir as novas demandas.

E necessario também discorrer sobre que tipo de educacdo é essa a qual o
MST se opde e critica. Paulo Freire (1974), em “Pedagogia do Oprimido”, discorre
sobre os moldes da educacao tradicional. Este modelo desmobiliza os educandos,
tratando da realidade como algo estatico e imutavel, além disso, o educador é tido
como depositario do conhecimento, responsavel por “encher’” os alunos com os
conteudos. Essa dindmica cria uma relacdo em que o depésito de conhecimento é
feito nos alunos e estes devem memoriza-los, sem maiores questionamentos e quanto
melhor memoriza-los, melhores serdo os alunos. Freire (1974, p.81) sintetiza a
problematica ao dizer que: “Educador e educandos se arquivam na medida em que,
nesta distorcida visdo da educacao, ndo ha criatividade, ndo ha transformacao, nao
ha saber”.

Assim, quanto mais passivamente assimilarem o discurso e as narrativas
transmitidas e depositadas, mais desconexos de sua realidade estariam os educandos
e mais adaptados ao sistema. Logo, a educacgado tradicional transformaria a
mentalidade dos educandos para melhor se adaptarem ao contexto de dominacao

(Freire, 1974). Pois, na educagao tradicional:

a) o educador é o que educa; os educandos, os que sao educados;
b) o educador é o que sabe; os educandos, os que nao sabem;

c) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam
docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) o educador é o que opta e prescreve sua opc¢ao; os educandos, os
que seguem a prescricao;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que
atuam, na atuacdo do educador;

h) o educador escolhe o conteudo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos educandos;
estes devem adaptar-se as determinacdes daquele;

j) o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos,
meros objetos. (Freire, 1974, p.82-83)

Na educacao tradicional o conhecimento € depositado nos educandos, numa

relacdo unidirecional em que o professor transfere o conhecimento para os alunos.
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Em contraste, o modelo educativo do MST propde um saber construido de forma
coletiva e dialégica. A educagdo dos sem-terra valoriza o pensamento critico, a
autonomia e a participacdo dos educandos num processo de construcdo do
conhecimento. Este modelo emancipador de ensino gera sujeitos criticos e
conscientes de sua realidade, além de prepara-los para agir num movimento de
transformacdo das estruturas sociais que os oprimem. A educagao do MST é, em
esséncia, uma pratica de resisténcia e de emancipagéo.

Assim, na educacgao tradicional, a estrutura capitalista € perpetuada e a
passividade dos educandos (que € incentivada) inibe a capacidade critica. A
autonomia dos educandos é ignorada, assim como sua capacidade de transformagéao
da realidade, sendo considerados objetos vazios que devem ser preenchidos pelo
conhecimento do educador, unilateralmente educativo e de monopdlio do saber. Ao
invés de fomentar a consciéncia critica e incentivar a capacidade de transformagao
social, a educacéo tradicional reforgca a adaptacdo dos educandos a um sistema de
opressao e dominagao, atuando como um mecanismo de manutencao do capitalismo
e das estruturas de poder. A critica de Paulo Freire a este modelo de educacéao vai
neste sentido e ao defender uma educacao libertadora, o autor coloca educador e
educandos como produtores de conhecimento, promovendo uma reflexao critica a fim
de fomentar a capacidade transformadora do educando por um viés dialdgico.

A educacao tradicional promove um ensino desumanizante, desconsiderando
a realidade dos educandos: “Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que
sdo os oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da
estrutura que os transforma em ‘seres para outro™ (Freire, 1967, p.84). Este modelo
alienante deixa os educandos numa posi¢cao passiva no processo de aprendizagem,
aplicando uma légica de memorizacao e reproducédo de conteudos desvinculados da
sua realidade material, fazendo com que n&o se desenvolva uma consciéncia critica
e assim fiquem incapazes de refletir sobre sua realidade e o contexto em que estéo
inseridos.

Paulo Freire propde a superagao da educacao tradicional através de um
método centrado no dialogo, na reflexao e na participacgao, incluindo os estudantes na
construcao do processo educativo, promovendo autonomia e libertacdo. O educador

humanista deve humanizar e humanizar-se, pensar o saber de forma ativa e ndo como
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uma doagado do conhecimento: “Sua agéo deve estar infundida da profunda crenca
nos homens. Crenga no seu poder criador” (Freire, 1974, p. 86).

Rusen (2011), por outro prisma, descreve a consciéncia historica como um
processo interpretativo do passado, pois ela conecta passado e presente, norteando
as acbes futuras. Para o autor, a historicidade das sociedades e culturas é
fundamental para que o aprendizado deixe de ser passivo, do mesmo modo que Paulo
Freire critica a perspectiva bancaria e propde uma pedagogia que seja humanista e
dialégica, com a participagdo conjunta do educador e do educando no processo
educativo e do conhecimento. Além de promover um aprendizado critico e consciente,
busca-se a emancipagao do sujeito para se criar individuos capazes de modificar a
realidade em que vivem. Sendo assim, os sujeitos do campo lutam pela reforma
agraria e por melhores condigdes de trabalho.

Ainda no tocante ao debate sobre a consciéncia histérica, Luis Fernando Cerri

(2001) afirma que:

A consciéncia histérica nao é algo que os homens podem ter ou nao —
ela é algo universalmente humano, dada necessariamente junto com a
intencionalidade da vida pratica dos homens. A consciéncia histérica
enraiza-se, pois, na historicidade intrinseca a prépria vida humana
pratica. Essa historicidade consiste no fato de que os homens, no
diadlogo com a natureza, com os demais homens e consigo mesmos,
acerca do que sejam eles proprios e seu mundo, tém metas que
vao além do que € o caso (p.100)

O fragmento do texto de Cerri (2001) aponta que a consciéncia histérica € um
fato inerente ao ser humano. Por sua vez, Risen também da destaque a dimenséao
da vida pratica e da materialidade que o aprendizado possui. As ideias historicas que
orientam a relagdo com o passado, para Rusen e Freire, tém ligacéo direta com a vida
material, assim como devem ser desenvolvidas em diregdo a uma sofisticagao cada
vez maior, que permita ao sujeito reinterpretar o passado em funcdo de uma
orientagao temporal na vida pratica (Rusen, 2011).

Paulo Freire, numa perspectiva proxima, direciona sua atengcdo para a
conscientizagdo e para o didalogo enquanto pilares para que o conhecimento seja
construido, ao passo que Jorn Rusen evidencia a orientagao para a vida pratica e a
interpretacdo do passado como mecanismos para agao. Em Freire, o aprendizado
deve ocorrer em um processo dialégico onde o conhecimento € construido de maneira

ativa, promovendo uma leitura critica da realidade, permitindo que os sujeitos se
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emancipem e que possam agir numa perspectiva de transformacao da realidade e da
superacao de desigualdades. Ja em Rusen (2011), ao pautar a consciéncia historica,
evidencia que a relagao dos sujeitos com o passado nao se da pela transmissao de
conhecimentos e informagdes, mas com a dimensao interpretativa, atribuicdo de
significados a experiéncia historica, orientando os individuos em sua vida pratica,
assim, conecta passado e presente norteando o futuro. Os autores indicam que, para
a construcdo de novas perspectivas, € necessario que o ensino tenha cunho
interpretativo e reflexivo, analisando de maneira critica o passado.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a proposta educativa do MST. Para
Freire e para o MST, a educacgao sera libertadora desde que o projeto educativo
supere as contradicdes entre educador e educando, e que deva ser feita a partir do
dialogo (Freire, 1967). O projeto educativo sem-terra dialoga, pois, com a Pedagogia
do Oprimido ao colocar os proprios sujeitos oprimidos como agentes de sua educagao
e de sua libertacao.

Paulo Freire e o MST propdéem uma pratica educativa baseada na coletividade
do conhecimento, no didlogo e na transformacéo social, opondo-se a rigidez e a
padronizagado da educacgéao tradicional. Os temas geradores propostos por Freire e
pelo MST partem da realidade dos educandos, integrando teoria e pratica numa praxis
prépria a fim de transformar a realidade, sendo que essa transformagao é orientada
dentro dos objetivos e propostas do movimento. Assim, se priorizam os aprendizados
voltados para a vida coletiva no assentamento, almejando superar o individualismo e

os ideais impostos pela estrutura do capitalismo.

A producdo do conhecimento € uma das dimensbées do processo
educativo. Entdo, através deste principio estamos dizendo que
precisamos nos preocupar em como garantir que nossos educandos/
nossas educandas produzam conhecimento. Conhecimento sobre o
qué? Sobre a realidade. Mas quando falamos em realidade nao
estamos nos referindo apenas a realidade que nos cerca, a que
vivemos ou enxergamos. A realidade é o mundo! E tudo aquilo que
existe e que merece ser conhecido, apreciado, transformado e que
pode estar a milhares e milhares de quildbmetros do nosso
assentamento. (MST, 1993, p.13)

A ideia de Paulo Freire de que a educacao deve ser dialdgica e democratica,
onde educadores e educandos participam ativamente da criagcdo do conhecimento,

reflete-se nos principios educativos do MST, pois, para ambos, a educagao além de
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tedrica e pratica é tratada como ferramenta para entender profundamente e
transformar a realidade. Os sem-terra questionam a estrutura capitalista, fazem isso
por meio de suas agdes que carregam um proposito, os acampamentos, marchas e
bandeiras refletem justamente seus valores e principios que os norteiam.

O MST constréi, desde a infancia, sujeitos conscientes, essa consciéncia lhes
fornece sua identidade enquanto “sem-terrinhas” e posteriormente enquanto “sem-
terras”. Conhecem seu passado e seu presente, sendo conscientes ndo apenas de
suas condicdes atuais e passadas, mas também apontam a uma perspectiva ativa em
relagdo ao futuro, agindo de forma que possam construir as condigbes para a
consecucéao da reforma agraria e para transformacéo social. Segundo Rusen (2011),
a histéria com orientacado temporal une o passado ao presente numa perspectiva de

mudanca temporal.

A consciéncia historica serve como um elemento de orientacao chave,
dando a vida pratica um marco e uma matriz temporais, uma
concepcao do “curso do tempo” que flui através dos assuntos
mundanos da vida diaria. Essa concepgado funciona como um
elemento nas inten¢des que guiam a atividade humana, “nosso curso
de acao”. A consciéncia histérica evoca o passado como um espelho
da experiéncia na qual se reflete a vida presente, e suas
caracteristicas temporais sdo, do mesmo modo, reveladas (Rusen,
2011, p. 56)

A educacido sem-terra rompe, partindo das premissas do autor supracitado,
com a simples transmissao de saberes da pratica bancaria, incorporando passado,
presente e futuro, permitindo uma compreensao de suas trajetorias individuais e do
movimento, direcionando para a tomada de atitudes criticas e conscientes em sua
vida pratica. A consciéncia histérica organiza e orienta os conhecimentos do passado,
assim como também orienta as agdes tomadas pelos sujeitos, assim, 0 marco e a
matriz temporal atribuem sentido a atividade humana (Risen, 2011). Em congruéncia
com Paulo Freire, ressalta-se aqui que a formacgao dos educandos deve capacita-los
para compreender e transformar sua realidade (Freire, 1967). Portanto, o MST almeja
formar sujeitos criticos e conscientes de seu passado, presente e que se orientem
para a transformacao social futura.

As experiéncias historicas dos sem-terra sao fundamentais para a criacao de
identidades coletivas e para fomentar e impulsionar a movimentagao politica do MST,
sendo instrumentos de resisténcia e de transformagao social. Seguindo uma linha

tedrica de Rusen, ao interpretarem o passado, os individuos constroem ativamente
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um sentido que os orienta na vida pratica e possibilita a proje¢do de um futuro. A
trajetéria do MST mostra como, ao se apropriarem de sua memodria historica,
fortalecem a coesdo do movimento e sdo capazes de construir artificios de luta e
resisténcia frente as desigualdades, incentivando ag¢des para a transformagao social.
O MST rememora suas experiéncias e as transmite para geragdes futuras, assim
fazendo da consciéncia historica um elemento central em sua luta social, integrando
processos educativos que reafirmam seus objetivos, relacionando passado, presente
e futuro na luta politica que se estrutura de forma politica e emancipatéria. Nao se
trata de um mero acumulo de conhecimentos historicos, mas engendram-se como
mecanismos também de sobrevivéncia do coletivo e de formacao politica sdlida e
necessaria para enfrentar os desafios e o0s sucessivos ataques sofridos pelo
movimento, que, inclusive, adentram aos meios de comunicacdo, por meio de
violéncia simbdlica.

Os materiais produzidos pelo MST (cadernos e boletins educacionais),
conforme mencionado anteriormente, relacionam-se diretamente com a matriz
ideoldgica e filoséfica do movimento: “Pensar sobre o passado, escrever sobre ele e
torna-lo acessivel a um maior niumero de militantes permeou a organizagcéo de meios
de comunicagdo do movimento social” (Perli, 2014, p. 569).

Maria Auxiliadora Schmidt (2017) também aponta para a necessidade do
rompimento com a pura e simples transmissdo de conhecimentos, refor¢cando a
importancia da construgcao da consciéncia historica. A autora destaca que a didatica
da histéria?? deve se preocupar com que os estudantes se apropriem do passado,
para que seja possivel agir de forma consciente em sua realidade. Nesse sentido,
dialoga diretamente com Rusen, considerando que a consciéncia historica é adquirida
por meio das experiéncias do individuo e pela interpretagdo das mesmas,
relacionando passado, presente e futuro. O ensino no MST vincula-se, pois, a
identidade do sujeito e a identidade coletiva do movimento, resgatando memoarias
histéricas que adquirem papel formativo na educacéo.

De acordo com o préoprio movimento, os principios filoséficos e pedagogicos

que conformam o ideario do MST s&o assim pensados:

22 Segundo Riisen, a didatica da historia € uma ciéncia da aprendizagem historica e busca aproximar
a epistemologia da histéria das praticas de ensino. A didatica da histéria articula categorias tedricas e
metodologicas com o objetivo de criar nos estudantes a capacidade de pensar historicamente,
transcendendo a mera transmissdo, o depédsito de conhecimentos nos estudantes e atribuindo
significado as experiéncias historicas
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a) Principios Filosoficos:

1. Educacéo para a transformacéo social;

2. Educacao para o trabalho e a cooperacao;

3. Educacao voltada para as varias dimensbes da pessoa humana;

4. Educacao com/para valores humanistas e socialistas;

5. Educacdo como processo permanente de formacdo e
transformacédo humana.

b) Principios Pedagdgicos:

1. Relacéo entre teoria e pratica;

2. Combinacdo metodoldégica entre processos de ensino e de
capacitagao;

3. Arealidade como base da produgao do conhecimento;

4. Conteudos formativos socialmente uteis;

5. Educacao para o trabalho e pelo trabalho;

6. Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos;
7. Vinculo organico entre processos educativos e processos
econdmicos;

8. Vinculo organico entre educagéo e cultura;

9. Gestao democratica;

10. Auto-organizacao dos/as estudantes;

11. Criagdo de coletivos pedagdgicos e formagdo permanente dos
educadores/ das educadoras;

12. Atitude e habilidade de pesquisa;

13. Combinagéao entre processos pedagogicos coletivos e individuais
(MST, 2005, p.161-177).

Fundamentada em principios filoséficos e pedagdgicos com foco na formagao
integral dos estudantes e na capacitagdo para a luta social, a educagdo no MST
constitui-se articulando valores humanistas, socialistas e emancipatorios, postos em
pratica por meio do trabalho, da cooperagao e do compromisso com a luta social. Este
projeto também articula teoria e pratica colocando a realidade dos assentamentos
como alicerce do conhecimento.

O projeto educativo do MST valoriza a histéria como forma de entender e
valorizar o passado do movimento, relembrando suas origens como forma de reforcar
os lagos que mantém esta coletividade coesa. A importancia da historia para o
movimento se da ndo apenas como fonte de informagao vazia, mas para construir
uma identidade e uma base para as agdes de luta pela terra. O setor educativo do
MST foi responsavel por envolver os assentados, professores, educadores e setores
ligados ao movimento para criar e planejar a dindmica educativa do movimento: “Em
1987 o setor de Educacdo no MST foi criado em um grande encontro que reuniu
representantes de sete Estados onde o Movimento ja estava atuando” (Bihain, 2001,
p.26).
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A educacao concebida pelo MST estende-se para além do ambiente escolar,
integrado a luta social e aos objetivos do movimento, para isso, as escolas devem
estar presentes no assentamento e ser geridas pelo movimento, assegurando uma
educacgao publica de qualidade e em consonancia com os principios que orientam o
MST, proporcionando ndo apenas o ensino formal, mas também engajando

educadores e educandos na transformacao social e no dia-a-dia dos assentamentos.

O grande papel da Escola nesta histéria toda é justamente ajudar no
processo de EDUCACAO DO COLETIVO.

E uma das principais formas de ajudar € criando as condi¢des
objetivas para que as criancas, desde pequenas se capacitem para a
organizacao coletiva, para a cooperagéo.

Capacitar-se significa SABER FAZER NA PRATICA. Portanto, néo é
s6 falar, ler ou escrever sobre cooperagdo. E fazer na pratica. E
também estudar sobre o trabalho coletivo, mas a partir da pratica.

Ou seja, o principio é que as criangas devem aprender a viver no
coletivo experimentando na prépria Escola o que é cooperagao. (MST,
1992, p. 3-4)

A proposta do MST baseia-se em um curriculo pautado na realidade dos
assentamentos e em uma pratica pedagdgica participativa, numa participagao
conjunta de educadores, educandos e da comunidade. O curriculo se relaciona
diretamente com o cotidiano no campo, capacitando os alunos a lidar com os desafios
e as especificidades de sua realidade. A educagao sem-terra estrutura-se de forma
que os educandos entendam sua realidade, neste sentido, a histéria serve como
instrumento para entender as experiéncias passadas nos assentamentos sendo
objeto de reflexao cultural e politica no contexto sem-terra. Portanto, a educacéao é
instrumento de conscientizacdo e mobilizacado integrando passado e presente. A
finalidade precipua € que, a partir de conhecimentos tedricos e praticos, os estudantes
possam estar preparados para participar ativamente na vida do assentamento, na luta
pela terra e por direitos.

A proposta educacional sem-terra € construida dentro da intencionalidade das
praticas do movimento e forma individuos a partir do trabalho, da luta social, da
coletividade e da cooperacao. Ao valorizar o conhecimento prévio dos educandos, 0
MST abre portas para a cooperagao como principio educativo, assim, incentiva—se o
convivio e o trabalho conjunto dentro e fora da escola. O ambiente escolar é
transformado em um espaco de convivéncia e de construgdo de saberes, valores e

identidades. A transformacao social também é pensada nesta l6gica, em que o desejo
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de mudanca é alimentado para que a consciéncia critica adquirida no processo
educativo seja canalizada para fins praticos e para que o desejo de mudangas sociais
engaje os estudantes na luta e no movimento. A ideia de escola no MST se traduz nos

seguintes pontos:

01 - A Escola de Assentamento deve preparar as criangas para o
trabalho no Meio Rural.

02 - A Escola deve capacitar para a Cooperacgao.

03 - A Direcao da Escola deve ser coletiva e democratica.

04 - A Escola deve refletir e qualificar as experiéncias de trabalho
produtivo das criancas no Assentamento.

05 - A Escola deve ajudar no desenvolvimento cultural dos
Assentados.

06 - O Ensino deve partir da pratica e levar ao conhecimento cientifico
da realidade.

07 - O Coletivo da Escola deve se preocupar com o desenvolvimento
pessoal de cada aluno.

08 - O professor tem que ser militante.

09 - A Escola deve ajudar a formar militantes e exercitar a mistica da
luta popular.

10 - A Escola também ¢ lugar de viver e refletir sobre uma nova ética.
(MST,1992).

De modo geral, o MST constréi um projeto educativo focado na formagao de
sujeitos criticos. Ao enraizar sua pedagogia na realidade dos assentamentos, o MST
faz das escolas um espaco de transformacao e luta social, onde a comunidade
trabalha em conjunto para fortalecer lagos de identidade e solidariedade. Essa pratica
forma cidadaos ativos e engajados na luta sem-terra, sendo sujeitos preparados para
agir intencionalmente pela transformacéao social e pautados, como supracitado, numa

nova ética que sustente as premissas mais caras ao movimento.

2.1. Educacao Infantil no MST

Com base nas principais caracteristicas que conformam a identidade do
movimento, ha que se enfatizar novamente que o processo educativo que o sustenta
tem inicio na mais tenra idade de seus quadros. A Educacéo Infantil preocupa-se nao
apenas com conteudos pragmaticos da educacao formal, mas também abrange
dimensoes fisicas, psicoldgicas, emocionais, sociais e cognitivas, cujo objetivo é o de
formar um cidadao e garantir os direitos das criangas. O acesso a saude, alimentacgao,

socializacao também fazem parte da formagao das criangas.
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Portanto, os Assentamentos que ja estdo preocupados com a
formacao dos seus filhos desde pequenos; ou 0s assentamentos que
ja entenderam sobre a importancia da participagao e da liberagdo da
mao-de-obra da mulher na produgao; ou também, o acampamento que
compreendeu/entendeu que as suas criangas acampadas precisam de
um espaco para se encontrar e aprender algo de bom e Util & sua vida,
antes de ficar o dia todo sem muitas op¢des para fazer. (MST,1997,

p.6)

Nos assentamentos, a comunidade enfrenta o desafio de se organizar em um
movimento de garantia do direito ao acesso das criangas a escola e ao ambiente
escolar, buscando recursos materiais e pedagogicos para tornar a pratica educativa

viavel.

A Educacao Infantil tomou corpo dentro do setor de Educagéo, quando
foi colocada no mesmo nivel de outras necessidades, como as de
producao, moradia etc. e ganhou originalidade dentro da base dos
Estados. E como expressao desse olhar para com as criancas de 0 a
6 anos dos Assentamentos e Acampamentos, que foi criada, em 1999,
a palavra de ordem: "CRIANCA PEQUENA TAMBEM APRENDE",
para provocar discussao interna, tanto dos coletivos de educacéao,
como em nivel de direcao, instancias organizativas e militdncia do
MST. (Bihain, 2001, p.27-28)

A educacéo infantil para o MST se coaduna ao desenvolvimento e aprendizado
das criangcas desde a primeira infancia. As considera sujeitos ativos e capazes de
aprender e de se desenvolver a partir de seu contato com o ambiente que os envolve.
Ao reconhecer esta capacidade, o MST se organiza para atender essas necessidades.
A Comissao de Educacao Infantil foi criada para este propdsito, com a tarefa de
planejar e organizar a educagédo das criangas, mas também exercendo papel de
formacdo dos educadores e da formulacdo dos materiais utilizados no processo
educativo, todos estes em congruéncia com a ldégica e as especificidades do

movimento.

No contexto deste curso a formacao é entendida como um processo
através do qual as educadoras e os educadores constroem as
competéncias sociais (politicas e técnicas) necessarias a sua
participacdo criativa nas acgbes transformadoras que estdo sendo
produzidas pelo (através do ou com 0) MST, desde o lugar e o tempo
especifico da educacado. Isto quer dizer, estar preparada/o para
implementar  (pensar e  fazer) um projeto/movimento
educacional/escolar coerente com o projeto/movimento politico
pedagodgico que tem sido produzido na luta pela Reforma Agraria e
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pela transformacdo social em nosso pais. Fazer a leitura destes
movimentos e conseguir impulsiona-lo em outros tipos de agobes
educativas, € o grande papel (e portanto demanda formativa) de quem
se pretende um/a Educador/a da Reforma Agraria, ou mais
especificamente, do MST (Caldart,1997, p.60).

A educacao do MST reflete o compromisso com a transformagao social do
movimento, com o desenvolvimento das criangas de forma completa, colocando-as
como agentes ativas no processo. Nesse sentido, o processo formativo busca
preparar os educadores para implementar acdes educativas, desenvolver
competéncias técnicas e sociais para a pratica educacional e fomentar consciéncia
politica. Desta forma, o MST estabelece um modelo de educagéao infantil integrado a
vida no assentamento e da vida e continuidade ao movimento social.

Formam-se educadores para a produgcdo de saberes, buscando a
transformacao social de maneira concreta. A formacéo é vinculada a propdsitos e
estratégias de transformacéo. O educador infantil deve capacitar-se continuamente, e
ao refletir sobre suas praticas, deve garantir que esteja preparado para lidar com o
desenvolvimento das criangas e suas complexidades. Na logica da educacgao infantil
sem-terra, o educador € um agente de transformacdo social, pois promove o
desenvolvimento integral das criangas e as insere na cultura e valores do movimento
(MST,1997).

O educador ¢é parte central na formagao das criangas, responsavel por garantir
um ambiente seguro, estimulante e acolhedor, privilegiando o desenvolvimento infantil
em todas as suas dimensdes. O educador deve identificar-se e compreender o
universo infantil além de trabalhar como um mediador do ensino, desenvolvendo
atividades que estimulem a criatividade, as competéncias emocionais, autonomia e
capacidades cognitivas (MST,1997).

O papel do educador vai além de promover um ambiente rico de experiéncias
e estimulos, ele deve envolver-se no processo educativo de forma a observar as
necessidades individuais e realizar eventuais ajustes necessarios para melhor
desenvolvimento dos alunos (MST,1997). Ao se aproximar e se integrar o educador
neste processo, o0 movimento entende que este seja capaz de observar de que forma
os educandos estdao se desenvolvendo, podendo identificar ainda as caréncias e

viabilizar intervengdes mais direcionadas e eficazes.

64



A crianga se desenvolve nos diferentes espagos de convivio e nas
diferentes agbes que realiza. Portanto, 0 meio em que a crianga vive
€ um fator determinante para a sua formagao enquanto carater, e para
essa educacgao acontecer na amplitude precisa ser assegurado o seu
desenvolvimento fisico, mental, afetivo e social. Essas formas de
desenvolvimento acontecem de forma integral, relacionadas e
articuladas entre si. Quando se fala de desenvolvimento fisico, mental,
afetivo e social, queremos chamar atencao para todas as dimensoées
que acontecem ou que deveriam acontecer na formacao inicial das
criangas nesse periodo de vida — isso vai desde receber alimentacao
adequada a sua idade, aos cuidados basicos com higiene, até ao
convivio, relacionamento com outras criancas e adultos (o sentir-se
amada, protegida), como também criando situagdes em que a crianga
€ chamada a desafiar-se, a buscar respostas, a elaborar perguntas.
(MST, 1997, p.30)

As praticas educativas, conforme dito, ndo se preocupavam unicamente com a
transmissao de conteudos pragmaticos e rigidos, como na educagao tradicional, a
Comissao de Educacdo Infantil preocupa-se também com o cuidado basico das
criangcas (higiene, alimentacdo, seguranca, cuidado). Os espagos educativos e
também de cuidado criados pela Comissao preocupam-se com o desenvolvimento
integral dos educandos, bem como com a garantia de seus direitos. Este projeto
educativo visa desenvolver os educandos de forma plena, numa perspectiva
humanizante, desenvolvendo a consciéncia critica e formando individuos conscientes
de suas condicdes e capazes de transforma-las.

Caldart (2001) ressalta que a participagdo nas atividades praticas do
assentamento permite que os educandos entendam suas especificidades de forma
mais completa e complexa, sendo que essa interagdo, conforme a autora, cria um
“jeito especifico de ser humano” (Caldart, 2001, p.214). A pratica da luta pela terra
enraiza a identidade sem-terra conectando-os com as experiéncias passadas.
Conforme dito, a intencionalidade do projeto educativo do MST cria sujeitos
preocupados com a coletividade e conectados com um movimento histérico. Essa
conexao pretende criar uma identidade, que os acompanhara durante toda a vida. A
educagao no campo € diretamente ligada as pessoas e ao meio rural, assim sendo,
trabalhando nessas especificidades, desenvolve mecanismos de articulagdo e de
organizacao para a participacao ativa na luta agraria (Kolling; Cerolli; Caldart, 2002).

No Boletim de Educagao n°7, “Educacao Infantil a Construgcdo de uma nova
crianga” (1997), o tépico da educacao das criangas é abordado de forma completa.

Durante o desenvolvimento da crianga (0 a 6 anos) € necessario um ambiente seguro
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e rico para que as criangas aprendam nao apenas a ler e a escrever, mas também a
se relacionar e interagir com o mundo em que vivem. Esse contato com a realidade
promove a valorizacdo da histéria e da luta de sua comunidade, neste caso do
assentamento (MST, 1997). Esta dindmica insere as criangas na légica do MST,
construindo sentimentos e internalizagdes de pertencimento e identidade.

No documento supracitado, enfatiza-se a importancia da comunidade em se
articular coletivamente para a criagdo de espagos de aprendizagem adequados para
as criangas, isso inclui ndo apenas o espaco fisico, mas também diz respeito a
formacao de educadores capacitados e alinhados com as diretrizes e necessidades
do MST. Ademais, demanda igualmente um material pedagogico que se enquadre
nessa légica. Nessa articulagdo, esta incluso o didlogo com os érgéos publicos, a fim
garantir 0 acesso aos recursos necessarios para o funcionamento da estrutura
educativa.

Apresenta também a proposta da Ciranda Infantil. Esta, por sua vez, € um
espaco coletivo e educativo onde a crianca aprende, brinca, se desenvolve e socializa
com o envolvimento da comunidade e de educadores. Este espaco leva em conta
também a individualidade da crianga, fomentando um ambiente de socializagao,
aprendizado e cuidado. Na ciranda, segundo apontam seus documentos norteadores,
sdao formados cidadaos criticos e comprometidos com os principios do MST e
orientados por valores de justiga, igualdade e solidariedade.

A educacdo infantii € abordada como um processo de aquisicdo de
conhecimento e como parte fundamental do desenvolvimento pleno da crianga. Por
meio de um ambiente seguro e estimulante espera-se que as criangas explorem o
mundo e participem ativamente da comunidade, além disso, o processo deve refletir
a realidade da crianca e da comunidade, fomentando um senso de pertencimento e
de comunidade, valorizando a identidade destes sujeitos e os conectando com a
histéria de sua familia e de sua comunidade.

Durante o processo educativo, a crianga expressa seus sentimentos e
desenvolve suas habilidades cognitivas, pois, nessa fase da vida, a curiosidade e o
desejo, se realiza também pela interacdo das criangas com o mundo que as rodeia. O
papel dos brinquedos e das brincadeiras também & abordado como ponto importante
no desenvolvimento infantil, exercitando habilidades fisicas, motoras, cognitivas e

sociais. Os educadores devem incentivar as brincadeiras com brinquedos, interagao
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com a natureza, uso da sucata, de forma que estimulem a imaginagao e a criatividade
(MST, 1997).

A participacao dos adultos também faz parte da pratica educativa do MST; além
de supervisionar, devem participar ativamente nas brincadeiras, uma vez que estas
contribuem para o desenvolvimento da autoestima, da seguranga emocional e da
confianca. Também € papel dos educadores observarem a maneira como as criangas
interagem com os brinquedos e com o ambiente, estimulando-os a participarem de
forma ativa nas brincadeiras e nas interacdes propostas, podendo assim compreender
o ritmo e as especificidades dos educandos, para que o aprendizado se construa de
forma organica e participativa (MST, 1997).

A diversidade de jogos e brincadeiras ajuda as criangas a compreender 0s
papeis de cada individuo e suas fungbes sociais, inclusive mediante os jogos que
rememorem a histdria e resgatem a memdéria da cultura sem-terra, reforcando o senso
de coletividade e de cooperacédo. A crianga precisa interagir com o ambiente e com os
brinquedos, criando e recriando experiéncias; pois, experimentando e interpretando,
ela toma consciéncia do mundo (MST,1997).

A proposta educativa do MST ultrapassa o aprendizado formal e a educacgao
tradicional. Integram-se neste processo de ensino-aprendizagem aspectos sociais,
emocionais e culturais que fardo parte de sua construgédo enquanto crianga e como
cidada. A educacéo infantil, no MST, transcende a escolarizagao e cria um espago de
desenvolvimento completo e de valorizag&o de sua cultura, identidade e sua realidade.
Desta forma, os educadores desempenham o papel de mediadores e observadores
do desenvolvimento e aprendizagem das criangas. A formagao continua dos
educadores - coordenada e orientada pela Comissdo de Educacao Infantil - é
essencial para que as necessidades e especificidades da pratica educativa nos
assentamentos sejam supridas.

Assim, o MST constréi, desde a infancia, uma pratica educativa centrada na
transformacao social, na criagao de identidades coletivas, no engajamento com a luta
agraria, formando suijeitos criticos, conscientes e capazes de darem continuidade ao
movimento e enraizando nos educandos suas origens, preparando-os para dar
continuidade ao movimento e a luta pela reforma agraria e pela justica social. A

presenga dos sem-terrinha em eventos e manifestacées da visibilidade e chama a
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atencao para a luta do movimento, demonstrando que, para o MST, a educacéo e o
engajamento politico-social estdo profundamente relacionados (Morissawa, 2001).

Esse grupo, formado por filhas e filhos dos trabalhadores vinculados ao MST,
€ essencial para a identidade coletiva e para que o movimento continue existindo e se
movimentando. As criangas se inserem de forma ativa no movimento, sdo sujeitos de
direito que participam de mobilizagdes e reivindicagdes, sendo protagonistas da luta
do MST. O termo “sem-terrinha” reconhece a presenca infantil no movimento e as
coloca como sujeitos histéricos da vida dos sem-terra.

Monyse Ravena de Souza Bastos (2010) afirma que a identidade sem-terrinha
€ uma construgao politica e ndo apenas uma categoria etaria, € o reconhecimento do
engajamento politico das criangas no movimento social. Desde as primeiras
ocupacdes as criancas estavam presentes e participaram de forma direta nas
movimentagdes sem-terra. Com o passar do tempo, o MST comegou a organizar as
criangcas de forma especifica em espacos de educagao, cultura, formacao e
participacao politica.

Os sem-terrinha sao inseridos no movimento por meio de encontros e
jornadas? nacionais e estaduais, cirandas infantis e publicagbes destinadas a eles,
garantindo a insergdo das criangas na légica sem-terra, além de promoverem
formacéao politica. Tomando como exemplo as jornadas, nesses eventos as criangas
socializam com outras de diferentes estados, além de debater e trocar experiéncias.
Segundo Barros (2013), os sem-terrinha compreendem a realidade em que estao
inseridos e, a seu modo, tomam conhecimento de que forma as desigualdades que
enfrentam impactam suas vidas e de suas familias.

Assim, a infancia sem-terra € um periodo de formacgao politica. O movimento
incentiva as criangas a exercerem cidadania e a se conscientizarem a respeito de suas
realidades, criando um senso de pertencimento e de identificagdo com a luta social.

Os sem-terrinha sao o futuro do movimento, por isso a necessidade de garantir que

23 De 9 a 12 de outubro de 2024 aconteceu a 302 Jornada Nacional das Criangas Sem-Terrinha, com o
lema de “Sem Terrinha em Luta: brincar e estudar, fazendo histéria por Reforma Agraria Popular". O
evento reuniu criancas de 12 estados e promoveu atividades ludicas de socializagdo e formacéao
politica. O evento foi um marco, simbolizando o retorno aos encontros presenciais e ao compromisso
do MST em incluir as criangas como sujeitos ativos na luta sem-terra. Cf. Jornada Sem Terrinha de
2024 fortalece a construgao da infancia no MST. Disponivel em: https://mst.org.br/2024/10/17/jornada-
sem-terrinha-de-2024-fortalece-a-construcao-da-infancia-no-mst/
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as criangas tenham acesso a formacao politica e social que lhes permita ler e modificar
a realidade, o que é essencial para que o MST continue a existir.

E importante frisar que os principios e ideais abordados nas fontes do
movimento sao posicdes defendidas pelo MST. As proposi¢des institucionais
expressam um modelo ideal das praticas politicas, sociais e pedagdgicas com
objetivos e preceitos norteadores. As agdes e propostas analisadas nesta pesquisa
baseiam-se na retdrica oficial que orienta as atividades do movimento, destacar isso
€ importante para que ndo se tome como descri¢oes fieis da realidade, tendo em vista
qgue o movimento sem-terra € diverso e plural, além de sofrer represalias e ataques

desde antes de sua fundacao oficial, como mencionado.

2.2. A mistica como meio educativo e formativo

No Boletim da Educagao n°2, “Como trabalhar a mistica do MST com as
Criangas” (1993), é delimitado ndo apenas o conceito de mistica para o movimento,
mas sua ligacéo e aplicacéo na educagao. A mistica, para o MST, constitui-se como
um elemento central e uma forca motriz das manifestacdes politicas, culturais e
ideoldgicas do movimento, atuando no ambito emocional dos individuos. Utilizada
como forma de manutencgao da coesao e da promogao do engajamento, a mistica atua
como aspecto simbdlico e de resisténcia dos sem-terra, reforcando a coesao e o
engajamento do MST, pois: “[...] € 0 que anima a agao” (MST, 1993, p. 1), e se
manifesta nos simbolos do movimento (bandeiras, hinos e praticas artistico-culturais),
desenvolvimento da ternura, paixao e entusiasmo no movimento. A mistica transmite

e solidifica a memodria coletiva e a identificagdo com o MST.

O MST vem construindo na sua historia, um jeito préprio de cultivar a
mistica.

O uso de ferramentas, a criagdo de cantos, simbolos, palavras de
ordem e gestos. Estas sdo algumas formas de expressar o que
sentimos e acreditamos.

Através da mistica vamos mantendo viva a nossa histdria, nossa
esperancga é nossa convicgao na vitéria da luta, pela Reforma Agraria
e pela transformacéo da sociedade. (MST, 1993, p.1)

A mistica corresponde ao ambito simbdlico do movimento, ela atribui sentido
as acoes e as atividades coletivas do MST, atua emocionalmente junto aos sem-terra
e acalora a luta. Manifestando-se por meio de simbolos identificaveis, a mistica

trabalha também dando énfase a questdo identitaria, coletiva e aos valores do
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movimento. A mistica engloba razdo e emocgao contribuindo para o engajamento na
luta.

Cangbes, palavras de ordem, objetos, produtos agricolas, dangas, coreografias
e bandeiras séo instrumentos que dao voz aos sentimentos e ideais do movimento,
assim, além da tradicdo, a mistica mantém viva a historia e os valores coletivos. A
pratica da mistica promove a formagado das novas geragdes de militantes e agentes
do movimento, sendo um componente vital e dindmico para o fortalecimento do MST.
A mistica é uma realidade que mais se vive do que se fala sobre ela. E a alma do
combatente. E o sabor que junta o pensamento, a acdo e a emocdo (MST, 1994, p.3).

Na educacdo, a mistica desempenha um papel importante, em especial, na
educacéo infantil. A mistica mostra-se como recurso para inspirar e engajar desde a
infancia, ao conectar os valores e ideias do movimento as praticas educativas. A
mistica ndo atua como elemento isolado, mas como parte integrante de todo o
processo educativo das criangas, cultivando a identidade coletiva e 0 compromisso
com a transformacao social.

A mistica desenvolve sentimentos de pertencimento e de solidariedade,
conectando ludica e emocionalmente as criangas ao movimento. Cantar os hinos e
expressar artisticamente os valores do MST, no ambiente educativo, conecta a mistica
ao processo educativo, introduzindo de maneira acessivel aos educandos os valores
de luta, cooperacao e justica social. A mistica constroi o senso de pertencimento nas

criangas conectando as experiéncias passadas e futuras.

A escola deve encontrar formas criativas de desenvolver nas criancgas
€ na propria comunidade, a atitude do querer e do valorizar o cientifico
sobre as coisas. Saber o porqué de tudo o que ocorre, saber como
transformar a realidade.

Outra dimensao igualmente importante é a MiSTICA DO TRABALHO.
E o trabalho que cria as riquezas de que precisamos para satisfazer
nossas necessidades. Somente através do trabalho conseguimos
melhorar as condigdes de vida dos nossos assentamentos. E também
conseguimos manter o sentido da organizacdo de nossos
acampamentos. (MST, 1993, p.13)

A mistica € também um exercicio a criatividade, que no decorrer do processo
educativo compreende a importancia da dimensao do contexto em que se inserem,
sendo convidadas a criarem as vivéncias e as expressdes, de forma que fagam

sentido para elas, num processo coletivo e participativo de pratica da mistica. Assim,
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a mistica busca engajar as criangas emocionalmente e intelectualmente no movimento
formando agentes ativos na luta do MST, ligando diretamente a educacéo formal e os
valores politico-ideoldgicos da reforma agraria. Como supracitado, a preocupagao
com a criatividade e com o ludico também se conecta ao saber cientifico, entendendo
gue a ciéncia faz avancgar as frentes em que o movimento atua.

A mistica mostra-se nas praticas, no envolvimento das criancas na realidade e
na esséncia do assentamento, fazendo com que entendam de forma profunda o
contexto em que estdo inseridas. Assim, ao criarem experiéncias, as criancas
participam coletivamente do processo educativo, cabendo a mistica o elo emocional
e intelectual das criancas com o MST, vivenciando o processo educativo em relagao
aos principios politico-ideoldégicos do movimento. A mistica faz com que a vida no
assentamento adquira sentidos culturais e emocionais permeando as expressdes
artistico-culturais e as atividades do assentamento (MST, 1994).

Ja no Caderno de Formacgao n° 27, “Mistica uma necessidade no trabalho
popular organizativo” (1998), este “conjunto de convicgbes profundas, as visdes
grandiosas e as paixdes fortes” (MST, 1998, p.37) movem e inspiram os estudantes a
imaginar e a construir uma nova realidade. A mistica se insere na educagao de forma
que fortaleca o compromisso com os valores politicos, sociais e filosoficos. Neste
processo, ela contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia critica, além de
estimular a participacao ativa de jovens e criangas na luta pela reforma agraria e de
moldar a visdo de mundo, com foco na coletividade, justi¢ca social e solidariedade.

Trabalhando a mistica desde a infancia, o MST permite que as criangas se
conectem profundamente com a histéria e os principios do movimento. Os simbolos,
cantos e expressdes culturais formam a identidade coletiva do movimento,
fortalecendo o vinculo e o compromisso com a luta sem-terra.

Desde a infancia, o MST busca reforgar o vinculo e a identificagdo das criangas
com a historia e os principios do movimento. As cirandas, neste caso, servem como
espacgo de socializacao e aprendizagem para os sem-terra, por meio de musicas,

brincadeiras, jogos e arte os principios do movimento sédo transmitidos de forma ludica.

2.3. As Cirandas Infantis e a aprendizagem por meio do ludico
As Cirandas Infantis constituem um espaco de educacgao nao formal (Rosseto,
2009, p.2). Com raizes em manifestagées camponesas e populares as cirandas unem

musica, danca e poesia. As Cirandas Infantis do MST sdo um espaco, descrito por
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eles, como educativo e organizado, que exercita as dimensdes do ser crianga dentro
do MST. Nas cirandas, as criangas se articulam e se constituem enquanto sujeitos de
direitos e agentes politicos da luta agraria, brincando e trocando experiéncias com
seus companheiros de luta: “Isso porque os trabalhadores se reunem coletivamente
na luta pela terra e traduzem seus objetivos através da mistica como representagéo

da cultura” (Luedke, 2013, p.39). Sobre isso, esclarece o préprio movimento:

A Ciranda Infantil € um espacgo educativo, organizado com o objetivo
de trabalhar as varias dimensdes do ser criangca Sem Terrinha como
sujeito de direitos, com valores, imaginacao, fantasia e personalidade
em formacgao, vinculando as vivéncias com a criatividade, as relagdes
de género, a cooperagdo, a criticidade, a autonomia, o trabalho
educativo, a saude e a luta pela dignidade de concretizar a conquista
da terra, a reforma agraria, as mudancas sociais. (MST, 2004, p. 37)

As Cirandas Infantis sdo espacos destinados a criancas de 0 a 6 anos e se
constituem de duas formas: permanentes, cujos espagos sao organizados nos
assentamentos, cooperativas, acampamentos e escolas juntamente com os demais
espacos educativos, com publico fixo e encontros periddicos; e as itinerantes, que
ocorrem em reunides, congressos e demais eventos que possibilitem sua realizagao.
As Cirandas Infantis sdo espagos educativos planejados e organizados para aliar a
experiéncia do ser crianga com a coletividade do movimento; além do que, a infancia

no MST é algo singular e deve ser pensado dentro dessa logica.

A Ciranda garante a crianca de 0 a 6 anos o direito de estar com o/a
mae e/ou com o pai neste momento tao importante da vida. Deixar as
criangas em casa nao pode ser a Unica opc¢ao das familias Sem Terra.
As criancas devem aprender desde pequenas a amar e compreender
o MST, bem como a luta de seus pais e de suas maes, e a convivéncia
€ a melhor forma de aprendizado. (MST, 2004, p. 37)

As cirandas infantis do MST surgem como resposta a demanda por espacos
educativos e de cuidado para as criangas. Este espaco € pensado, em primeiro
momento, para garantir um espago seguro e educativo para as criangas frequentarem,
enquanto os pais participam das atividades e trabalhos do movimento. Este espaco
nasce também da percepcgao de que as criangas necessitam de um espago proprio e
gue atenda as suas necessidades, num espaco inspirado na brincadeira de roda, que

promova a participacao e integragdo das criangas com 0 meio e que leve a interagao
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social. Nesse ambiente, a infancia é valorizada, assim elas se desenvolvem em um
espaco de bem-estar integral com saude; alimentacdo; afeto e seguranga (Bihain,
2001). Nao é um mero local onde se deixam as criangas para a participagdo de seus

pais nas atividades do movimento, mas um espaco ludico de aprendizado.

Por meio da imaginagao, da imitagao e do brincar, a crianga apresenta
suas proprias formas de ser e se relacionar com o mundo. O brincar
tem uma aproximacdo com a realidade e com as experiéncias das
criangas, porém, com ele, ela da outra significagdo ao cotidiano,
ultrapassando o sentido Unico das coisas. Assim, ela conhece o
mundo, enquanto cria, estabelecendo relagdes com os outros € com
as coisas, demonstrando a consciéncia que possui das regras.
(Luedke, 2013, p.60)

Edna Rossetto (2009) aponta também que as cirandas surgem a partir de
debates sobre género, trabalho e coletividade e que desde sua origem visam a

emancipag¢ao humana e a transformacéao social.

Dentro desse contexto, entra a Ciranda Infantil com a proposta de
realmente garantir o desenvolvimento das criangas em varias
dimensodes, tanto fisicas, afetivas, como também intelectuais e
emocionais. E essas dimensdes somente serdo consideradas,
respeitadas e trabalhadas na crianga quando o educador que convive
com ela comecgar a se questionar e a refletir sobre “quem é essa
crianga que esta em suas maos”, o que ela pensa, sonha, sente junto
as pessoas e ao seu espaco. (Bihain, 2001, p. 39)

A educacao infantil do MST e as cirandas trabalham num sentido de construir,
nao apenas a identidade Sem-Terra das criangas, mas também para orienta-las no
sentido da vida pratica, bem como atribuindo sentido histérico para a realidade que as
cerca. Assim sendo, a organizacao do ambiente e a tematica abordada apresenta aos
sem-terrinha o contexto da luta de sua comunidade e os integra para a construgao de

uma realidade menos desigual.

Sobre a relagdo dos homens com o mundo, Paulo Freire (1974, p.41) afirma:

Se, de fato, ndo é possivel entendé-los fora de suas relagoes dialéticas
com o mundo, se estas existem independentemente se eles a
percebem ou ndo, e independentemente de como as percebem, é
verdade também que sua forma de atuar sendo esta ou aquela, é
fungéo em grande parte, de como se percebam no mundo.
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As Cirandas, ensinam e convidam as criangas sem-terra a apreender a historia
e de “perceber o mundo” por meio de sua realidade, partindo de assuntos e objetos
presentes no cotidiano, além daquilo que € intrinseco aqueles que compdem o MST,
construindo o entendimento de sua realidade e de seu tempo: “O homem existe —
existere — no tempo. Esta dentro. Esta fora. Herda. Incorpora. Modifica. Porque nao
esta preso a um tempo reduzido a um hoje permanente que o esmaga, emerge dele.

Banha-se nele. Temporaliza-se” (Freire, 1967, p. 49).

A luta social educa para uma postura diante da vida, que é fundamental para a
identidade dos sujeitos coletivos, que tem nos seus objetivos a transformacgéao social
(Rossetto, 2009, p.16). Dessa forma, as criangas séo educadas para aprendem a se
posicionar e agir de forma consciente em sua realidade. Como ja afirmado, o MST
forma individuos com uma identidade especifica, a identidade sem-terra, com uma
tarefa educativa intimamente ligada a praxis revolucionaria, estimulando praticas de
transformacao social organizadas. Em razao disso, decorre a necessidade de inclusédo
das criangas nesta logica, para que, ao participarem das agdes do MST, se integrem
e participem de forma ativa no movimento (Rossetto, 2009). Esta dinamica, por sua
vez, naturaliza a participacédo das criangas nos diversos processos que caracterizam

0 movimento.

Assim sendo a luta social se consolida na medida em que os sujeitos
estejam intimamente vinculados a organizagao coletiva, de modo a se
tornar uma cultura do coletivo que ultrapassa a vida do Movimento
Social e a esfera da luta politica, atingindo a vida social dos individuos
em sua totalidade. (Rossetto, 2009, p.16)

Nas cirandas, as criangas sem-terrinha desenvolvem sua identidade e tornam-
se agentes da luta do MST, por meio das cirandas, brincando, cantando e trocando
experiéncias, fortalecendo seus lagos de comunidade e seu vinculo com o0 movimento
social. Organiza-se assim como um espacgo educativo e de cuidado, cujas atividades
das cirandas atendem as necessidades especificas, sejam elas fisicas, emocionais ou
intelectuais dos sem-terrinha. O projeto das cirandas visa que as criangcas entrem em
contato, desde muito novas, com os valores e principios do movimento, num processo
consubstanciado pela mistica nas cirandas, vinculando estes principios com a

experiéncia educativa e de cuidado.
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A formagao de identidades também tem influéncia da mistica, pois as vivéncias
coletivas, que refletem os valores do movimento, enraizam nos sem-terrinha os
valores da luta histérica pela terra e da comunidade, dessa forma, inserindo-se
também na luta. A relacao dialética do individuo com o mundo, proposta por Paulo
Freire, relaciona-se com a pratica das cirandas, uma vez que essa relagao desenvolve
autonomia e pensamento critico nas criangas, além de as engajarem na organizagao
e nas atividades do MST.

Se constituem como um espacgo singular, cuja dimenséao ludica toma conta e
se torna um instrumento central na constru¢ao de identidades e no refor¢o de vinculos
interpessoais e para com o movimento. Essa pratica mescla uma perspectiva
educativa que rompe com a transmissao direta de conhecimentos com valores da luta
social, atribuindo as criangas o papel de herdeiros da luta sem-terra. A partir de
brincadeiras, os sem-terrinhas sao convidados a produzirem saberes e
conhecimentos fundamentais para a continuidade do MST.

Sendo assim, as cirandas funcionam como uma extensao da pratica educativa
do MST, mobilizando a coletividade e a cooperagao, integrando este espacgo e
introduzindo aos sem-terrinha os valores do movimento através da mistica. Este
espaco tem papel importante na continuidade do movimento ao formar sujeitos
comprometidos com seus principios e ideais. As cirandas sao um espago onde
aspectos ludicos, o cuidado e a coletividade integram o desenvolvimento (social,
intelectual e emocional) além de fortalecerem os vinculos e identidades das criangas

com o movimento.
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Capitulo 3 — De ciranda em ciranda aprender a cirandar

Para que continuemos a discussao a respeito das cirandas € necessario,
também, conceitua-las enquanto pratica e manifestagcdo cultural que antecede o
préprio movimento Sem-terra. Estudos como os de Jaime Diniz (1960), Evandro
Rabello (1979) e Maristela Campana (2011) possibilitam elucidar de forma breve o
que é esta pratica e seu surgimento. As cirandas, conforme aponta Campana (2011),
sdo manifestagdes populares e folcléricas brasileiras que se constituem enquanto um
amalgama de uma heranga cultural portuguesa com aspectos culturais provenientes
do processo de colonizagao, como o Coco que unia musica, danga e era muito popular

entre trabalhadores rurais e ligado a atividade de quebra de cocos.
A autora discorre também, especificamente sobre a Ciranda Infantil:

A Ciranda Infantil € considerada uma brincadeira de roda em que as
criangas, geralmente, ficam de maos dadas em circulo; tem conteudo
socioafetivo e expressdo simbdlica por incluir tradigdo, musica e
movimento em que as criangas acrescentam coreografias ao ritmo de
cantigas infantis (Campana, 2011, p.29)

Dessa forma, o elucidado pela autora e a Ciranda Infantil do MST se encontram
conceitualmente ao se constituirem enquanto um espaco de expressao cultural e
integrativo onde todos podem participar ao darem as maos em circulo e entoarem de
forma conjunta cangbes. Mais do que uma expressdo material, sdo carregadas de
simbolos que remetem a uma unidade, coletividade e congragamento, mobilizando

signos de confianga entre os pares, como bem denotam os circulos e as maos dadas.

Callender (2013) também aponta que as cirandas, enquanto manifestacao
popular e brasileira, sdo uma pratica coletiva realizada em espagos publicos e
coletivos muito comuns, por exemplo, em Pernambuco, apesar de se desenvolver em
outras partes do pais com certas variagdes. De maos dadas e conduzidos pelo mestre
cirandeiro os participantes entoam cantos ritmados em movimento de roda,
acompanhados por instrumentos como zabumba, caixa e ganza. As variagbes de
espaco e configuragdo que a pratica sofreu no decorrer do tempo, conferiram as
cirandas um carater flexivel apesar de manterem caracteristicas centrais (Callender,

2013). Assim, as cirandas enquanto expressao cultural € mais que um simples espaco
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de dancga e brincadeira, produz sentido e identificacdo ao articularem musica e danca
num ambiente coletivo.

Posto isso, podemos nos debrucgar sobre a coletanea Plantando Cirandas, aqui
tomadas enquanto documento historico. As categorias tematicas apresentadas dizem
respeito a cultura historica do MST. Sendo, esta, o campo onde os potenciais de
racionalidade atuam na vida pratica, € o campo da interpretacdo do mundo onde o
sentido se constitui (Riisen, (2007). E de suma importancia ressaltar ainda que este
campo esta profundamente ligado a politica e a estética; na cultura histérica, ciéncia

e arte se internalizam no campo da consciéncia historica (Rusen, 2007).

Assim, é possivel dizer que o conteudo das musicas se liga diretamente a forma
como os sem-terra e os sem-terrinha interagem e interpretam a realidade em que
vivem, diz respeito ao que é ser sem-terra: “A ciéncia é capaz disso na medida em
que trabalha, em seus procedimentos cognitivos, com questdes, pontos de vista e
perspectivas das fontes, nas quais os interesses politicos se encontram encarnados

cognitivamente” (Rusen, 2007, p.126).

Em busca de um panorama tematico geral de temas abordados na coleténea,
abaixo segue uma tabela unificada de categorias tematicas que aparecem de forma
frequente nas musicas apresentadas nos trés volumes. Vale ressaltar que as
categorias assumidas foram postuladas tomando como base verbetes apresentados
no “Dicionario da Educacédo da Terra” a fim de postular categorias que também
carreguem sentidos ja existentes e facilmente identificaveis dentro da logica e da

postulagao politico-filoséfica do movimento.

Tabela 4 — Categorias tematicas gerais das cirandas

Categoria Descrigao Volumes

A crianga sem-terra é
. sujeito no campo,
Infancia do Campo 1,2e3
integra e participa da
organizacéo do

assentamento
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Educacdo do Campo

A educacgao sem-terra
¢é fortemente ligada ao
campo, a coletividade
aos ideais de reforma

agraria

1,2e3

Movimento dos
Trabalhadores Rurais

Sem-Terra

MST é um movimento
socioterritorial
composto por

camponeses de
identidade diversa e
que luta pela reforma
agraria

2e3

Direitos Humanos

Direitos inerentes de
cada suijeito: direto a
vida, a liberdade e a

igualdade

1,2e3

Agroecologia

Saberes tradicionais
incorporados em
principios ecoldgico-
culturais voltados as

praticas agricolas

1,2e3

Agricultura
Camponesa

Forma de producgao
onde familias com
acesso a terra
organizam e se
apropriam tanto do
trabalho quanto dos
resultados da

producéao

1,2e3

Tempos Humanos de

Formacéao

A educacgao
acompanha os tempos
de sua vida levando
em conta socializagéo,
trabalho, cultura e luta,
proporcionando uma

formacao plena

1,2e3
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Saberes,
manifestacdes
Cultura Camponesa _ o 3
culturais e tradicées de

grupos camponeses

As identidades no
i i campo sao multiplas
Diversidade 2e3
no campo em género,

raca e sexualidades

Denuncias das
o . mazelas que

Violéncia Social 1,2e3
acometem grupos

marginalizados

Tabela elaborada pelo autor utilizando como base os encartes de Plantando Cirandas 1, 2 e 3 e 0

Dicionario da Educagéao do Campo.

A tabela mostra que elementos formativos sdo recorrentes nas letras das
Cirandas. A coletividade, a luta agraria e a cultura camponesa séo centrais, mostrando
que a proposta educativa do MST nao esta limitada a transmissao de conteudos e sim
ligada a formacao de identidades histéricas e fortalecimento da consciéncia histérica,

coletiva e identitaria das criancas sem-terrinha.

3.1. Cirandas e Didatica da Histéria: Consciéncia e identidade

Nas Cirandas Infantis, enquanto espago socioeducativo onde vinculos e
identidades sao construidos e fortalecidos por meio do ludico e da mistica, ha uma
profunda articulagdo com a luta pela reforma agraria e pela transformagao social.
Nesse ambiente, o cuidado e o acolhimento sao parte da pratica educativa, buscando
o desenvolvimento biopsicossocial dos Sem-Terrinha. As criangcas sao inseridas
nesse universo e na cultura histérica do MST brincando, cantando e interagindo entre

si @ com o ambiente de forma mais ludica.

No capitulo anterior, discutiu-se como a educacao infantil no MST busca uma
formacdo completa do individuo, alinhadas as matrizes politico-filosoficas do

movimento. O cotidiano e os valores do movimento influenciam profundamente as
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letras musicais e a pratica das Cirandas Infantis, estas, por sua vez relacionam-se
com as ideias de Paulo Freire e Jorn Rusen, afinal, onde por meio do aprendizado, as
criangas sao capazes de compreender sua realidade a fim de agir conscientemente

sobre ela para transforma-la.

Partindo da teoria freireana e da Didatica da Histéria nesse capitulo, busco
ampliar o debate acerca das cirandas e da coletadnea Plantando Cirandas partindo das
perspectivas tedricas citadas anteriormente. A analise das cangdes ira permitir um
entendimento mais profundo sobre as tematicas abordadas nas cirandas e de que
forma elas integram a I6gica do movimento. Ademais, tal analise permite vislumbrar o
aparato educativo empregado, verificando as a¢gées do movimento em busca da
formagéao de um novo sujeito e de uma nova identidade. Assim sendo, o sem-terra se
orienta no tempo buscando acima de tudo a reforma agraria. Em suma, este terceiro
capitulo integra o debate de Paulo Freire e da Didatica da Histéria e das cirandas

salientando o potencial formativo e transformador dessa pratica.

Comecaremos pelo primeiro volume da Coletanea, se detendo principalmente
na letra musical. Uma caracteristica a ser mencionada é que as cangdes que
compdem a colegcado Plantando Cirandas trazem ritmos musicais diversos, nao se
restringindo a um unico género musical, o que contribui para o seu apelo pedagdgico
no ambito da formacdo dos sem-terrinhas, em suas variadas idades, bem como

possibilita atividades ludicas, motoras e intelectuais diversas.

CANDELARIA
Protéasio Prates®*

Quando a bala bate o sino
Bate mais do que o metal
Quanta dor nesse menino
Que confiou na catedral
Recostou-se pra fugir
Da solidao do seu destino
Quem diria que seria
Teu sono eterno, menino

Candelaria! Candelaria!
Por quem dobram teus badalos
Seria pelos que clamam

24 Protasio Prates foi um professor e musico envolvido com as lutas sociais. Fez parte do grupo
musical Unamérica, ao lado de Dao Real e Zé Martins, todos do Rio Grande do Sul. Disponivel em:
<https://www.brasildefato.com.br/2022/12/12/grupo-unamerica-celebra-39-anos-nesta-terca-13-no-
cafe-fon-fon/>.
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Ou talvez pelos que calam
Na miséria desse povo
Quem decide é o fuzil

Que vergonha, Candelaria

Candelaria! Candelaria!

Es a estampa do Brasil
(Es vergonha do Brasil)

Quando o chumbo pesa muito
Na consciéncia de quem tem
Vao mundo esses clamores

Que nos chegam do além
Da-me gana devolver
O mesmo chumbo, também
Pois justica s6 existe
Quando o caso |lhe convém

Quem deixou a meninada

Pelas ruas solta ao léu
Trancou Cristo entre paredes
E fechou a porta do céu
O que é que eu fago
O que tu fazes

Com essa bestialidade

Se 0 modelo que corrompe

Vem da propria autoridade (MST, 1994, p.8)%°

A cancao Candelaria, de Protasio Prates, rememora o massacre ocorrido no
Rio de Janeiro em 1993, no Rio de Janeiro, na Igreja da Candelaria®®. Essa cangéo
aborda a violéncia estatal e policial contra populagdes marginalizadas e contra
criangas. Essa cangao ressoa nao apenas a truculéncia estatal fisica perpetrada nos
centros urbanos, mas igualmente similar a repressao contra os sem-terra, abordando
violéncias simbdlicas e institucionais contra as criangas. Ao investir numa educacgao
transformadora, o MST coloca no seu horizonte sua constante para que as criangas

tivessem acesso a educagao e a escolas.

A cancao presentifica a violéncia sofrida por aquelas criangas, mas também
constréi uma ponte para rememorar o passado do movimento, onde os sem-terrinha

tiveram papel fundamental na luta contra a violéncia estatal durante a formagcao do

25 Plantando Cirandas v.2. Disponivel em: <https:/mst.org.br/2023/10/15/plantando-cirandas-01-2/>.
26 No ano de 2024, a chacina completou 30 anos. Ver em:
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/relembre-a-chacina-da-candelaria-tema-de-minisserie-que-

estreia-hoje/
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movimento. Essa identificacdo constréi um sentido que, partindo da Didatica da
Historia, permite que as criangas entendam por meio de outras experiéncias que a
violéncia sofrida pelo movimento faz parte de um projeto repressivo: “a estampa do
Brasil”. Como dito anteriormente, tomamos as cirandas como mostra da narrativa
histérica do MST, assim, nesse encontro simbdlico entre o ocorrido na Candelaria e a
violéncia direcionada ao movimento, a narrativa concretiza relacdes de pertencimento

e de autopercepgéao (Rusen, 2001).

A musica nao é apenas uma recordacao de um acontecimento historico, mas
uma ferramenta de ensino que articula memodrias e simbolos, ao passo que a
constituicdo de sentido perpassa as mais diversas manifestacbes da vida humana
(Rusen, 2001). Uma caracteristica mais evidente nesta can¢do, no que concerne ao
plano musical, € sua simplicidade, com um arranjo tendo como base um teclado,
reportando ao universo peculiar de muitos hinarios aos quais os sem-terra ja tinham
muita familiaridade. A linha melddica permite uma maior memorizacdo, uma vez que
este é também o objetivo do compositor, direcionando-a a um plano mais informativo
e educativo. A cancgao se reporta ao massacre da Candelaria, quando 8 pessoas foram
assassinadas por PMs e milicianos, sendo vitimas 6 menores de idade (com idades

de 11 a 17 anos) e dois maiores (18 e 19 anos).

Apesar do tema anterior, o cancioneiro reunido em Plantando Cirandas nao
resume sua luta como unicamente restrita ao Brasil, adentrando, assim, a outras
realidades nacionais com o intuito de dar a conhecer as criangas outras injusticas
sociais e também outros/as lideres que se posicionaram contra estas violéncias. E
iSSO que revela a composigao coletiva a seguir, que conta em sua autoria os nomes
dos assentamentos, que igualmente homenageiam aqueles e aquelas que lutaram por
ideais compartilhados com os sem-terra.

PALESTINA LIVRE
Criancas dos Assentamentos Palmares, 26 de Marcgo, Lourival Santana, 12 de Margo e

Nega Madalena, e dos Acampamentos Frei Henri, Dalcidio Jurandir, Helenira Resende e
Joao Canuto - Parauapebas/ PA

Convidamos as criangas
Pra pintar o muro da desigualdade
E o Sem Terrinha cantando
E ocupando com sua ginga
Reforma agraria

Justica e liberdade, uma canc¢ao de roda
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Palestina livre: um sonho
Que também é brasileiro, 6, Palestina!

Menino livre
Solta pipa e joga bola

Nossa ciranda
Convida tuas criangas
Pra dancgar na roda
E de maos dadas
Sonhando a liberdade
A ser conquistada, 6 palestina! (MST, 2014, p. 7)¥

Palestina Livre foi composta pelas Criangas dos Assentamentos Palmares, 26
de Margo, Lourival Santana,12 de Margo e Nega Madalena, e dos Acampamentos
Frei Henri, Dalcidio Jurandir, Helenira Resende e Jodo Canuto. Essa letra insere o
MST na ldgica internacional ao relacionar a realidade de assentamentos e
acampamentos com a situacao da Palestina, mostrando-se especialmente relevante

dada a situagdo observada, cujo conflito se intensificou nos Gltimos anos?.

A cancao expande a noc¢ao de conflitos e disputas territoriais fomentando a
solidariedade entre povos de diferentes nacgdes, permitindo que as criancas
encontrem semelhangas em conflitos de diferentes localidades e origens, incentivando
a compreensao e empatia para com uma questdo que nao toca Uunica e

exclusivamente na realidade dos sem-terra.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e
se engajam na luta organizada por sua libertagdo, comegcam a crer em
si mesmos, superando, assim, sua “conivéncia” com o regime opressor.
Se esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual,
mas da agao, o que nos parece fundamental, € que esta nao se cinja a
mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexao, para
que seja praxis.

O dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a agao, tem de
ser feito com os oprimidos, qualquer que seja o grau em que esteja a
luta por sua libertacdo. Nao um dialogo as escancaras, que provoca a
furia e a repressao maior do opressor (Freire, 1974, p.29).

A questdo da Palestina, pode ser entendida ainda como um tema gerador

contido no que Paulo Freire define como “universo tematico minimo” (Freire, 1974).

27 Plantando Cirandas v.3. Disponivel em: <https://mst.org.br/2023/10/15/plantando-ciranda-03/>.

28 O MST se manifesta publicamente em apoio & Palestina, inserindo também os sem-terrinha na
manifestacdo deste apoio. Ver: https:/mst.org.br/2025/10/07/jornada-das-criancas-sem-terrinha-
reflete-sobre-crise-climatica-e-genocidio-na-palestina/
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Este universo € analisado num movimento entre abstrato e concreto, cujo
entendimento profundo leva a uma superacdo do abstrato e desagua num
entendimento critico e complexo da estrutura concreta (Freire, 1974). Neste caso,
reitera-se que ao relacionar a questdo da Palestina com a questdo sem-terra, as
criangas passam a identificar aspectos comuns presentes em ambos os conflitos,
aspectos estes gerados por estruturas capitalistas, coloniais e de exploragao,

justamente o que da origem aos conflitos pela terra.

Desta feita, a cancdo ndo se remete a um hinario, mas a um samba, trazendo
a um assunto internacional um ritmo mais representativo do universo musical
brasileiro. O arranjo traz instrumentos mais peculiares do género, como o cavaquinho,
o violdo e a percusséao. O canto é coletivo, por um grupo de criangas. Apesar do tema
abarcar uma histdria sensivel, a cancéo impulsiona a um ritmo mais otimista e traduz
musicalmente o apoio e a solidariedade do MST aos palestinos. Fosse em 2025,
certamente esta composicao teria um apelo maior de denuncia, frente ao massacre
que ora continua por parte do Estado de Israel, numa das maiores violéncias ja
cometidas contra uma populacéao indefesa.

OCUPACAO
Brigada Axé?°

Pra entrar na ocupacao tem que ter unido
OBA! AGORA EU JA POSSO ENTRAR
Pra entrar na ocupacgéao
Temos que RESISTIR
que COOPERAR
que PRODUZIR
que REPARTIR
que EDUCAR
Durante a ocupacgao
Acontece a educacgdo (MST, 1994, p.11)®

Ocupacgao, de Brigada do Axé, por sua vez, apresenta de forma breve o ideario

que permeia a ocupagao. Os assentamentos se constituem enquanto espaco de luta

2 Para maiores informagdes sobre o coletivo Brigada Axé e para uma analise pormenorizada do
cancioneiro do Plantando Cirandas, ver as dissertagbes: BOGO, Tainan Cristina de Araujo. Cangbes
da terra: a produgao musical do MST como instrumento de luta social. 2020. 126f. Dissertagao
(Mestrado em Estado e Sociedade) — Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias, Programa de Pos-
Graduagao em Estado e Sociedade, Universidade Federal do Sul da Bahia, Porto Seguro, 2020; e
ELIAS, Renan. O contexto sonoro do MST-PR: nao € sé musica. Dissertagao (mestrado) - Universidade
Federal do Parana, Setor de Artes, Comunicagéo e Design, Programa de P6s-Graduagéo em Musica,
Curitiba, 2023.
%0 Plantando Cirandas v.3. Disponivel em: <https://mst.org.br/2023/10/15/plantando-ciranda-03/>. Obs:
deve ser feito download.
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politica, unido de classe e educacao. Nas ocupag¢des, conforme abordado no primeiro
capitulo, organizam-se de forma coletiva o trabalho, a politica e a educagao. A cangéo
evidencia o carater coletivo da ocupacdo que se da enquanto processo historico
continuo. As criangas ndo apenas relembram ocupagdes anteriores, como igualmente
sdo inseridas num processo histérico de luta, reforcando ndo apenas sua identidade,
mas também se familiarizando com conceitos-chave para o movimento, como:

resisténcia, cooperacgao, coletividade e educacao.

Ao transportar o passado das ocupacgdes para o presente, cria-se um elo entre
passado, presente e futuro, assim as cirandas atuam também como uma
representacdo da continuidade do movimento (Rusen, 2007). Dessa forma, os sem-
terrinha, de forma ludica, sdo conduzidos para as ocupacgdes anteriores e a medida
que vivem também essa realidade sdo capazes de vislumbrarem, também, o futuro
delas no fluxo da consciéncia histérica, além de funcionarem como um catalisador de
identidades. Ademais, este fluxo se da na relagao dos grupos e dos homens consigo
mesmos (Rusen, 2007). Além de introduzir as criangas na luta pela reforma agraria,
reforca o papel formativo da educacgao e sua indissociabilidade do processo educativo,

permitindo que, desde pouca idade, se reconhegcam enquanto agentes dessa luta.

A coletividade caracteristica do MST é também expressa musicalmente pela
interpretacédo do cantor, acompanhado por um coro, em forma de balada, com o canto

trazendo marcada énfase no discurso musical e na mensagem elaborada.

O TRABALHO GERA VIDA
Brigada Axé

Cinco horas da manha
Canta o galo garnizé
O meu pai levanta cedo
Minha mae ja esta de pé
E a patinha no terreiro
Faz qua... qua...qua...qua...qua...qua...
E a galinha cacareja
Pra dizer que vai botar

No caminho da escola
Aprendi a admirar
O cantar do passarinho
Majestoso sabia
Minha escola construida
Na forga do mutirdo
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O trabalho gera vida
No valor da unigo (MST, 1994, p.16).%

O Trabalho gera a vida também da Brigada Axé, narra o cotidiano agrario nas
ocupacoes e assentamentos. Neste caso, a presenca dos animais e da familia
integram de forma pratica e singela a formag¢ao dos sem-terrinha, por sua vez, a escola
construida em comunidade reforca o papel coletivo no processo educativo e cuidado
com as criancas. O trabalho também é colocado em destaque e da mesma forma
insere 0os mais jovens nesta ldgica, pois, no contexto do MST, o trabalho gera sentido
e identidade, em congruéncia com o que foi abordado no primeiro capitulo, ao
enfatizar que o trabalho no campo sustenta o movimento do ponto de vista material e
identitario. Sobre a relacdo entre trabalho e educag¢ao: o ensino € importante para
qualificar a aprendizagem obtida pelo trabalho (MST, 1994, p. 12), para além disso, é
necessario manter uma sintonia entre trabalho e escola, um devendo ajudar o outro e

as experiéncias devem ser pensadas em comunidade (MST, 1994).

Essa cancdo da uma mostra simples e ludica da cultura historica do movimento.
Em Risen (1994), a cultura histérica € definida como a pratica da consciéncia histérica
na vida de algum grupo e/ou sociedade. Por conseguinte, a cultura histérica € uma
categoria que exerce influéncia de forma extensa na vida humana, além de ter forte

relagcdo com a subjetividade humana expressada na pratica (Risen, 1994).

Nesse sentido, € importante destacar que o que se trata aqui € a dimensao
politica da cultura histérica, dimensao esta que diz respeito as “construgdes culturais
de sentido da consciéncia histérica que servem de orientagdo na vida pratica atual”
(Rusen, 1994, p. 18). A dimensao politica esta ligada também a construgao das
identidades que se amalgamam no intimo dos sujeitos e na relagdo entre pares
(Rusen, 1994).

No ambito musical, esta cangao remete as cantigas infantis, com uma mulher
interpretando-a suavemente, acompanhada por um violdo. Este acompanhamento ao
violdao é recorrente nos assentamentos, dada sua feicdo popular e pela menor
complexidade na execucdo musical, sendo ainda um instrumento de menor custo.

Esta cantiga também se aproxima mais intimamente de uma idade ainda mais tenra,

31 Plantando Cirandas v.2. Disponivel em: <https:/mst.org.br/2023/10/15/plantando-cirandas-01-2/>.
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explorando o ludico da vida no campo, com seus animais e toda sua atmosfera rural,
mas, ao final, reforcando a importancia da unido, tdo cara ao movimento.

ABC DA LIBERDADE
Brigada Axé

Cantarolando o ABC da LIBERDADE
A cada passo um sentido pra viver
Educando dentro da realidade
Campo e cidade uma alianga pra vencer

Eu sou A... de AMOR
Eu sou 0 B... de BRASIL
Eu Sou O C... da construcao da gente nova
O coletivo sim ... Individualismo nao
Um jeito novo de fazer educagio (MST, 1994, p. 17 — 18)*

ABC da Liberdade, da Brigada Axé, reforga a relagao indissociavel entre o
processo educativo do MST e a luta agraria, além de evidenciar que essa relagéo
busca formar “gente nova”, rompendo assim com a Iégica capitalista. A cangao reforga
a ideia do movimento de um processo educativo que parte da coletividade e da

realidade material dos assentados, em acordo com Paulo Freire (1996, p.69):

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somos 0s Unicos em que aprender é
uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que
meramente repetir a licdo dada. Aprender para nés € construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do
espirito.

Assim, ao tomar a realidade material como ponto de partida para a
aprendizagem e constru¢ao de conhecimento dos sem-terra, cultivam-se valores do
trabalho e da classe trabalhadora do campo dentro do processo educativo (MST,
1997). Na cancgao, estdo inseridos valores coletivos de forma ludica e simples
tornando possivel que os sem-terrinha atribuam sentido histérico as suas vivéncias e
se reconhegam enquanto parte do processo histérico do movimento, onde a educagao
é parte fundamental da transformacgao social. A cangao traz um arranjo de violao, com
uma intepretagdo masculina, acompanhada por uma segunda voz, prevalecendo o

timbre do violdo num ritmo de balada e mais acelerado.

CIRANDA INFANTIL
Zé Pinto

%2 Plantando Cirandas v.3. Disponivel em: <https://mst.org.br/2023/10/15/plantando-ciranda-03/>. Obs:
deve ser feito download.
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E ja um, é dois, é trés,
ja aprendemos contar
E quatro, & cinco, é seis
agora ndés vamos parar.
Um tempo pra gente brincar antes de chegar a mil.

Em nome da Reforma Agraria ai, ai, ai um
viva a ciranda infantil. (bis)
De ciranda em ciranda, aprender a cirandar, (bis)
como o estatuto diz: estudar,
brincar feliz e aprender a cantar. (bis)

E vamos la.
Vamos plantar poesia, e vamos la.
Vamos colher alegria, e vamos la.
E ja hora de estudar.

E um, é dois, é trés,
ja aprendemos contar.

E quatro, & cinco, é seis,
agora nos vamos parar.
Um tempo pra gente brincar
antes de chegar a mil

Em nome da Reforma Agraria ai, ai, ai
um viva a ciranda infantil.
Viva! (MST, 2001, p.11).33

Ciranda Infantil, de Zé Pinto, sintetiza os principios educativos do MST ao
associar as praticas educativas e da ciranda infantil a educacao e a reforma agraria,
mencionando as atividades de brincar, cantar e dangar. Retomando o que foi citado
anteriormente, a ciranda é uma pratica coletiva desenvolvida em comunidade, assim
como a educacao e a luta politica sem-terra. Uma marca musical desta composigao &
que ela ndo é interpretada e gravada com a qualidade técnica e estética mais
profissional e apurada. Nao parece ser o objetivo da colegao, talvez com o intuito de
produzir sentido e identificagdo em quem ouve. Dessa vez, o arranjo traz um violao,
numa batida assemelhada a guarania, uma percussdo, com uma intepretagao
masculina e acompanhada por um coro, o que da também o carater coletivo, tao

recorrente no discurso sem-terra.

ABC da Liberdade e Ciranda Infantil sdo complementares. A primeira coloca a
educacado como parte fundamental do processo emancipatério da luta agraria, ja a

segunda da énfase aos valores socioeducativos do movimento, evidenciando a

33 Plantando Cirandas v.1. Disponivel em: <https://mst.org.br/2023/10/15/plantando-cirandas-01/>.
88



perspectiva ludica atribuida ao trabalho educativo realizado com as criangas. Em
ambas é abordado como o MST busca construir “‘gente nova” com base na
coletividade, na brincadeira, na danga, no cantar e no brincar. Além disso, as duas
permitem que as criangas se identifiquem de forma subjetiva ao reconhecer nas

musicas a materialidade da realidade em que vivem.

BROTOU UM PE DE EDUCAQZ\O
Zé Pinto

Brotou um pé de educacéao
na nossa escola,
a e professora e os alunos
que plantaram.
O objetivo é colher conhecimento,
e com carinho ele vai
sendo adubado.

Quando deu frutos nés choramos
de emocao,
porque a lagrima é coisa natural.
A gente cuida com produto alternativo,
porque veneno sempre causa muito mal,

O seu cheiro é o riso de Maria,
flor sdo os cabelos de Zequinha.
Sonho de terra que produz nosso alimento,
€ como o brilho no olhar de Mariquinha.

Na nossa escola os direitos séo iguais,
toda crianca tem direito de falar.
A gente canta, a gente brinca e se organiza,
e é por isso que gostamos de estudar. (MST, 2001, 19)*

Brotou um pé de educacgéo, de Zé Pinto, constr6i uma analogia do processo
educativo com o do plantio e da colheita. A cangao aborda a educacéo sem-terra como
um processo que é cultivado, cuidado e colhido fazendo referéncia direto ao cotidiano
dos assentados, cujo trabalho em grande parte gira em torno do plantio e da colheita
de alimentos cultivados pela comunidade, e assim também acontece com a educacgao.

Se é assim, a nossa Escola ndo pode se preocupar apenas com
0 que acontece nas aulas. Temos que pensar em todas as
experiéncias que a crianca deve ter dentro e fora da sala de aula
e de como a gente pode ligar uma coisa com a outra: como o

professor pode aproveitar nas suas aulas aquela horta que as
criancas estdo fazendo para ter mais verduras da merenda da

34 Plantando Cirandas v.1. Disponivel em: <https://mst.org.br/2023/10/15/plantando-cirandas-01/>.
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escola? Como transformar uma festa do dia da crianga numa
aprendizagem de organizagao e cultura? (MST,1993, p.3)

Assim, também no processo de construcao do espaco fisico das escolas e dos
demais espagos educativos a coletividade esta presente. A légica educativa (conforme
abordado nos capitulos anteriores), o processo e a responsabilidade educativa sdo de
competéncia coletiva. Logo, por meio dessa ciranda é explicado as criangas que a
escola é parte integrante do assentamento e que ela n&o existe fora da comunidade

e da luta pela terra.

Ao estabelecer uma relagédo entre a agricultura dos sem-terra com o cultivo
educativo, também €& evocada a questdo ambiental, numa critica a agricultura
predatoria, com seus agrotoxicos que envenenam a terra e as pessoas. Esta € uma
outra questao que ganhou forga nas duas ultimas décadas no interior do movimento,
que é a defesa do meio ambiente e por uma agricultura com produtos saudaveis e que
atendam as necessidades da sociedade brasileira, sem causar danos ambientais,

como é o caso do agronegocio.

Diferente das composi¢des anteriores, a intepretacdo da cantora é mais
profissional e traz um ritmo de marchinha, com o teclado também reproduzindo o som
de metais, acompanhado pela percussdo. O ritmo eleito, por si s6, impele ao

movimento e guarda forte relagdo com a forca empregada pelo MST em suas lutas.

DA LUTA BROTA A VIDA
Filhos da terra dos assentamentos

Sou sem terrinha, sou guerreiro vencedor
Sou desse chao, de onde brota o amor
Muito prazer, vou cantar, meus direitos defender
Trazendo nessa toada “Viva o MST”

Da luta brota a vida, da luta brota o amor
Aqui em nosso assentamento, nosso povo é lutador
Sou Sem-Terrinha Guerreiro, filho de trabalhador
Sou Sem-Terrinha Guerreiro, filho de trabalhador

No assentamento onde eu moro, ha muita transformacao
Pois todo mundo trabalha em prol de nossa nagéo
E nossa comunidade mora no meu coragao
E nossa comunidade mora no meu coragao
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Ser Sem-Terrinha é a aprender a viver em liberdade
Sabendo reconhecer que essa é sua identidade
Fazer a propria histéria, mudando a realidade
Fazer a propria histéria, mudando a realidade (MST, 2014, p.17)®

Da Luta brota a vida, composta por filhos de assentados, apresenta como a
identidade sem-terra e sem-terrinha € construida no contexto dos assentamentos,
além disso apresenta a luta pela reforma agraria como parte integrante do cotidiano
das criancas servindo como fator orientador da praxis do movimento. O assentamento
€ representado como um espacgo de transformacido da realidade e constituidor de
sentido para a vida das criangas. O trabalho, a coletividade e a transformagao social
sdo colocadas como aspectos fundantes da identidade histérica dos sem-terra. Em
Rusen (2007, p. 87):

A constituicao da identidade efetiva-se, pois, numa luta continua por
reconhecimento entre individuos, grupos, sociedades, culturas, que nao
podem dizer quem ou o que sao, sem ter de dizer, ao mesmo tempo,
guem ou o0 que sao 0s outros com os quais tém a ver. Porque isso é
assim e porque as historias sdo também atribuicdes de identidade
(razado pela qual se trata igualmente de uma questao de poder saber
quem pode contar a histéria a quem, histéria que diz a este quem ele
€), ndo se costuma acreditar cegamente nas histérias. Elas tém de ser
narradas de forma tal que as duvidas que surgem na luta pelo

reconhecimento ndo cheguem a ser formuladas ou pelo menos venham
logo a ser resolvidas pelas histérias no movimento de sua narrativa.

Dessa forma, quando tomamos as criangas como expressdo da consciéncia
histérica do movimento, apreende-se que o passado € interpretado e funciona como
um mecanismo de rompimento da tradicdo, num movimento de interagcdo dos sem-
terra com eles mesmos e com a realidade dos assentamentos e ocupagdes. Ao pensar
as cirandas como parte fundante do aprendizado sem-terrinha, entende-se que o
sujeito ndo se constitui apenas baseado na objetividade e na cientificidade, pois ndo
ha experiéncia historica livre de interpretacdo, nem orientacdo historica livre de

experiéncia (Rusen, 2007).

E justamente nesse campo da cultura e da cultura histérica que os potenciais
da racionalidade atuam na vida pratica, € o campo da interpretacdo do mundo com

operagdes de constituicdo de sentido, numa relagdo de orientagdo politica e estética

35 Plantando Cirandas v.3. Disponivel em: <https://mst.org.br/2023/10/15/plantando-ciranda-03/>. Obs:
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em que ciéncia e arte se instrumentalizam no campo da consciéncia historica: “Nesse
sentido: A arte confere a elaboracdo da memodria pela consciéncia historica um
potencial de sentido que pertence a vivacidade da cultura histérica” (Rusen, 2007,
p.132).

HERDEIROS DA LUTA PELA TERRA
Criangas das Brigadas de Familias: Maria Rosa, 25 de Maio e Justino/SC

Caboclos unidos em luta, na defesa do nosso chéao
Homens, mulheres e criangas com pau, foice e facao
Enfrentam nas batalhas, até balas de canhao

Contestado ontem, Sem-Terra hoje
Lutando pelo mesmo chéao
Lutando pelo mesmo chao

Na roda viva da histdria, com a terra na méo
Nem com o fogo na ponte a marcha parou
O latifundio ocupado, a luta continuou
Para ser terra viva, cultivar sem agressao
Acreditar nos principios combatendo a exploragao
Comida Saudavel na mesa, alimentando a populagéo

Somos Sem-Terrinha, herdeiros da luta pela terra
Nossos sonhos se constroem na Educacédo do Campo
Educando, educadores, vivendo novos valores. (MST, 2014, p. 19)%*

A cancao Herdeiros da luta pela terra traz um aspecto importante para o
argumento central deste trabalho, foi composta de forma coletiva por criangas sem-
terrinha. Assim, a letra demonstra que as criangas ndo apenas sao parte ativa do
movimento e da constituigdo da pratica educativa e das cirandas, mas também
explicita que elas possuem grau de consciéncia historica ao demonstrarem isso por

meio da narrativa apresentada na composi¢ao. Em Rusen (2007, p.107):

A apropriacao da histéria “objetiva” pelo aprendizado historico é, pois,
uma flexibilizacdo (narrativa) das condicdes temporais das
circunstancias presentes da vida. Seu ponto de partida sédo as histérias
que integram culturalmente a propria realidade social dessas
circunstancias. O sujeito ndo se constituiria somente se aprendesse a
historia objetiva. Ele nem precisa disso, pois ja esta constituido nela
previamente (concretamente: todo sujeito nasce na historia e cresce
nela). O que o sujeito precisa € assenhorear-se de si a partir dela. Ele
necessita, por uma apropriagdo mais ou menos consciente dessa
histéria, construir sua subjetividade e torna-la a forma de sua identidade

% Plantando Cirandas v.3. Disponivel em: <https://mst.org.br/2023/10/15/plantando-ciranda-03/>. Obs:
deve ser feito download.
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histérica. Em outras palavras: precisa aprendé-la, ou seja, aprender a
si mesmo.

Tendo em vista que a racionalidade cognitiva do pensamento historico esta
intimamente ligada ao aspecto politico, por conseguinte, a narrativa corresponde a um
modo proprio de argumentacgéo racional (Rusen, 2001). Sobre o grau de consciéncia
histérica, percebe-se ndao apenas um entendimento da experiéncia histérica, mas
também ocorre uma dimenséo interpretativa que acarreta numa orientagado temporal
(Rusen, 2007).

A cancado demonstra, ainda, um entendimento por parte dos sem-terrinha de
que eles sado herdeiros, como diz o titulo, da luta agraria ao reconhecer que esta é
uma luta continua, num entrelace entre as trés dimensdes temporais (presente,
passado e futuro). Esse liame aparece em “Contestado ontem, Sem-terra hoje”
demonstrando a continuidade da luta. Essa heranca nao é apenas da luta, mas de
valores politico-ideoldgicos. Outro ponto central da cangdo e do argumento deste
trabalho é que a luta agraria se da também no espacgo educativo, nesse espaco de
disputa em que se busca romper com a hegemonia da educagao tradicional e do
acesso a terra. Em Freire (1974, p. 31-32), é possivel descortinar parte deste

processo:

O proprio da consciéncia é estar com o mundo e este procedimento é
permanente e irrecusavel. Portanto, a consciéncia é, em sua esséncia,
um 'caminho para' algo que nao é ela, que esta fora dela, que a circunda
e que ela apreende por sua capacidade ideativa. Por definicdo, continua
o professor brasileiro, a consciéncia &, pois, método, entendido este no
seu sentido de maxima generalidade. Tal é a raiz do método, assim
como tal € a esséncia, da consciéncia, que sé existe enquanto
faculdade abstrata e metddica. "

Porque assim €, a educagcdo a ser praticada pela lideranca
revolucionaria se faz co-intencionalidade.

Educador e educandos (lideranca e massas), co-intencionados a
realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sao sujeitos no
ato, ndo s6 de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas
também re-criar este conhecimento.

Ao alcancarem, na reflexdo e na acdo em comum, este saber da
realidade, se descobrem como seus refazedores permanentes.

Deste modo, a presenga dos oprimidos na busca de sua libertagao,
mais que pseudo-participacado, é o que deve ser: engajamento.

Dessa forma, a intencionalidade implicada na educagdo sem-terra é

revolucionaria, uma vez que, em suas raizes na materialidade, os educandos passam
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a conhecer a realidade e a interpreta-la de forma critica. Logo, as criangas criam e
recriam ndo apenas o conhecimento, mas o modo de vida e a identidade sem-terra,
conforme abordado nos capitulos anteriores deste mesmo trabalho, sendo um
processo que se retroalimenta, nas palavras de Paulo Freire: sdo “refazedores

permanentes.”

No caso desta ciranda, é possivel abordar também um entrelace entre as
teorias de Rusen e Paulo Freire, como nos conceitos de caréncia de orientacao e
situacao limite, em que o primeiro diz respeito ao momento em que as referéncias
histéricas que o sujeito carrega deixam de ser suficientes para produzir respostas para
as demandas do presente, havendo assim a necessidade de buscar novas narrativas
e experiéncias para que possam voltar a compreender e agir diante dessas novas

situacgdes, pois:

Se as caréncias de orientacao no tempo sao dirigidas ao pensamento
sobre o passado, entao sao requeridos critérios de sentido. Sdo estes
que regulam o trato reflexivo dos homens com seu mundo e consigo
mesmos. Eles decidem como deve ser interpretada a mudanca do
homem e de seu mundo, a fim de que se deem orientacdes praticas da
vida humana no tempo que tenham “sentido”, sem o que as caréncias
de orientagdo nao poderiam vir a ser satisfeitas. (Rusen, 2001, p.31)

Em Freire (1974), chamamos de situagao limite as condi¢des histdricas que
oprimem e violentam os sujeitos, essas condigbes primeiramente tidas como
insuperaveis nao sao condi¢des naturais, sdo impostas e construidas historicamente.
Quando o sujeito se conscientiza, percebe que estas situagdes podem ser superadas

a partir de agdes transformadoras e orientadas pela praxis:

Esta é a razao pela qual ndo sao as "situagdes limites", em si mesmas,
geradoras de um clima de desesperanca, mas a percepgdo que 0s
homens tenham delas num dado momento histérico, como um freio a
eles, como algo que eles ndo podem ultrapassar. No momento em que
a percepcgao critica se instaura, na acdo mesma, se desenvolve um
clima de esperanca e confianga que leva os homens a empenhar-se na
superacgao das "situagdes-limites”

Esta superacdo, que nao existe fora das relagbes homens-mundo,
somente pode verificar-se através da acdo dos homens sobre a
realidade concreta em que se dao as "situacdes-limites".

Superadas estas, com a transformagao da realidade, novas surgiréo,
provocando outros "atos-limites" dos homens (Freire, 1974, p. 51-52).

Ambos os conceitos dizem respeito a um rompimento de continuidade, quando

as interpretagbes e sentidos tradicionais ndo mais suprem as demandas da vida
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cotidiana, deixando de servir como orientadores da agédo. Assim, exige-se uma
reestruturacdo do conhecimento e do pensamento. No contexto das cirandas, os sem-
terra vivem uma situagao-limite ligada a negacéao de direitos e da repressao, gerando
assim uma caréncia de orientacdo. As criangas ocupam um papel de fornecer
alternativas de superacdo da situagao-limite e da caréncia de orientacdo ao
construirem novos sentidos nesta pratica educativa. A crise, entdo, orienta a acao

coletiva para a transformacgao da realidade.

UNIDOS DO AMANHA
Criangas das Comunas da Terra Dom Tomas Balduino Dom Pedro Casaldaliga e Irma
Alberta e da Comuna Urbana Dom Helder Cdmara — Jandira/SP

A Lona Preta tocando brota a semente do chao
Sem terrinha é o fruto da nacéo
No campo e na cidade tem amor e uniédo
Sem terrinha pra fazer revolugao

Tudo comecou la no barracdo antes da gente nascer
De noite batucada reunia o pessoal
Marchando até a entrada do acampamento, era o nosso carnaval

Nascemos pra lutar, lutamos pra vencer
Em reunido, em mutirdo, ciranda que tem desde a ocupagéao
O Movimento é pra valer, no campo e na cidade somos MST
E na Comuna a gente planta sem veneno
Que e pra comida ser gostosa e fazer bem
Afasta o mato, cava um buraco, pde com carinho a semente
Tem que adubar, tem que regar
Cuidar bem assim permanente

Depois o tempo passa e a gente colhe, a gente come
E comeca tudo outra vez

De manha cedo vejo a bandeira ao sol, de casa em casa
Vou chamar pro futebol
Depois de estudar, no rio vou nadar, juntar o Sem-terrinha pra brincar
Se a lua chegar, vamos descansar, sonhando com a conquista que vira
Comuna porque é na comunidade a nossa histéria
Que agora o sem terrinha vem contar (MST, 2014, p.32).%"

Unidos do Amanha foi composta pelas Criangas das Comunas da Terra Dom
Tomas Balduino, Dom Pedro Casaldaliga e Irma Alberta e da Comuna Urbana Dom
Helder Camara. Integra o cotidiano atual das criangas com o passado do movimento,

fazendo referéncia ao seu inicio e as primeiras ocupagdes. As criangas inserem-se de

37 Plantando Cirandas v.3. Disponivel em: <https://mst.org.br/2023/10/15/plantando-ciranda-03/>. Obs:
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forma geracional na continuidade e manuten¢cdo do movimento e da luta sem-terra.
Sem-terrinhas nesta cancédo aparecem como parte do processo e fruto do processo
que culminou na formagdao do movimento, tendo em vista que a familia foi parte
indissociavel de tal processo e mais uma vez inserem as criangas na trajetéria de

gestacédo e manutengdo do movimento.

Outro ponto importante abordado de forma implicita na cancdo é a mistica,
entendida pelo movimento como aquilo que articula as dimensdes emocionais €
praticas do movimento. As batucadas e as bandeiras compdem o quadro da mistica
valorizando a outra faceta do aspecto cultural sem-terra, pois € também pela mistica
que 0 movimento se mantém vivo.

A mistica nasce do coragao, € a dimensao do sentir, do querer, do amor
e do &dio, do sonho e da rebeldia, da alegria e da esperanca. Mas nao
se pode limitar a isso. Precisa ser atravessada pela razao.

Ou seja, a mistica deve estar presente em nossa vida de forma
permanente.

Mas existem alguns momentos em que ela expressa com mais for¢a. O
nosso desafio é fazer da ESCOLA, um processo em que se cultive

momentos em que se crie com as criangas novas formas de expressar
a mistica da luta em que fazem parte (MST, 1993, p.1).

O caso da mistica mescla-se com o conceito de cultura histérica (Risen 2007)
abordado anteriormente, tendo em vista que ambos potencializam a racionalidade
para que esta tenha influéncia direta na vida pratica por meio da interpretacéo da

realidade.

As letras selecionadas para analise neste capitulo demonstram de que forma,
tanto a pratica educativa sem-terra como um todo, quanto a pratica das cirandas
infantis, especificamente, sdo espagos de formagao historica, simbdlica e identitaria.
Por meio da musica, da danga, do ludico e da coletividade os sem-terrinha entram em
contato ndo apenas com conhecimentos histéricos, mas com a parte da luta pratica
do MST, da memoéria histérica do movimento e desenvolvem a identidade coletiva. As
cirandas também demonstram como o entrelace entre passado, presente e futuro

funcionam dentro da narrativa sem-terra.

As narrativas expostas explicitam de que forma o mecanismo da consciéncia
histérica teorizada por Jorn Risen funcionam, tendo em vista que a narrativa histérica

€ a forma como a consciéncia se expressa, além disso percebe-se a constituicao de
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sentido histérico, pois: “O sentido histérico requer trés condi¢des: formalmente, a
estrutura de uma histdria, materialmente a experiéncia do passado, e funcionalmente
a orientacdo da vida humana pratica mediante representacdes do passar do tempo”
(Rusen, 2001, p.169). Na pratica das cirandas, o ludico e o brincar ndo s&o aspectos
secundarios, sdo partes fundantes da pratica. Os sem-terrinha desenvolvem-se de
forma integral tendo em vista que as dimensdes afetivas, ludica e histérica sé&o
articuladas na cantiga de roda.

A crianca para o MST deve aprender a interpretar a realidade partindo dela
mesma:

Com isso, entdo, vem a importdncia da organizagdo do processo
educativo dessa crianga, no sentido de ajuda-la a entender o que
acontece no seu meio, para que va elaborando melhor seu pensamento
sobre as agoes vivenciadas por ela em diferentes situagbes da vida do
adulto; para ajuda-la a desenvolver as suas expressdes — que fale do
seus medos, das suas dores, enfim, para organizar um processo de
formagcdo junto a ela, para que va elaborando argumentos,
conhecimentos diferenciados sobre as pessoas, sobre os objetos e as
coisas que fazem parte do seu meio, afim de que va também
percebendo o valor que os mesmos tém dentro do seu trabalho, dentro
da luta e da natureza, porém sabendo considerar os sonhos da crianga,
suas alegrias e medos que fazem parte do “seu mundo” (MST,1997

p.7).

A consciéncia historica, explicitada nas cirandas articula e se aproxima de uma
consciéncia critico-genética, isto €, o tipo mais avangado e ideal de consciéncia
histérica (Rusen, 2007). Jorn Rusen descreve quatro estagios da constituicdo de
sentido: tradicional, exemplar, critica e genética, ressalta ainda que estes nao
aparecem de forma pura. A tradicional possui uma interpretacdo com base na
manutencido da ordem e da continuidade e resisténcia a mudangas. A exemplar é a
“historia Magistra vitae” onde aparece uma maior abstracdo interpretativa e uma

valorizacdo do campo da experiéncia (Rusen, 2007).

Ja a critica apresenta um rompimento com a tradi¢ao, explicagdes alternativas,
novas interpretacdes, perspectivas interculturais marcadas pela ruptura da
continuidade. Ja a genética apresenta uma divergéncia estrutural entre tudo o que se
acumulou e o totalmente novo (Rusen, 2007). E na relacdo dialética entre a
constituicdo critica e genética que aparece a identidade, juntamente com as

categorias de evolugao e progresso, isto se da justamente pelo rompimento de valores
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dados e pela valorizagcdo da experiéncia. Por sua vez, este movimento permite que

novas interpretagdes surjam.

Sendo assim, as cirandas infantis articulam a consciéncia num nivel critico-
genético orientado para a transformacao social. Ao passo que rompem com a ordem
imposta articulam nas criangas novas interpretagdes historicas e temporais baseadas
na realidade da luta agraria. Esta articulagdo permite que os sem-terrinha
compreendam a realidade como um resultado de um processo histérico passivel de
disputa e transformagao e ndo como uma realidade imutavel. Esta pratica educativa
valoriza a experiéncia sem-terra projetando uma possibilidade de mudancga através da
luta politica e social do MST, favorecendo o desenvolvimento da identidade sem-terra
que acompanha o movimento construido no fluxo da histéria e ndo como algo inerente

e imutavel.

Rusen (2007) aponta ainda que, na didatica da histéria, a praxis é o fator
determinante da ciéncia, sendo assim, diante do exposto, pode-se dizer que a pratica
educativa das cirandas carrega uma cientificidade propria e ela € propriedade do saber

histérico diretamente ligado a formacgéao historica:

“Formacao” significa o conjunto das competéncias de interpretagéo do
mundo e de si proprio, que articula 0 maximo de orientagao do agir com
0 maximo de autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de
autorrealizacdo ou de reforgo identitario. Trata-se de competéncias
simultaneamente relacionadas ao saber, a praxis e a subjetividade. Em
que consistem essas relagbes e como avaliar seu éxito ou fracasso?
Formacado opbe-se criticamente a unilateralidade, a especializagao
restritiva e ao afastamento da pratica e do sujeito. Ela pressupde a
capacidade de apreender os contextos abrangentes - e de refletir sobre
eles —, nos quais se formam e aplicam capacidades especiais. A
categoria da formacao refere-se a vinculagao entre saber e agir exigida
pela caréncia de orientacdo do sujeito agente, pois insere-se na
representacdo do todo que constitui a situacdo em que o agente deve
lidar com seus problemas. (Risen, 2007, p.95)

Seguindo nesta linha, é possivel dizer que as cirandas se inserem na matriz
disciplinar da ciéncia da histéria (Rusen, 2001, p.164), conforme imagem na

sequéncia.
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Métodos
[repras da pesquisa empirica)

@

Perspectivas Foriias
da |r]1erpreta;ﬁo [Clem:ta especmhzad't {de representacéo]
[teorias, perspec-
tivas, categorias] \ /
Principios

do sentido (histérico)

/V ida ptak

Interesses
[caréncias de orientacdo na
mudanga temporal do munio S5 o db i e

contemporaneo] cionamento do agjr hu-
mano e de concepcdes da
identidade histdrica]

(1) estratégia politica da memdria coletiva

(2) estratégia cognitiva da produgao do saber histérico

(3) estratégia estética da poética e da retérica da representagio
histérica

Fungdes
[de orientagdo cultural

Imagem 1 — Matriz disciplinar da consciéncia historica

As cirandas coadunam-se a matriz disciplinar, pois, a mesma, serve para
analisar formas tipicas de constituicao de sentido (Risen, 2001). A investigagcao por

meio da matriz engloba as trés dimensdes da constituicdo do saber historico:

1) Na inter-relacdo entre as caréncias de orientacdo e as
funcdes de orientacao cultural, a constituicdo histérica de sentido é
determinada por uma estratégia politica da memoria coletiva;

2) na inter-relagéo entre as diretrizes de interpretacdo e os
métodos de elaboracdo da experiéncia, a constituigdo historica de
sentido é determinada por uma estratégia cognitiva da producdo de
saber historico;

3) e na inter-relagdo entre as formas de representagéo e as
fungdes de orientacdo, a constituicdo histérica de sentido é
determinada pela estratégia estética da poética e da retdrica da
representacao historica. (Rusen, 2001, 163)
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Ao englobarem simbolos, memoéria e experiéncias comuns e coletivas dos sem-
terra, as cirandas articulam essas trés dimensdes, em primeiro lugar, ao superarem
caréncias de orientacdo dos sem-terrinha e ao vincularem o cotidiano com a memoéria
coletiva, fortalecendo a identidade e o senso de pertencimento ao movimento. Em
segundo lugar, transformam a experiéncia em conhecimento que é compartilhado
enquanto brincam, cantam e dangam. Portanto, as cirandas oferecem aparatos para
a interpretacdo da realidade, produzindo saber histérico. Em terceiro e ultimo, o
carater estético presente na mistica, na musicalidade e na dancga, que sao aspectos
retoricos e poéticos que sensibilizam os educandos durante as cirandas, tornando o

conhecimento ainda mais palatavel.
Nas palavras de Paulo Freire (1967, p.48-49):

Exatamente porque, ser finito e indigente, tem o homem na
transcendéncia, pelo amor, o seu retorno a sua Fonte. Que o liberta. No
ato de discernir, porque existe e nao s6 vive, se acha raiz, por outro
lado, da sua descoberta de sua temporalidade, que ele comega a fazer
precisamente quando varando o tempo, de certa forma entado
unidimensional, atinge o ontem, reconhece o hoje e descobre o
amanha.

Assim, as cirandas articulam orientacdo, interpretacdo e orientacdo
participando de forma importante na formacdo da consciéncia histérica dos sem-

terrinha.

Finalmente, a partir da analise das cirandas, procurou-se tracgar paralelos nao
apenas entre a educacao infantil no MST, as cirandas infantis, a didatica da histéria e
as teorias de Paulo Freire, mas também buscar compreender de que forma as
operagdes mentais da consciéncia historica aparecem nas narrativas expostas nas
cangoes. Dessa forma, compreende-se essa pratica como agente formador de

consciéncia histdrica e parte integrante da cultura histérica do movimento sem-terra
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CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo analisar as Cirandas Infantis do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) enquanto pratica educativa, inserindo-as
no contexto geral da educagcdo sem-terra. Buscou-se entender como esta pratica
educativa e de cuidado funcionou como um veiculo formador da consciéncia historica
nas criangcas sem-terrinha. Para tal fim, analisou-se especialmente a coletanea
“Plantando Cirandas”, entendendo-a como mostra da narrativa historica e da cultura

historica sem-terra dirigida as suas criangas.

No primeiro capitulo deste trabalho, foi abordado o processo histérico e politico
que culminou na formag¢ao do movimento que hoje chamamos de MST. O movimento
da seus primeiros passos num contexto de modernizagao conservadora da agricultura
e disputa pela terra durante a ditadura militar (1964 — 1985). Além disso, os sem-terra
herdam, enquanto movimento, experiéncias de movimentos sociais organizados
anteriores, como as Ligas Camponesas, o MASTER, MASTRO e as ULTABSs,
evidenciando o MST enquanto movimento politico-ideolégico composto por
camponeses e trabalhadores rurais comprometidos com a reforma agraria e com a

transformacao social.

Desde a génese e gestacdo do MST enquanto movimento social nacional, a
educacao ocupou um lugar central e estratégico, sendo que a formagao escolar e
politica é entendida enquanto pecgas fundamentais para o projeto politico que os sem-
terra buscam construir no processo de luta pelo acesso e permanéncia a terra. A luta
no campo educativo nao se da apenas pelo acesso a educagao, mas igualmente pela
formacdo de uma escola alinhada com os valores do sem-terra, numa recorrente
busca pelo rompimento com a educacgao tradicional que trata os educandos como
recipientes vazios, esperando para serem preenchidos por conhecimentos prontos e
reproduzidos pelo educador. O rompimento desta légica tradicional de educagao se
da também pelo fato dos sem-terra conceberem suas criangas como parte constituinte
e agentes ativos do movimento e da luta pela transformacéao social.

Aprendemos que o processo de formagdo humana vivenciado pela
coletividade Sem Terra em luta é a grande matriz para pensar uma
educacao centrada no desenvolvimento do ser humano, e preocupada
com a formagdo de sujeitos da transformacgado social e da luta

permanente por dignidade, justica, felicidade. Buscamos refletir sobre
o conjunto de praticas que faz o dia a dia dos Sem-terra, e extrair delas
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licdes de pedagogia, que permitem qualificar nossa intencionalidade
educativa junto a um numero cada vez maior de pessoas. Aprendemos
também que a escola deve fazer parte deste processo; buscamos
refletir sobre a pedagogia de uma escola que assume o vinculo com
esta luta e este Movimento (MST, 2004, p.14).

A pratica formativa sem-terra permite que as criangas atribuam sentido a sua
experiéncia no campo e se tornem capazes de compreender sua realidade material
de forma complexa, o aprendizado nos assentamentos esta intimamente ligado a
realidade vivida e com os principios fundantes do MST: solidariedade, coletividade e
transformacao social. Assim, as cirandas se constituem enquanto espacos que
respeitam esses valores e os colocam em pratica de forma ludica e integrada a
infancia sem-terra. Segundo Freire (1967, p.51):

A partir das relagbes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criagao, recriagcao e decisao, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo que ele mesmo é o
fazedor. Vai temporalizando o espacgo geografico. Faz cultura. E € ainda
0 jogo dessas relagbes do homem com o mundo e do homem com o0s
homens, desafiando e respondendo ao desafio, alterando, criando, que
nédo permite a imobilidade, a ndo ser em termos de relativa
preponderancia, nem das sociedades nem das culturas. E, na medida
em que cria, recria e decide, vao se conformando as épocas historicas.

E também criando, recriando e decidindo que o homem deve participar
dessas épocas.

No segundo capitulo desta dissertagao, o trabalho focou em abordar a pratica
educativa do MST e o espaco das Cirandas Infantis enquanto espagos educativos que
se baseiam no lugar do brincar, cantar e dangar, interagindo com o ambiente. Nesse
capitulo, evidenciou-se ainda a intencionalidade n&o apenas do espaco das cirandas,
mas também do projeto educativo sem-terra como um todo, com o movimento
buscando construir sentido e identidade. Na secdo mencionada, também se abordou
o debate acerca de como estas praticas estao relacionadas com as teorias do ensino

de histéria, em especifico, da didatica da historia.

Tanto a pratica educativa como um todo, quanto as cirandas infantis,
especificamente, trabalham na estrutura da consciéncia histérica tendo em vista que
estdo diretamente relacionadas com a vida pratica (Rusen, 2007). A importancia do
debate sobre a consciéncia histérica na l6gica educativa do MST se deu em razéo do

encontro da perspectiva de rompimento da ordem vigente e com a superagdo dos
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entraves impostos pela estrutura capitalista. Isso denota ainda uma caracteristica da
consciéncia histérica: ela impede, em certo nivel, que os sujeitos sejam cooptados

pela estrutura (Rusen, 2007).

Ja no terceiro capitulo, o debate se aprofunda. Nesta secdo sao analisadas 10
cirandas, cujas analises foram feitas partindo das teorias da didatica da historia
propostas por Jorn Risen e as teorias de Paulo Freire, buscando compreender as
possibilidades de construcdo de conhecimento, consciéncia e identidade histérica nos
sem-terrinha. As cirandas analisadas mostraram narrativas que entrelacam presente,
passado e futuro, articulando a memdéria do movimento com conhecimentos historicos,
num processo que busca dar sentido as experiéncias das criancas. A partir deste
processo educativo, as criangas tornam-se capazes de pensar historicamente e de
produzir narrativas, sendo que, de acordo com Rusen (2007), a narrativa histérica
constitui a consciéncia historica na medida em que recorre a memoria para interpretar
a experiéncia no tempo (Rusen, 2007), neste caso, a lembranga € a memoria coletiva

do movimento.

Vale ressaltar que a consciéncia historia ndo € idéntica a lembranca, esta é a
experiéncia no tempo que nos impulsiona para as profundezas do passado (Rusen,
2007, p.62-63). Pode-se dizer, assim, que as cirandas ajudam a formar o pensamento
histérico por meio do ludico, ao passo que essa narrativa transporta o passado para o
presente, apresentando as criangas a nogao de continuidade do movimento3?. Essa é
uma especificidade da narrativa essencial para o movimento e para a discusséo das
cirandas. E por meio da nogdo de continuidade que o movimento pode continuar

existindo.

A partir das analises percebeu-se que as cirandas produzem uma forma
especifica de consciéncia histérica, em que as criangas se reconhecem enquanto
herdeiras da luta agraria e do movimento, por conseguinte, sendo capazes de
interpretar o mundo e agir de forma consciente a partir da realidade que interpretam.
Essa interpretacdo nao fica restrita ao presente e ao passado, mas incorpora em si
uma perspectiva de continuidade do movimento, onde estes conhecimentos e

identidades sao produzidos e reproduzidos pelos sem-terrinha. Assim a orientagao

38 A narrativa histérica possui trés especificacbes, a terceira é essencial para a discussdo acerca das
cirandas séao elas: lembrangas, memoaria e identidade/continuidade (Rusen, 2007).
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para a vida ocorre em duas dimensdes: para dentro, na identidade, e para fora, na
praxis (Rusen, 2007).

Conclui-se que as Cirandas Infantis do MST constituem uma experiéncia
educativa que desafia e rompe com valores e praticas tradicionais ao integrar musica,
danga e brincadeiras a fim de comunicar a memodria coletiva e conhecimentos
histéricos sem-terra, levando a formagao histérica para além dos muros da sala de
aula, rompendo também com as praticas tradicionais de educacao criticadas nas
obras de Paulo Freire. Vale ressaltar que o foco deste trabalho privilegiou uma analise
das letras das musicas contidas na coletdnea “Plantando Cirandas” e ndo abrangeu
um trabalho de campo, o que poderia ter ampliado sobremaneira a leitura desta

realidade social.

Apesar dos recortes no corpus da pesquisa, os resultados mostraram que as
Cirandas Infantis possuem papel importante na formacao histérica e identitaria das
criangas sem-terrinha, servindo como instrumentos para a construgao de sujeitos
conscientes e engajados na luta do MST. O entrelace entre presente, passado e futuro
juntamente com seu carater ludico e coletivo reafirmam sua verve transformadora e
libertadora. Em suma, aprender no contexto do sem-terra, significa emergir ao mundo
a partir de sua experiéncia histérica e se reconhecer enquanto parte integrante de um
movimento em constante construgao. Por fim, as cirandas infantis ndo sdo apenas
instrumentos de educagdo, mas também importantes meios de manutencédo e

perpetuacdo da memoria e da narrativa histérica sem-terra.

104



Referéncias

BARCELLOQOS, Luis Henrique dos Santos. A ciranda infantil e as criangas sem terrinha:
educacéo e vida em movimento. 2020. 140 f. Dissertagao (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia,
2020.

BARROS, Monyse Ravenna de Sousa. Os sem terrinha: Uma historia da luta social
no Brasil (1981-2012). 2013. 227f. — Dissertagéo (Mestrado) — Universidade Federal
do Ceara, Programa de Pos-graduacao em Historia, Fortaleza (CE), 2013.

BIHAIN, Neiva Marisa. A trajetoria da educacéo infantil no MST: de ciranda em ciranda
aprendendo a cirandar. 2001. 104 f. Dissertagédo (Mestrado)-Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2001.

BOGO, Tainan Cristina de Araujo. Cangbes da terra: a produ¢gdao musical do MST
como instrumento de luta social. 2020. 126f. Dissertagdo (Mestrado em Estado e
Sociedade) — Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias, Programa de Pods-
Graduacao em Estado e Sociedade, Universidade Federal do Sul da Bahia, Porto
Seguro, 2020.

BORGES, Maria Celma. De pobres da terra ao movimento sem terra: praticas e
representagcbes camponesas no Pontal do Paranapanema - SP. 2004. 391 f. Tese
(doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras de
Assis, 2004.

BRASIL. Ministério da Reforma e do Desenvolvimento Agrario. Lei n. 4.504, de 30 de
novembro de 1964. Dispde sobre o Estatuto da Terra e da outras providéncias.
Brasilia, DF, 1985. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|4504.htm.
Acesso em: 06 dez. 2024.

CALLENDER, Déborah. Histérias da ciranda: siléncios e possibilidades. Textos
escolhidos de cultura e arte populares, Rio de Janeiro, v.10, n.1, p. 113 132, mai.
2013.

CALDART, Roseli Salete. Educacdo em movimento: formagdo de educadoras e
educadores no MST. Petrépolis: Vozes, 1997.

CALDART, Roseli Salete. O MST e a formacdo dos sem-terra: o movimento social
como principio educativo. Estudos Avangados, v. 15, p. 207-224, 2001.

CALDART, Roseli Salete et al. (Org.). Dicionario da educagcdo do campo. Rio de
Janeiro: EPSJV; Sao Paulo: Expressao Popular, 2012

CAMPANA, Maristela Alberini Loureiro. Ciranda: do canto de roda ao universo
composicional contemporaneo / Maristela Alberini Loureiro Campana. - Sao Paulo :
[s.n.], 2011.

CAMPOS, Joao Carlos de. O Movimento Nacional Por Uma Educagédo do Campo, das
Aguas e das Florestas Enquanto Intelectual Coletivo de Classe. Tese de Doutorado
em Educagdo. Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo. Area de concentragéo:
Educacao, Linha de Pesquisa: histéria da educagao. Universidade Estadual do Oeste
do Parana — UNIOESTE, Cascavel, 2024. 122 f.

CERRI, Luis Fernando. Os Conceitos de Consciéncia Histérica e os desafios da
Didatica da Historia. Revista de Histéria Regional. 6(2): 93-112, Inverno 2001.

105


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4504.htm

D'AGOSTINI, Adriana (2009). A educacdo do MST no contexto educacional brasileiro.
Tese (Doutorado). UFBA. Programa de Pos-Graduagédo em Educacéao.

DA MATA, Liene Keite de Lira. Os sem terrinha no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). 2015. 91 f. Dissertagao (Mestrado) — Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, 2015.

DINIZ, Jaime. Ciranda: roda de adultos no folclore pernambucano. Revista do
Departamento de Extensdo Cultural e Artistica. Recife, 1960.

LUEDKE, Ana Marieli. A formagé&o da crianga e a ciranda infantil do MST (Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra). 2013. 167 f. Tese (Doutorado) — Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2013.

ELIAS, Renan. O contexto sonoro do MST-PR: nao €& sé musica. Dissertacao
(mestrado) - Universidade Federal do Parana, Setor de Artes, Comunicagao e Design,
Programa de Pds-Graduagdo em Musica, Curitiba, 2023.

ENGELMANN, Solange; FURTADO, Lays. Centenario de Paulo Freire - Paulo Freire,
o educador do povo e a formagao politica. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, 12 jul. 2021. Disponivel em: https://mst.org.br/2021/07/12/paulo-freire-o-
educador-do-povo-e-a-formacao-politica/

ENGELMANN, Solange. Jornada Sem Terrinha de 2024 fortalece a construgéo da
infancia no MST. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 17 out. 2024.
https://mst.org.br/2024/10/17/jornada-sem-terrinha-de-2024-fortalece-a-construcao-
da-infancia-no-mst/.

FERNANDES, Bernardo Mancgano. A formagao do MST no Brasil. Petrépolis: Vozes,
2000.

FERNANDES, Bernardo Mancgano; OLIVEIRA, César José de; SANTOS, Clarice
Aparecida dos; DUARTE, Clarice Seixas; MICHELOTTI, Fernando; MOLINA, Ménica
Castagna; CALDART, Roseli Salete. Por uma educagédo do campo: campo - politicas
publicas - educagao. Organizagao de Clarice Aparecida dos Santos. Brasilia: Incra;
MDA, 2008.

FERNANDES, Bernardo Mancgano; STEDILE, Jodo Pedro. Brava gente. A trajetoria
do MST e a luta pela terra no Brasil. Sdo Paulo: Fundagao Perseu Abramo, 1999.

FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1967.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educatival
Paulo Freire. — Sao Paulo: Paz e Terra, 1996 (Colecéao Leitura).

GUIMARAES, A. P. O complexo agroindustrial. Revista Reforma agraria, ano 7, n. 6,
nov./dez. 1977

KOLLING, Edgar Jorge; CERIOLI, Paulo Ricardo; CALDART, Roseli Salete. Educagéao
do Campo: identidade e politicas publicas. Brasilia: Articulagdo Nacional por uma
Educagao do Campo, 2002. Vol. 4.

LOPES, Fabio Junior. A reinvengéo politica do MST: uma analise do programa de
reforma agraria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra ao longo da sua

106


https://mst.org.br/2024/10/17/jornada-sem-terrinha-de-2024-fortalece-a-construcao-da-infancia-no-mst/
https://mst.org.br/2024/10/17/jornada-sem-terrinha-de-2024-fortalece-a-construcao-da-infancia-no-mst/

historia. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias Sociais) Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia/SP, 2004.

MARTINS, Estevao de Rezende. Apresentacao: historicidade e consciéncia historica.
In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de Rezende
(orgs.). Jorn Riisen e o ensino de histéria. Curitiba: Editora UFPR, p. 7-10, 2011.

MARTINS, José de Souza. Reforma agraria: o impossivel didlogo sobre a Historia
possivel. Tempo Social, v. 11, p. 97-128, 1999.

MORAES JUNIOR, Leozil Ribeiro de. Mastro: a formacdo do Movimento dos
Agricultores Sem Terra do Oeste do Parana (1970-1990). Dissertagcao (Mestrado em

Historia) - Universidade Estadual do Oeste do Parana, Marechal Céndido Rondon,
2011. 150 f.

MORISSAWA, Mitsue. A historia da luta pela terra e o MST. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2001.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Como fazer a escola que queremos. Caderno de
Educacéo, n. 1, 1992.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Como trabalhar a mistica do MST com as criancas.
Boletim da Educacéo, n. 2, 1993.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Dossié MST Escola: documentos e estudos 1990-
2001. Caderno de Educacéo, n. 13. Veranopolis: Iterra, 2005.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Educacao Infantil: Construindo uma nova crianga.
Boletim da Educacéo, n. 7, 1997.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Educacéo Infantil: movimento da vida, danca do
aprender. Caderno de Educacéo, n. 12, 2004.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Escola, trabalho e cooperagdo. Boletim da
Educacgéo, n. 4, 1994.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Método de trabalho popular. Caderno de
Formacgé&o, n. 24, 1997.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Mistica: Uma necessidade no trabalho popular
organizativo. Caderno de Formacgéo, n. 27, 1998.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Normas gerais do MST. Sao Paulo: MST, 1989.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. O que queremos com as escolas dos
Assentamentos. Caderno de Educacgéo, n. 18, 1999.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Ocupar, produzir e resistir também na educacéo.
Boletim da Educacgéo, n. 1, 1992.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Pedagogia do Movimento Sem Terra:
Acampamento as escolas. Boletim da Educacgéo, n. 8, 2001.

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Principios da educagdo no MST. Caderno de
Educacéo, n. 8, 1996..

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Educacao no MST: Balango 20 anos. Boletim da
Educacao n°9, 2004

MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Plantando Cirandas, S&do Paulo, MST, 1994

107



MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Plantando Cirandas 2, Sdo Paulo, MST, 2001
MOVIMENTO SEM TERRA. MST. Plantando Cirandas 3, Sdo Paulo, MST, 2014

MOTA, Maria Eleusa da. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST e
Escola Nacional Florestan Fernandes - ENFF: a construcdo da educacdo do campo
no Brasil. Dissertagcdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2015. 165 f.

PERLI, Fernando. Quando a consciéncia histérica € a consciéncia organizativa:
formacéo politica e ensino de Histéria no MST. Historia (Sao Paulo), v. 33, p. 567-581,
2014.

RABELLO, Evandro. Ciranda: danca de roda, danca da moda. Recife: Editora
Universitaria da UFPE, 1979.

RAMOS, Marcia Mara. Infédncia do campo: uma analise do papel educativo da luta
pela terra e suas implicacbes na formacéao das criancas Sem Terrinha do MST. 2021.
277 f. Tese (Doutorado em Educagao) — Faculdade de Educacgéo, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

ROSSETTO, Edna Rodrigues Araujo. Essa ciranda ndo é minha so, ela é de todos
noés: a educagdo das criangas sem terrinha no MST. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacédo, Campinas, 2009. 100
f.

RUSEN, Jérn. Experiéncia, interpretacdo, orientacdo: as trés dimensdes da
aprendizagem histérica. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; MARTINS, Estevao;
BARCA, Isabel (orgs.). J6rn Riisen e o ensino de histéria. Curitiba: Editora UFPR,
2011. p. 11-24.

RUSEN, Jorn. Didatica da histéria: passado, presente e perspectives a partir do caso
alemao. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de
Rezende. J6rn Riisen e o ensino de histéria. Curitiba: UFPR, 2011. 23-40

RUSEN, Joérn. Aprendizado Histérico. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA,
Isabel; MARTINS, Estevao de Rezende. Jérn Riisen e o ensino de histoéria. Curitiba:
UFPR, p. 41-50, 2011.

RUSEN, Joérn. O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem
histérica: uma hipotese ontogenética relativa a consciéncia moral. In: SCHMIDT, Maria
Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao de Rezende. J6rn Riisen e o ensino
de historia. Curitiba: UFPR, 2011. p. 51-78

RUSEN, Joérn. Experiéncia, interpretacdo, orientacdo: as trés dimensdes da
aprendizagem histérica. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS,
Estevao de Rezende. Jérn Rlisen e o ensino de histéria. Curitiba: UFPR, 2011. p. 79-
92.

RUSEN, Jérn. Razdo histérica: Teoria da Histéria: os fundamentos da ciéncia
histérica. Tradugao de Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 2001.

RUSEN, Jorn. Histéria Viva: teoria da histéria: formas e fungdes do conhecimento
histérico. Tradugao de Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Editora da UnB, 2007

SAPELLI, Marlene Lucia Siebert. Escola ltinerante: espaco de disputa e contradigao.
Educar em Reuvista, p. 129-143, 2015.

108



SAPELLI, Marlene Lucia Siebert. Escola itinerante: uma historia ocultada, forjada no
contexto da luta de classes no Parana. Revista HISTEDBR On-Line, v. 15, n. 61, p.
333-354, 2015.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Jorn Risen e sua contribuicdo para a didatica da
Histéria. Intelligere, Revista de Histéria Intelectual, vol. 3, n° 2, p. 60-76, 2017.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; GARCIA, Téania Braga. Significados do
pensamento de Jorn Rusen para investigagbes na area da educagao historica. In:
RUSEN, Jorn et al. J6rn Riisen e o ensino de histéria. Curitiba: Editora UFPR, 2011.
p. 163-185.

SUASSUNA, Ariano et al. O Nordeste e sua musica. Estudos avangados, v. 11, p.
219-240, 1997.

SILVA, Katiane Machado. Geragbes no movimento do Movimento: Um estudo do
envelhecimento no MST. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Faculdade de Educacdo, Programa de Poés — Graduagdo em
Educacgao, Porto Alegre, RS, 2008.

STEDILE, Jo&o Pedro. O MST e a questdo agraria. Entrevista concedida a Alfredo
Bosi, Marco Anténio Coelho e Dario Luis Borelli. Estudos Avangados, v. 11, n. 29, p.
185-198, 1997.

Documentos consultados:

ARQUIVO Nacional. Servico Nacional de Informacdes, Cdédigo de Referéncia:
BR_DFANBSB V8 MIC _GNC_EEE 82012046 _d0001de0003. Acesso em: 24 de setembro
de 2024

ARQUIVO Nacional. Sindicato Rural de Francisco Beltrao, Cddigo de Referéncia:
br_dfanbsb_zd 0 0 0004a_0036_d0002. Acesso em: 16 de setembro de 2024

ARQUIVO Nacional. Servico Nacional de Informagdes, Codigo de Referéncia:
br_dfanbsb_v8 mic_gnc ggg 80001626 _d0001de0001. Acesso em: 08 de setembro de
2024

ARQUIVO Nacional. Servico Nacional de Informagdes, Codigo de Referéncia:
br_dfanbsb_v8 mic _gnc aaa 81018718 d0001de0001. Acesso em: 17 de setembro de 2024

ARQUIVO Nacional. Servico Nacional de Informagdes, Codigo de Referéncia:
br_dfanbsb_v8 mic_gnc ggg 82004963 d0001de0001. Acesso em: 18 de setembro de 2024

ARQUIVO Nacional. Servigo Nacional de Informagdes, Cdédigo de Referéncia:
br_dfanbsb_v8 mic_gnc ggg 81003519 d0001de0003. Acesso em: 17 de setembro de 2024

ARQUIVO Nacional. Servico Nacional de Informagdes, Codigo de Referéncia:
br_dfanbsb_v8 mic_gnc ggg 80001626 _d0001de0001. Acesso em: 17 de setembro de 2024

ARQUIVO Nacional. Servico Nacional de Informagdes, Codigo de Referéncia:
br_dfanbsb_v8_mic_gnc_nnn_82002907_d0001de0001. Acesso em: 28 de setembro de 2024

ARQUIVO Nacional. Servigo Nacional de Informagdes, Codigo de Referéncia:
br_dfanbsb_v8 mic_gnc_aaa_81019452_d0001de0001. Acesso em: 28 de setembro de
2024

ARQUIVO Nacional. Servico Nacional de Informagdes, Codigo de Referéncia:
br_dfanbsb_v8_mic_gnc_ggg_82004207_d0001de0001. Acesso em: 08 de setembro de
2024

109



ARQUIVO Nacional. Servico Nacional de Informacoes, Cddigo de
Referéncia:br_dfanbsb_v8 mic_gnc_aaa_85048000_d0001de0003. Acesso em: 08 de
setembro de 2024

ARQUIVO Nacional. Servigo Nacional de Informagbes, Cbdigo de Referéncia:
br_dfanbsb_v8 mic_gnc_aaa_85048000_d0002de0003. Acesso em: 08 de setembro de
2024

ARQUIVO Nacional. Servigo Nacional de Informagbes, Cédigo de Referéncia:
br dfanbsb zd 0 0 0005a 0014 d0001de0001. Acesso em: 08 de setembro de 2024

ARQUIVO Nacional. Servico Nacional de Informagbes, Cdbdigo de Referéncia:
br_dfanbsb_v8 mic_gnc_nnn_84004741_d0001de0001. Acesso em: 26 de setembro de 2024

ARQUIVO Nacional. Servigo Nacional de Informagbes, Cdbdigo de Referéncia:
br _dfanbsb zd 0 0 0004a_ 0046 d0001. Acesso em: 28 de setembro de 2024

ARQUIVO Nacional. Servigo Nacional de Informagdes, Cddigo de Referéncia:
BR_DFANBSB_V8 MIC_GNC_GGG_82004194_d0001de0003. Acesso em: 08 de setembro
de 2024

110



