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PALAVRAS
Sérgio Britto e Marcelo Fromer

Palavras nao sao mas
Palavras nao sao quentes
Palavras sao iguais
Sendo diferentes
Palavras nao sao frias
Palavras ndo séao boas
Os numeros pra os dias

E os nomes pra as pessoas
Palavra eu preciso
Preciso com urgéncia
Palavras que se usem
em caso de emergéncia
Dizer o que se sente
Cumprir uma sentenca
Palavras que se diz

Se diz e n&o se pensa
Palavras nao tém cor
Palavras ndo tém culpa
Palavras de amor

Pra pedir desculpas
Palavras doentias
Paginas rasgadas
Palavras nao se curam
Certas ou erradas
Palavras sdo sombras

As sombras viram jogos
Palavras pra brincar
Brinquedos quebram logo
Palavras pra esquecer
Versos que repito
Palavras pra dizer

De novo o que foi dito
Todas as folhas em branco
Todos os livros fechados
Tudo com todas as letras
Nada de novo debaixo do sol
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Campo e cidade sao palavras muito poderosas.

Raymond Willians



BATISTA, Edimar Eder. Analise de concep¢des de campo e de cidade de alunos
de areas rurais e urbanas e a aprendizagem geografica. 2014. 318f. Dissertagcédo
(Mestrado Geografia) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2014.

RESUMO

Nesta pesquisa analisam-se concepg¢des de campo e cidade de vinte e nove alunos
do ultimo ano da Educag¢do Basica, moradores de areas rurais do distrito de
Lerroville, municipio de Londrina, do municipio de Tamarana e das sedes (areas
urbanas) do referido distrito e municipio, localizados no norte do estado do Parana,
com o intuito de responder a seguinte questdo de pesquisa: Quais as percepgdes
dos alunos sobre campo e cidade e do lugar onde vivem e como elas contribuem
para a concepgao de ensinar Geografia visando a formagao conceitual, de modo a
contemplar elementos da relagdo entre os espacos rurais e urbanos? Objetiva mais
especificamente identificar vinculos de pertencimento destes estudantes em relagao
aos espacgos rurais e urbanos, interpretar como as relagdes entre campo e cidade
sao por eles apreendidas e apontar fragilidades e potencialidades da aprendizagem
geografica escolar no tocante a formagao conceitual referente a estes dois espacgos.
Para tanto, procura-se compreender a complexidade das relagdes entre campo e
cidade tomando-se o lugar como categoria de analise geografica, respaldando-se
também em alguns preceitos da Educagdo do Campo. As concepgdes dos alunos
sdo analisadas com foco na palavra enquanto generalizagdo na qual o pensamento
traduz-se em linguagem, sob a perspectiva da formagdo conceitual vigotskiana,
utilizando-se a abordagem qualitativa e procedimentos da Analise de Conteudo para
a organizagédo e interpretagdo dos dados produzidos pelos alunos segundo trés
instrumentos de coleta de dados: um teste de associagcdo de palavras, uma
producao de texto e uma entrevista semi-estruturada. Pretende-se que este trabalho
contribua para a construcdo de concepgbes de ensinar Geografia visando a
formacéo conceitual de modo a contemplar elementos da relagdo entre os espacgos
rurais e urbanos.

Palavras-chave: Campo. Cidade. Concep¢des dos alunos. Aprendizagem
geografica. Formacao conceitual.



BATISTA, Edimar Eder. Interpretability of the conceptions of students from rural
and urban areas of rural and urban from geographical learning. 2014. 318p.
Dissertation (MSc Geography) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2014

ABSTRACT

In this research we analysed the conceptions of rural and urban of twenty-nine senior
students of Basic Education, who live in rural areas of the district Lerroville, Londrina,
Tamarana municipalities and the headquarters (urban areas) of this district and
municipality, located in the north of the state of Parana, in order to answer the
following research question: What are the students' perceptions about the
countryside and the city and the place where they live and how they contribute to the
concept of teaching Geography aiming at a conceptual training, in order to include
elements of the relationship between rural and urban areas? More specifically it aims
at identifying ties of these students belonging in relation to rural and urban areas,
interpret how the relations between country and city are seized by them and highlight
weaknesses and potential of geographic learning at school regarding the conceptual
training in relation to these two spaces. Therefore, we seek to understand the
complexity of the relations between town and country taking the place as a category
of geographical analysis, also getting support in some principles of the Countryside
Education. The student’s conceptions are analysed focusing on the word as a
generalization in which the thought is translated into language, from the perspective
of the Vygotskian conceptual training, using a qualitative approach and procedures of
Content Analysis for the organization and interpretation of the data produced by the
students according to three instruments of data collection: a test of word association,
a text production and a semi-structured Interview. It is intended that this work will
contribute to the construction of conceptions of teaching Geography aiming at a
conceptual training in order to include elements of the relationship between rural and
urban spaces.

Keywords: Countryside. Town. Student’s conceptinos. Geographical leaning.
Conceptual training.
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PROLOGO

Até os vinte anos vivi em Lerroville, ou melhor, na sede do distrito de
Lerroville, um dos oito distritos do municipio de Londrina. Posteriormente residi,
aproximadamente dois anos na cidade de Londrina, dois meses na cidade de
Piracicaba, e retornei a Lerroville em fins de 2004, onde permanego até hoje.

Tanto a saida quanto a volta a Lerroville deveram-se a minha
atuacéo profissional. Quando cursava o terceiro ano da Graduagédo em Geografia na
Universidade Estadual de Londrina, no ano de 2002, passei a residir em Londrina
para trabalhar na Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, conciliando entdo o
trabalho diurno com os estudos noturnos. No final de 2004, quando cursava o
Bacharelado em Geografia, na mesma instituicao, deixei o emprego nos Correios e
migrei para a cidade de Piracicaba — Sdo Paulo, onde iniciei minha carreira como
professor estatutario da Educacio Basica. Permaneci nesta cidade por apenas dois
meses, pois, como também havia sido aprovado em concurso publico, para o cargo
de professor no estado do Parana, exonerei-me do cargo em Sao Paulo e em
dezembro do referido ano voltei a Lerroville, passando a atuar como professor do
Quadro Préprio do Magistério do estado do Parana, no Colégio Estadual de
Lerroville e no Colégio Estadual Prof. Maria Cintra de Alcantara, na cidade de
Tamarana, com carga horaria de vinte horas semanais em cada um deles.

As migracdes descritas acima também fazem parte da vida de
muitos jovens estudantes que, ao concluirem a escolarizagdo basica, tanto de
Lerroville, quanto de Tamarana, migram para outras cidades, principalmente
Londrina, seja para ingressar no mercado de trabalho, seja para prosseguir
estudando. No meu caso houve o retorno a “cidade” natal, (explicando: cidade esta
escrita entre aspas em razido da duvida: Lerroville € uma cidade? Refletir sobre esta
questao insere-se nos objetivos da presente pesquisa). Por hora cumpre destacar
algumas inquietagdes do exercicio da pratica docente.

Nos primeiros anos de atuagao profissional, como professor de
Geografia, possuia uma concepgado — que aos poucos foi se desconstruindo — de
que o bom professor é aquele que tem pleno dominio dos conteudos que ministra e
de que outras competéncias ou habilidades, como motivar os alunos, compreender

que singularidades socioecondmicas e familiares influenciam em sua aprendizagem,
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considerando-as portanto nas praticas de ensino, eram elementos bem menos
significantes para a aprendizagem dos mesmos do que capacidade teorica e técnica
do professor.

O aprender a ser professor, a partir do exercicio da profissdo em
sala de aula, processo inconcluso e em construgao permanente, tem demonstrado o
equivoco desta concepgao. Contudo, aceitar a erroneidade de nossas concepcgodes
pressupde duros processos de descontrucdo de ideias fortemente arraigadas em
nossa forma de pensar e a reconstrugcdo de concepgdes novas. Acredito que tais
processos iniciaram-se de forma intuitiva ao longo do meu processo de
profissionalizagao.

Aos poucos, ao observar as caracteristicas dos diversos professores
com os quais trabalhei nestes quase dez anos de docéncia e suas formas de
interagdo com os alunos percebi que, a forma de interpretar a singularidade humana
presente em cada aluno poderia potencializar as praticas de ensino, tornando-as
entdo, praticas de ensino-aprendizagem.

Contudo, creio que muitas das concepgdes presentes nas escolas,
no tocante a consideracdo dos conhecimentos prévios dos alunos, baseados no
senso comum e nos processos de ensino-aprendizagem, representam uma
aceitagdo acritica de determinados preceitos pedagdgicos que redundam em
praticas docentes nas quais, corre-se o risco de se considerar que tudo o que o
aluno fala e produz é importante, mas sem a contextualizacdo devida com os
conhecimentos cientificos historicamente produzidos, tornando assim o
conhecimento n&o escolar um simulacro do saber, e ndo um elemento constitutivo
deste.

Por meio de algumas leituras compreendi que o conceito pode
representar um elo de ligacdo entre os conhecimentos ndo-escolares dos alunos,
adquiridos ao longo de seu cotidiano, com os conhecimentos escolares dos mesmos
construidos via contato com os saberes cientificos.

Além da questdo de como considerar nas atividades docentes os
conhecimentos ndo escolares dos alunos, ao longo do exercicio profissional outra
questao foi tomando forma, qual seja, as possiveis especificidades educacionais dos

alunos moradores de areas rurais.
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Como professor da rede estadual de ensino do estado do Parana,
entre 2005 e 2008 tive a oportunidade de participar de dois Simpdsios Estaduais de
Educacdo do Campo, organizados pela Secretaria de Educacdo deste estado.
Nestes eventos, mais que um despertar tedrico acerca da questdo da Educagao do
Campo, houve uma sensibilizacdo quanto as demandas educacionais dos
moradores do campo.

Nestes eventos, o foco dos direitos e acbes para a efetivacdo de
uma Educacdo do Campo era, de certa maneira, restrito aos participantes de
movimentos sociais no campo, principalmente os reivindicatérios de reforma agraria
e demandas a elas correlatas, aos indigenas, ilhéus, quilombolas e faxinalenses.
Sentia falta da abordagem da realidade de meus alunos. Que realidade era essa?
Alunos moradores de areas rurais, mas que nao se enquadravam nos grupos acima
citados e de areas urbanas, de sedes distritais ou de pequenas cidades, estudando
em colégios estaduais que os atendiam conjuntamente.

Minhas inquietagdes assentavam-se no fato de que os colégios onde
lecionava atendiam alunos de areas rurais — alunos do campo de acordo com 0s
preceitos da Educacdo do Campo — e alunos que moravam em areas urbanas com
pequenos contingentes populacionais que possuiam estreitas relagcbes com as
populagdes rurais em seu entorno. Estes alunos eram do campo como os moradores
de areas rurais? Se a resposta fosse afirmativa, tais colégios deveriam adotar
praticas didatico-pedagdgicas e de ensino-aprendizagem alinhadas com as
concepgodes da Educagao do Campo.

Se a resposta fosse negativa, teriamos um impasse. Um mesmo
colégio atenderia a alunos do campo e a alunos da cidade. Que rumo esta instituicao
escolar deveria seguir? Trés cenarios e trés possibilidades: continuar com suas
praticas que, segundo a Educacédo do Campo, eram de escola urbana, atendendo
assim aos “interesses” educacionais somente dos alunos da cidade; alterar suas
praticas em direcado as orientagdes da Educacdo do Campo, o que poderia atender
aos “anseios” educacionais somente dos alunos do campo; ou, tentar mesclar as
duas formas, atendendo parcialmente aos dois grupos de alunos.

Até pela falta de reivindicagao (por desconhecimento ou confianga
extremada na instituigdo escolar) dos pais e alunos moradores das areas rurais das

escolas em que trabalho, em exigir uma educagédo mais voltada as suas possiveis
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necessidades educativas especificas, mesmo procurando aprofundar-me
teoricamente na questéo, senti-me, de certa forma, intimidado em tentar propor, em
minha disciplina, alteragdes drasticas no sentido de orientar minhas praticas de
ensino-aprendizagem, rumo a um enfoque notadamente, do campo, pela
ressignificagdo curricular, tedrica e metodologica.

Tal retraimento explicava-se pela auséncia de conteudos pertinentes
a tal mudanga nos livros didaticos, a possivel incompreensao dos colegas de
trabalho e principalmente, em razdo da dubiedade de minhas convicgoes, visto que,
as escolas dos distritos e municipios com pequeno contingente populacional que
atendem a alunos de areas urbanas e rurais — 0 caso dos dois colégios em que
trabalho — a meu ver, ndo sdo nem escolas do campo e nem escolas da cidade, mas
uma instituicdo com caracteristicas de uma e de outra.

Minha atuagdo docente nos anos seguintes apresentou mudangas
sutis no sentido de incluir, sempre que possivel, conteudos e tematicas ligadas ao
campo, ou as relagdes entre campo e cidade; ou tdo somente, durante as
exposicoes dos conteudos, enfatizar a importancia do campo e de seus moradores.

O desejo de voltar ao convivio académico proficuo para a
sistematizacao de ideias, que neste contexto de desconstrugdo de algumas certezas
do inicio da atuagdo profissional, levou-me a cursar algumas disciplinas do
Programa de Pd6s-Graduacao em Geografia da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), como aluno especial, a partir do segundo semestre de 2011, no intuito de
amadurecer certas concepg¢des através de um Projeto de Pesquisa que subsidiasse
a entrada ao Programa como aluno regular, o que ocorreu em 2013.

Surgiu entado, a seguinte questao: qual conceito da geografia poderia
ser estudado enquanto mediador dos saberes escolares e nao-escolares dos
alunos? A resposta a este questionamento requer a volta breve ao inicio deste
Prélogo.

Como descrito, minha infancia e adolescéncia passaram-se na sede
do distrito de Lerroville e em suas cercanias rurais. Nunca vivi em uma propriedade
rural, nem trabalhei em atividades agricolas. Até meus quinze anos meu contato
com as cidades propriamente ditas resumiam-se a duas ou trés idas anuais a
Londrina, geralmente para algum tipo de atendimento médico. As idas a Tamarana

eram mais frequentes; cursei o Ensino Médio la em razdo de nao haver oferta do
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mesmo em Lerrvoville no periodo de 1997 a 1999, mas, mesmo apos sua
emancipagao politico-administrativa, ocorrida em 1995, Tamarana era uma cidade
bem pequena. Em Lerroville estudei com alunos que, como diziamos na época,
“‘moravam no sitio” ou “eram do sitio”; tinha amigos morando no campo, portanto,
frequentava suas casas algumas vezes.

N&o sei se considerava Lerroville uma cidade. Revisitando aquele
periodo de minha vida apods ter ampliado a quantidade de lugares e espagos por
mim conhecidos a partir da Graduacéao, dos trabalhos de campo, viagens familiares
e turisticas, de morar nas cidades de Londrina e Piraciacaba e de voltar a viver em
Lerroville, penso que me considerava, e ainda me considero uma pessoa nhao
pertencente — a0 menos ndo de maneira preponderante — nem ao campo ou ao
espaco rural nem a cidade ou ao espaco urbano. Como assim?

Embora morando num lugar com certa aglomeragdo de casas,
pessoas, algumas atividades comerciais e servigcos publicos basicos, ndo me
considerava um morador da cidade. Ainda que vivendo num lugar tranquilo, onde,
quando crianga, brincava nas ruas e frequentava as casas de amigos comendo fruta
direto das arvores do quintal de minha ou de suas residéncias ou dos sitios que
frequentava, fazendo incrusbes em pequenos riachos e corregos; ndo me
considerava um morador do campo.

Culturalmente, a formacéo inicial de meu gosto musical € o convivio
universitario talvez tenham, entre os treze e os vinte anos, representado uma
preponderancia do urbano em meu modo de viver e de pensar, contudo, o fato de
morar em cidades de grande porte em comparagdo a Lerroville e Tamarana, e
voltado a viver na primeira, certamente me fizeram ponderar os aspectos positivos
do campo e da cidade, gerando um equilibrio entre urbano e rural enquanto
influéncias em meu modo de viver e ver o mundo.

Acredito que a problematica desta pesquisa foi se concebendo aos
poucos no contexto profissional descrito neste Prologo. Estas constatagdes a
respeito da presenca urbana e rural em minha vida, mesmo que de forma implicita,
geraram o questionamento: como alunos que moram em areas rurais ou em
pequenas cidades concebem o campo, a cidade e suas relagdes?

Este questionamento centra-se no fato de que a anadlise dos
conceitos/concepgdes de campo e cidade, por tratar-se além de uma abstracao de
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espacos concretos onde se vive, permite interagcdes entre os conhecimentos
cientificos e escolares e os conhecimentos n&o escolares dos alunos.

Concebendo a compreensao das relagbes entre os homens e seu
meio geografico de vivéncia, uma das fungdes da Geografia, analisar as concepgdes
de campo e cidade daqueles que vivem em espacos rurais ou em espacgos urbanos
com proximidade territorial e simbodlica em relacdo a espacos rurais em sua
escolarizagao, pareceu-me um instigante objeto de investigacao cientifica.

Talvez eu nao tenha conseguido ainda mediar construgdes
conceituais concernentes ao campo e a cidade que capacitem os alunos a pensarem
espacialmente estes seus lugares de vivéncia num ambito geografico generalizante,
isso porque é sempre dificil vislumbrar e mensurar, o quanto um professor contribui
para o desenvolvimento cognitivo ou intelectual de seus alunos.

Assim, analisar como os alunos interpretam o campo, a cidade e
suas relagdes, procurando discernir o que advém da escolarizacdo e o0 que advém
do seu cotidiano vivido no lugar, seja ele uma propriedade rural ou um lote nas areas
urbanas do distrito de Lerroville e do municipio de Tamarana, apresenta-se como
uma problematica eminentemente geografica, que sera descrita na Introdugao.

Realizar esta pesquisa proporciona de certa maneira um feedback,
um repensar destes, quase dez, anos de docéncia. Provavelmente apds sua
conclusao nao terei encontrado a maioria das respostas aos varios questionamentos
que a originaram, entretanto surgirdo outras indagagbes ao longo do percurso
investigativo que, mesmo sem respostas imediatas, inquietardo-me rumo a uma
incompreensao constante o que, ao mesmo tempo que € angustiante, apresenta-se

também como instigante.
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INTRODUCAO

Estudar as concepgdes de campo e cidade de alunos sob um viés
geografico de andlise permeou a estruturagao/organizacdo da pesquisa que, alterou
e aprimorou-se ao longo dos anos de 2013 e 2014, pelo amadurecimento teorico-
metodoldgico do pesquisador conquistado no desenrolar das atividades discentes do
Programa de Pés-Graduacao em Geografia, quer pelo cumprimento dos créditos das
disciplinas, participacdo em eventos e no Grupo de Estudos Multidisciplinar dos
Processos de Ensino e Aprendizagem (GEMPEA), reunides e leitura do material
produzido com a orientadora, conversas com alguns professores, mestrandos e
doutorandos do Programa acerca da pesquisa. Esta Dissertacéo €, portanto, uma
producgao individual, mas também coletiva, pelas trocas de saberes e experiéncias
com pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem universitario.

Ao final de 2013 e inicio de 2014 o objetivo geral e os objetivos
especificos da pesquisa estavam finalmente formulados. Em linhas gerais o objetivo
deste estudo € analisar concepg¢des de campo e cidade que os alunos possuem ao
final de sua escolarizacdo basica e as possiveis influéncias que o meio social e a
geografia escolar exercem nesta conceituacao.

Especificamente buscara identificar nos alunos vinculos de
pertencimento aos espagos rurais e urbanos; interpretar como as relacdes entre
campo e cidade s&o apreendidas pelos alunos e apontar fragilidades e
potencialidades da aprendizagem geografica escolar no tocante a formacéo
conceitual referente ao campo e a cidade.

Em razéo do tema em estudo referir-se ao ensino de Geografia, mas
também dialogar com a Geografia Agraria, a escolha e a conciliagdo dos distintos
referenciais tedricos requereu um longo periodo de tempo, fazendo com que a
definicdo da questdo norteadora da pesquisa, embora implicita nas escolhas
concernentes a organizagdo e estruturagdo da mesma, fosse formulada
objetivamente apos a aplicagédo dos instrumentos de coleta de dados aos alunos.

Sua formulagdo implicava na concepgédo da Geografia escolar no
contexto da jungdo do ensino de Geografia com a Geografia Agraria, com alguns
preceitos da Educagdo do Campo e com a teoria pedagdgica socioconstrutivista,
tendo como foco a questao da formacgao conceitual. Somente apds o contato direto
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com os alunos e a andlise de suas primeiras concepgbes, estas diversas
formulagcbes tedricas passaram a dialogar mais estreitamente e puderam ser
conciliadas na elaboragao da questédo norteadora da presente pesquisa, a saber:

Quais as percepc¢des dos alunos sobre campo e cidade e do lugar
onde vivem e como elas contribuem para a concepc¢éao de ensinar Geografia visando
a formacdo conceitual, de modo a contemplar elementos da relacdo entre os
espacos rurais e urbanos?

Pelo exposto, os objetivos e a questdo norteadora desta pesquisa
compdem uma problematica abrangente que comporta a questdo da formagéao
conceitual na aprendizagem geogréfica, estando nela inserida as relagbes entre os
conceitos espontdneos e o0s conceitos cientificos, e a questdo de como o
aprendizado escolar contribui para a compreensao do lugar onde se vive e de suas
relagbes com outros lugares através da construgdo de uma forma de pensar
geografica ou espacial.

Embora se considere o papel mediador do professor essencial ao
desenvolvimento cognitivo dos alunos, pela singularidade intrinseca do aprender de
cada pessoa, buscou-se neste estudo analisar a aprendizagem destes em suas
especificidades.

A investigacédo das concepg¢des de campo e cidade dos estudantes
justifica-se em razdo de constituir-se, no ambito do ensino-aprendizagem de
geografia, uma analise de conceitos menos pesquisados em relagao a paisagem,
territorio, lugar, e regido, por exemplo. Além disso, campo e cidade sdo espag¢os nos
quais a percepcdo dos mesmos pode ser mais palpavel que tal apreensdo em
relacdo aos outros conceitos geograficos citados.

Concebe-se que, quando os alunos pensam utilizando os conceitos
de campo e cidade, enquanto elementos abstratos que contribuem para a
compreensao da materialidade inscrita no espaco, utilizam-nos em sua fungao
primordial, ou seja, organizar, sistematizar o pensamento.

Pesquisar como campo e cidade sdo compreendidos pelos alunos e,
se estes conceitos desempenham funcdes relacionadas a estruturagao das formas
de pensar dos mesmos, apresenta-se como um objeto de estudo enriquecedor pelos
possiveis questionamentos que sua investigacdo pode aprofundar e originar para o
ensino-aprendizagem de geografia: quais potencialidades a abordagem que estes
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conceitos na escolarizagdo geografica ja possuem ou podem ser intensificadas, ou
criadas, no sentido da construcdo de um raciocinio espacial pelos alunos? A
aprendizagem de tais conceitos na escola constroi-se tendo como referéncia
espacial o campo e a cidade nos quais os alunos vivem, ou estes espacgos vistos em
contextos mais amplos, nacionais e internacionais? Campo e cidade s&o concebidos
como espacos dicotdbmicos ou complementares? As relagdes entre os espacgos
rurais e urbanos sdo concebidas com privilégio de um em detrimento do outro?
Quais sé&o vinculos de pertencimento dos alunos em relagdo ao campo e a cidade?

O presente estudo certamente nao respondera a todas estas
questdes, mas ao empreender uma analise sistematizada da problematica em foco
podera colaborar para o entendimento de alguns de suas nuances pelos menos,
cumprindo, portanto, seu papel cientifico de analise e apresentagao de resultados
acerca de um determinado objeto de estudo, que possam ser utilizados em outras
investigagcdes contribuindo, em algum grau para o ensino de geografia enquanto
area de pesquisa.

A presente pesquisa é pertinente por ter como recorte espacial a
escola localizada no municipio com pequeno contingente populacional e no distrito,
que atende tanto a alunos de areas urbanas quanto a alunos de areas rurais. Nao se
tratando, pois, nem de escolas do campo, nem de escolas urbanas, por considerar-
se que a simples localizagdo em areas urbanas nao faz destas instituicbes que
possam ser consideradas como urbanas, no sentido de atender somente a alunos
da cidade.

Sé&o escolas onde impera a diversidade no conjunto de seu alunado.
Provavelmente representem a situagdo de um numero consideravel de instituicbes
de ensino espalhadas pela vastidao territorial brasileira. E é preciso que pesquisas
sobre escolas com estas caracteristicas sejam desenvolvidas para juntar-se ao rol
de estudos cientificos ja existentes em nosso pais sobre as escolas urbanas e as
escolas rurais ou do campo.

Compreender as maneiras como os alunos estruturam suas formas
de pensar é imprescindivel a concepgao das estratégias de ensino-aprendizagem
pelo professor. A analise as concepgdes dos estudantes procurando entender seu
raciocinio, o intuito desta pesquisa, ao apresentar um cenario da aprendizagem

geografica escolar destes representara uma contribuicao para a producéao cientifica
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acerca do ensino de Geografia, principalmente no ambito dos conceitos de campo e
cidade e das escolas situadas no contexto espacial descrito anteriormente.

Pelo exposto até o momento percebe-se que a nivel metodoldgico, a
abordagem qualitativa constitui a escolha mais apropriada para nortear a presente
pesquisa em razao de suas caracteristicas anteriormente citadas.

Considerando-se, pois, 0s processos de aprendizagem como
particulares a cada individuo, a pesquisa qualitativa apresenta-se como a
perspectiva metodoldgica escolhida para a analise em questdao. Compreende-se que
a investigacédo da aprendizagem de cada aluno € unica, singular. Para abranger um
determinado grupo de alunos, uma pesquisa quantitativa que busque uma
regularidade, seria de complexa execucdo em funcao do carater idiossincratico da
aprendizagem.

Concebe-se que a Metodologia Cientifica, conforme Goldemberg
(1999) envolve algo maior que as regras de como fazer uma pesquisa, auxilia a
reflexdo e a procura de um novo olhar sobre o mundo, um olhar cientifico,
indagador, curioso, criativo, estando o pesquisador, numa pesquisa cientifica em
busca também do jogo criativo de aprender como pensar e olhar cientificamente em
busca de um aprimoramento cognitivo/intelectual e, portanto, humano.

Na pesquisa qualitativa pesquisador e participantes da pesquisa sao
vistos como sujeitos dotados de conhecimentos que sao singulares, podendo ser,
pois, complementares ou contraditérios. Cabe ao pesquisador planejar e encaminhar
a pesquisa de maneira a nao supervalorizar nem subvalorizar os seus
conhecimentos, sejam eles provenientes da fundamentacgao tedrica, ou de sua viséo
e concepgao de mundo (NUNES, 2009).

O participante da pesquisa qualitativa — no caso o aluno — possui
assim quase que um papel de “co-autor” desta. Esta proposta investigativa centra-se
no aluno, em suas concepgdes, conhecimentos, por compreender, conforme
Goldemberg (1999) que como a realidade social aparece somente sob a forma como
os individuos véem o mundo, a maneira mais adequada do pesquisador captar e
realidade é ver o mundo por meio dos olhos dos seus pesquisados.

Investiga-se, pois, um grupo de alunos, no intuito de analisar como a
escolarizagdao geografica e o meio sociocultural interagem na formacao conceitual

destes em relagdo ao campo e a cidade.
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Sobre as caracteristicas centrais da pesquisa qualitativa pode-se
citar que nela os pesquisadores estdo preocupados com O processo € nao
simplesmente com os resultados ou produtos da pesquisa, sendo o significado a
preocupacdo essencial desta abordagem (TRIVINOS, 1987). A percepgdo dos
significados esta intimamente ligada ao foco no processo como um todo. Tais
elementos sdo de relevancia impar na caracterizagdo desta pesquisa, visto que, as
concepgdes dos alunos mantém intima relacdo com os significados de suas
palavras, cuja analise pretende desvendar alguns elementos de seu modo de
pensar. Ressalta-se também que o desenrolar das atividades de contato com os
participantes da pesquisa, provavelmente fornecera grande quantidade de
informacdes que devem ser analisadas o mais rapido possivel, em razdo de uma
grande analise das informagdes coletadas ao final do processo ser algo pouco
comum e mesmo nao caracteristico da abordagem qualitativa.

A pesquisa qualitativa, por ndo conter regras e etapas rigidas a
serem seguidas pressupde que o pesquisador esteja consciente dos resultados que
pretende alcancar e que a estruturacdo das etapas e procedimentos utilizados
influenciara nestes resultados. A concepcéao, escolha e aplicagdo dos procedimentos
metodoldgicos €, portanto, tdo importante quanto a andlise dos resultados da
aplicagao destes.

Segundo Trivinos (1987) na pesquisa qualitativa as necessidades
tedricas para respaldar as analises vao se consumando em face das interrogagcdes
que aparecem ao longo da coleta de dados e informagdes. Estas orientam as
singularidades dos rumos das analises tedricas, fazendo com que o
desenvolvimento da pesquisa qualitativa seja marcado pela retroalimentacdo e
reformulacdo constantes. Nunes (2009) destaca que na pesquisa qualitativa o
pesquisador ndo deve ir a campo procurando confirmar teorias, mas, ao contrario,
que estas devem servir de “lentes” para que ele interprete o que observa, vé, ouve e
vivencia.

O texto apresentado nos dois primeiros capitulos, que versam sobre
as questdes tedricas concernentes a esta pesquisa nao foge a estas caracteristicas.
Embora a escrita de parte dele seja anterior ao contato com os alunos e a coleta de

informacdes, o processo de organizagao e analise destas, fez com que o mesmo
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fosse bastante modificado, reelaborado, reestruturado e reescrito para que a teoria
pudesse tentar explicar a contento as concepg¢des dos alunos.

Apos estas consideragdes a respeito da construgdo do objeto de
estudo, de sua problematizagdo e da algumas questdes metodologicas explica-se a
estruturacio do texto escrito.

Esta Dissertacdo estrutura-se em trés capitulos cuja logica de
organizagdo sequencial e interlocugdo de ideias neles contidas apresenta-se a
sequir.

O primeiro capitulo, Complexidade das relagbes entre campo e
cidade, delineia uma fundamentacédo tedrica acerca das relagdes entre campo e
cidade no sentido de desconstruir concepg¢des de urbanizagdo enquanto processo
civilizatério pleno, no qual prevalecem oposi¢cdes e idealizagbes em relagdo aos
espacgos rurais e urbanos, na maioria das vezes em detrimento do primeiro. Situa
também o recorte espacial da pesquisa, duas pequenas areas urbanas circundados
por areas rurais; e destaca a presenga humana no campo brasileiro.

Salienta-se a complementaridade entre campo e cidade e vislumbra-
se a possibilidade de pensa-los enquanto espacos culturais e de vivéncia, espacos
distintos que se complementam justamente pelas diferengas que possuem; cuja
concepgao envolve o rural e o urbano, as ruralidades e as urbanidades que,
simbolicamente, extrapolam suas existéncias espaciais enquanto materialidades.

O capitulo pretende respaldar os dois primeiros objetivos especificos
desta pesquisa, principalmente o segundo, por meio da andlise das relagdes entre
campo e cidade. Ao apresentar os espacgos rurais e urbanos nos quais os alunos
vivem, pressupde-se o entendimento mais palpavel das elaboragbes tedricas
realizadas.

O capitulo dois, Aprendizagem, conceitos e alunos na
perspectiva do lugar, versa, inicialmente, a respeito da questdo conceitual na
aprendizagem, sob um enfoque vigotskiano. A teoria pedagdgica socioconstrutivista
assevera que a aprendizagem de cada aluno é singular. A formacao dos conceitos
espontaneos e cientificos é analisada em suas relagcbes com o0 meio social e a
escolarizagdo; a palavra € destacada enquanto generalizacdo que possibilita a

expressao do pensamento em linguagem. Apresenta ainda a formagao conceitual no
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intuito de estabelecer relagdes entre o pensamento conceitual e a aprendizagem,
nas quais campo e cidade sao concebidos como conceitos escolares geograficos.

Ao apontar a formacgao conceitual no tocante as interagdes entre
pensamento e linguagem, pretende-se que o capitulo respalde o entendimento das
concepgoes idiossincraticas dos alunos.

O lugar é analisado enquanto categoria de analise geografica
passivel de auxiliar no entendimento das concepgdes dos alunos em relagdo ao
campo e a cidade, em nivel local; e também na compreensdao dos vinculos de
pertencimento destes em relacdo a estes dois espagos. Em razdo de parte dos
estudantes viverem em areas rurais, e parte em areas urbanas, tecem-se algumas
consideragdes a respeito da Educagdao do Campo sob uma perspectiva de evolugao
historica e dos possiveis dialogos com a presente investigagao. Realiza-se também
uma breve caracterizagdo dos dois colégios onde eles estudam.

Objetiva-se que este capitulo fundamente teoricamente as
concepcdes de aprendizagem e formacdo conceitual utilizadas neste trabalho;
fornecga subsidios para possiveis analises dos vinculos de pertencimento dos alunos
moradores do campo ou de pequenas cidades com o lugar onde vivem; e que
também aponte a cidade e o campo, nas abordagens escolares, enquanto espagos
de vivéncia cujas distingdes ndo podem conduzir a valorizagdo de um em detrimento
do outro.

Ao apresentar alguns elementos das relagdes entre formacao
conceitual e aprendizagem as potencialidades da geografia, enquanto disciplina
escolar para o entendimento do lugar de vivéncia e de suas relagbes com outros
lugares por intermédio dos conceitos de campo e cidade, podem ser pensadas.

Desta forma, contempla-se neste capitulo o objetivo geral deste
estudo bem como seu primeiro e ultimo objetivos especificos.

No capitulo trés, O preparo para ler e ouvir: a concepcédo da
interlocucdo com o0s alunos, retoma-se a caracterizagdo metodologica desta
investigacdo enquanto qualitativa, ja iniciada nesta Introducdo, que emprega a
técnica da Analise de Conteudo respaldando-se em Bardin (2011). Descrevem-se as
atividades de organizagao, planejamento da pesquisa empirica, e a elaboragédo dos
instrumentos de coleta de dados, a saber, um teste de associagao de palavras, uma
produgao de texto e uma entrevista. Destaca-se que a complementaridade dos trés



33

instrumentos objetiva ampliar as possibilidades de analise das concepgbes dos
alunos.

A analise das concepgdes dos estudantes expressas nestes trés
instrumentos de coleta de dados é realizada no quarto capitulo, Os alunos tém
muito a dizer: palavras e conceitos, sua apresentagdo segue a sequéncia com
que os mesmos foram aplicados aos alunos, procurando com base na Analise de
Conteudo, organizar e apresentar ao leitor as informag¢des produzidas pelos
participantes da pesquisa e as analises a partir delas realizadas, de maneira clara e
objetiva por meio de quadros, graficos e diagramas. Inicia-se com a linguagem
escrita das palavras em forma individual no teste de associagao de palavras para as
palavras em conjunto na producdo de texto e conclui-se com as palavras faladas
presentes na Entrevista Semi-estruturada.

Espera-se que a analise propicie a apresentacdo das concepcgdes
dos alunos em sua diversidade no intuito de esclarecer se campo e cidade podem
ser considerados conceitos que estruturam/organizam o pensamento dos alunos no

sentido de um raciocinio geografico ou uma leitura espacial de mundo.
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1 - COMPLEXIDADE DAS RELACOES ENTRE CAMPO E CIDADE

Neste capitulo abordam-se as relagdes entre campo e cidade a partir
da complexidade que as caracterizam por meio das oposi¢des, idealizagbes e,
sobretudo, complementaridades entre estes espacos e de seus conteudos rurais e
urbanos, que resultam em ruralidades e urbanidades, permitindo que campo e
cidade sejam concebidos ndo somente como espacgos produtivos, mas também
enquanto espacos culturais e de vivéncia.

As relagdes entre campo e cidade em sua esséncia sdo bastante
complexas, mas, geralmente, sua abordagem aparente é caracterizada por
distor¢cdes, concepcdes evolutivas lineares marcadas pela naturalidade dos

processos, conforme se analisa no item a seguir.

1.1 CAMPO, CIDADE E SEUS HABITANTES: DESCONSTRUINDO OPOSIGOES E IDEALIZACOES

Campo e cidade constituem espacos distintos. Distingdo néao
significa oposicéo. Estas premissas fazem-se necessarias de imediato para se evitar
que se aceitem as oposicoes e idealizagdes entre ambos como corretas.

O que as palavras campo e cidade expressam? Considerando-se a
palavra como um conceito e, portanto, uma abstracdo dotada de generalizagao,
sentido e significado, todo conceito carrega consigo o carater subjetivo da
interpretacédo, que, no entanto, € bastante influenciado pelo meio social. “Palavras
tém seu verdadeiro sentido alterado, influenciado por idealizagdes e depreciacoes,
sejam elas construidas na atualidade ou buscadas no passado” (BAGLI, 2006, p.
14). A origem e os significados de algumas palavras do campo seméantico de cidade
€ campo sao apresentadas no Quadro 1.

A analise do Quadro 1 possibilita a constatacdo de que enquanto as
palavras relacionadas ao campo e ao rural referem-se a aspectos naturais e a
caracteristicas depreciativas de seus habitantes, as palavras relacionadas a cidade

e ao urbano referem-se a organizagao societaria e a qualidades de seus habitantes.



Quadro 1 — Origens e significados das palavras

CIDADE - URBANO

CAMPO - RURAL

Civitas f.

1. Condicao de cidadao; direito de cidadao. 2.
Conjunto de cidaddos. 3. Sede do governo;
Estado; cidade; patria. 4. = urbs.

Campus m.

1. Planicie; terreno plano; veiga; campina
cultivada. 2. Campo ou terreno para exercicios.
3. Campo de batalha. 4. Os exercicios do
Campo de Marte; os comicios; as elei¢coes. 5.
Produtos da terra.

Civism. e f.

1. Cidadao livre; cidada livre; membro livre de
uma cidade, a que pertence por origem ou
adopgdo. 2. Concidadao; concidada. 3.
Habitante. 4. Soldado romano. 5. Companheiro.

Campensis ad,.

1. Relativo aos campos; campestre. 2. Epiteto
de Isis que tinha um templo no Campo de
Marte.

Urbs f.

1. Cidade (em opos. a rus ou a arx) 2. A cidade
por exceléncia. 3. Cidade, populagdo duma
cidade, os cidadaos; Estado. 4. Morada; asilo.

Rus, n.

1. Campo (em opos. a domus “casa” e urbs
“cidade”. 2. Terras de lavoura. 3. Casa de
campo. 4. Territério, regido. 5. Fig.
Rusticidade, rudeza. 6. PIl. Propriedade rural; o
campo (em geral)

Urbanus ad;.

1. Da cidade (em opos. a rusticus); da cidade
de Roma; urbano. 2. Civil (em opos. a
castrensis); pacifico. 3. Polido; fino; delicado;
urbano. 4. Espirituoso; engragado; engenhoso.
5. Divertido; folgazao; gracejador. 6. Elegante;
esmerado; (fal. Do estilo); que usa linguagem
apurada. 7. Impudente; desavergonhado;
indiscreto.

Rusticus ad;.

1. Dos campos; do campo; rustico; campestre;
rural. 2. Fig. Rustico; agreste; rude; inculto;
grosseiro; tosco; labrego; saloio; desajeitado;
sem elegancia. 3. Simples; ingénuo; pouco

atilado; estupido. 4. Inacessivel ao amor;
esquivo; bisonho. 5. Camponés; lavrador;
camponio.

Fonte: BAGLI, (2006, p. 43)'
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Considerando a questao etimoldgica, ha relacbdes entre as palavras

cidadao, civilidade e cidade. Civilidade, civilizacdo e civilizar sdo conceitos que
denotam qualidades de polidez, cortesia, boa educacao, e estabelecem hierarquias
legitimando a superioridade dos cidaddos — moradores das cidades — sobre os
demais — os rusticos, rudes, a plebe e o campesinato — no sentido de representar o
alto grau de evolugao social de um grupo ou sociedade e a agao transformadora do
barbarismo a civilizagdo. O campo seria caracterizado por uma realidade antagbnica
a da cidade (BAGLI, 2006).

Construiu-se uma ideologia na qual, o campo e o modo de vida rural
passaram a ser relacionados ao atraso enquanto a cidade e o modo de vida urbano
passaram a ser relacionados ao novo, ao moderno. A ruralidade seria substituida
pela urbanidade num processo de civilizagdo no qual o objetivo era “civilizar o

campo”.

' A autora organizou o quadro com base em informagdes de TORRINHA, Francisco. Dicionério
Latino-portugués.
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Observou-se nas concepgdes de muitos dos alunos participantes
desta pesquisa a associacdo do campo a desinformacdo, ao isolamento e ao
bucolismo e da cidade as informagdes, ao contato entre as pessoas e ao caos,

O processo de industrializagao, iniciado no século XVIII, contribuiu
para ampliar as associagbes do campo ao atraso e da cidade ao progresso e para a
atracdo populacional exercida por esta. O rapido crescimento das cidades
industrializadas com a contribuicdo dos grandes fluxos populacionais do campo
gerou e gera problemas urbanos ligados a falta de infraestrutura e planejamento
adequados ao ritmo deste crescimento.

Atrelado as problematicas de falta de planejamento urbano para
receber os grandes contingentes populacionais vindos do campo surge,
paulatinamente, um processo de idealizagdo da vida rural e do campo como um
lugar de vida natural, tranquilo e repleto de belezas. O romantismo baseava-se na
ideia obsessiva de recuperar a unidade perdida entre homem e natureza. Em
contraposigao, a vida nas cidades passou a ser associada ao caos, a ambicao, aos
problemas sociais, fortalecendo a visdo dicotémica, contrapondo a viciosidade da
cidade a virtuosidade do campo (BAGLI, 2006).

O campo que antes se vinculava apenas aos aspectos negativos
passou a ser relacionado aos aspectos positivos. Houve, portanto, uma valorizagao
do campo. Contudo, o mundo rural é idealizado de forma homogénea, mais em
razao dos problemas da cidade do que das potencialidades do campo.

O contra-ataque ao processo de idealizagdo romantica do campo
concebia que a realidade cadtica tinha sua origem, mas nido estava fundamentada
na expansao da urbanizagdo e sim na sua auséncia. “[...] a crise das cidades passou
a ser entendida em razao da auséncia de urbanizagao e pela da falta de habitos
urbanos. Como se a culpa de todos os problemas das cidades estivesse na
auséncia de urbanidade dos individuos que vinham do campo” (BAGLI, 2006, p. 53).
Assim, a vida urbana deveria contrapor e eliminar o embrutecimento da vida rural.

Temos, portanto, a idealizagdo da cidade e do modo de vida urbano,
seguida da idealizacdo do campo e do modo de vida rural e uma reafirmacado do
modo de vida urbano, civilizado, sempre com a predomindncia do carater

dicotémico.
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Compreende-se, conforme Willians (2011) que as ideias e
representacdes surgidas em relagdo ao campo e a cidade em diferentes épocas, e
sob tantas formas, nao representam meras ilusdes, pelo contrario, possuem
conteudos e desenvolvimento historico especificos,2 que culminaram na
predominancia da visao dicotdmica.

Como panorama geral dos mitos e representagdes acerca do campo
e da cidade prevalece as oposigcdbes, mas, pode-se também vislumbrar a
complementaridade presente nas relagdes de afirmagdo e negacdo entre estes

espacos.

Os mitos construidos sobre o campo e o modo de vida rural
fundamentaram-se no passado. Seja em um passado representante do
atraso, quando relacionado a ldgica feudal, seja um passado redentor,
quando relacionado a busca da harmonia entre homem e natureza.
Contrariamente ocorreu com 0s mitos construidos sobre a cidade e o modo
de vida urbano, que se basearam no futuro. Um futuro promissor, quando
pensado sob a légica do desenvolvimento tecnoldgico. A cidade vista como
expressao e simbolo do novo criado por tal desenvolvimento. Lugar onde o
homem consolidaria sua emancipagdo criadora. Ou um futuro decadente,
pois os problemas das cidades se acentuavam mesmo com todo avango
tecnolégico, degradando valores e virtudes humanas.

Mitos criados: oposi¢cdes e complementaridades. Opunham-se no sentido de
que as virtudes exaltadas de um se fortaleciam sobre as deficiéncias de
outrem. Afirmagéo e negagéo. [...] Complementavam-se, pois funcionavam
como fuga para ambas realidades. A monotonia e o atraso do campo
poderia ser vencido pelo contato com a cidade, da mesma forma que caos
das cidades seria solucionado pela fuga ao campo (BAGLI, 2006, p. 56).

Percebe-se pelo exposto que a idealizacao ocorre tanto em relacéo
ao campo quanto a cidade. De maneira geral, Willians (2011) constata uma
associagcao da cidade a uma sensacao de ilimitadas possibilidades de encontro e
movimento, mas também de isolamento e de intranquilidade e, do campo, a uma
idealizagao, no sentido de volta ao passado, na qual, além da ideia de um passado
mais feliz havia a ideia de inocéncia rural, destacando que, em relagcdo ao campo,
“[...] talvez o que se celebre seja uma concepgcdo de sociedade rural em
contraposigao as pressoes de uma nova era” (2011, p. 55). Ou seja, a idealizagao do

campo seria uma espécie de fuga ao processo de industrializagéo.

2 willians (2011) analisa o campo e a cidade na Inglaterra por meio de sua evolugéo histérica e da
producgao literaria procurando compreender as razbes da permanéncia e mudangas de ideias e
idealizacbes a respeito destes espacos.
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Consolida-se, com o tempo, o carater centralizador e civilizador da
cidade e a compreensao de que com o processo de industrializacdo e urbanizacao
todas as pessoas capazes foram para as fabricas e para as cidades, ou resolveram
emigrar, restando apenas os lerdos, os incapazes e os ignorantes. Onde? No
campo.

Analisando a producédo literaria inglesa como reflexo das
concepgdes predominantes na sociedade, Willians (2011, p. 385) constata que

chega um momento no qual

A experiéncia urbana se generalizava tanto, e um nimero descomunal de
escritores estava tao profundamente envolvido nela, que qualquer outra
forma de vida parecia quase irreal; todas as fontes de percepgéo pareciam
comegar e terminar na cidade, e, se havia alguma coisa além dela, estaria
também além da propria vida.

Sob analises evolutivas lineares do tempo histérico ocorre a
aceitagao da cidade como l6cus da mudancga, da heterogeneidade e do campo como
algo imutavel e homogéneo, residual. Contudo, em analises dialéticas, ha que se
considerar a utilizagdo de duas escalas temporais, do tempo rapido e do tempo
lento, para compreender que, frente a constatacdo da velocidade superior das
mudancas que ocorrem na cidade, ndo se deve conceber que a mudanga e a
heterogeneidade sejam caracteristicas apenas da cidade, mas que no campo as
mudancas se processam de forma mais lenta.

Neste sentido, corrobora-se com Marques (2002) ao conceber
cidade e campo como segmentos de uma totalidade dialética, ou seja, totalidade
cuja unidade se forma na diversidade, com base no conceito de divisdo social do
trabalho, considerando-se a influéncia da lei do desenvolvimento desigual e
combinado que nos remete as diferengas de ritmo e intensidade com as quais as
mudancas se processam no campo € na cidade e internamente a estes espacos.

Sob a abordagem linear, as concepgdes de campo como sindnimo
de atraso, de ineficiéncia, e da cidade como o contrario, cristalizam ideias erréneas,
estereotipadas que obstaculizam o vislumbre do campo e de seus moradores a partir
de um prisma positivo. Deveria ser o contrario, dada a extrema importancia da

agricultura para a vida humana, por meio da produgéo de alimentos. Desta forma,
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As realidades da crise de alimentos e de populagcdo vém sendo ampla e
corretamente divulgadas. Para que possamos sobreviver, teremos de
desenvolver e ampliar a agricultura. Assim, a ideia comum de um
mundo rural perdido [..] estd em contradicdo direta com qualquer
visdo efetiva de futuro, no qual o trabalho agricola devera se tornar
mais importante e central, e ndo menos. E uma das mais
impressionantes deformagdes do capitalismo industrial o fato de uma de
nossas atividades mais centrais, urgentes e necessarias ter sido téo
deslocada, no espaco, no tempo ou em ambos, que s6 é associada ao
passado ou a terras distantes (WILLIANS, 2011, p. 488-489 grifo nosso).

O préximo item aborda a permanéncia das pessoas no campo ou em
areas rurais, sua importancia para a produgao agricola e a existéncia de um modo

de vida singular no campo.

1.1.1 Campo: espago de producao e de vida.

Nas concepgdes da urbanizagao, enquanto processo emancipador,
construidas tanto pelos tedricos liberais, quanto pelos revolucionarios socialistas,
pode-se considerar que o conceito campo e o rural sdo tomados como realidades
estanques no tempo e no espago, como aquele que existia na Idade Média.

Segundo Bagli (2006), para os liberais, a racionalidade representava
a convicgdo do progresso histérico da sociedade humana, o fio condutor do
progresso historico da civilizagdo. Assim, o pleno aperfeicoamento da sociedade
seria algo inevitavel. A ideia de progresso estava atrelada ao desenvolvimento do
modo de produgdo capitalista que traria consigo a civilizagdo a todos os povos.
Tomando-se como ideal a sociedade burguesa, para civilizar e progredir era
necessario urbanizar.

Os revolucionarios marxistas acreditavam que para alcancar o
comunismo a passagem pelo desenvolvimento da sociedade capitalista — com suas
contradigbes necessarias ao acirramento dos conflitos entre as classes sociais —
seria inevitdvel. Para que o proletariado urbano - classe verdadeiramente
revolucionaria, por nao possuir nenhum tipo de propriedade — crescesse, seria
necessario que a burguesia arrastasse para a civilizagdo todas as nacgoes,
arrancando a populacdo rural de seu embrutecimento, submetendo o campo a
cidade, urbanizando-o. Por esta légica evolutiva, o processo de urbanizagdo seria

uma das etapas necessarias ao desenvolvimento da sociedade (BAGLI, 2006).
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O campesinato se mantinha conservador. Seu modo de vida estava
fundamentado nas estruturas feudais. Prendiam-se ao sentimento com a
terra, com extremo apreco pela sua propriedade. Dessa forma, nado
poderiam ser revolucionarios, pois lutavam para manter sua condicdo de
proprietario de terras (BAGLI, 2006, p. 86-87).

Da cidade viria a salvagcdo. Com o processo de urbanizagao
ocorreria a emancipagcao dos camponeses que se tornariam proletarios sem
nenhuma propriedade. Com a expansao do modo capitalista de produgdo no campo,
este, entdo faminto e miseravel, estaria liberto e destituido de posses, apto a
derrubar a base do sistema: a propriedade privada dos meios de produgao.

A partir destas concepgbes 0 campo e seus habitantes
representariam a sobra, o ndo incorporado pelas cidades. Contudo, apresenta-se a
seguinte situacdo atualmente. Poucos paises no mundo podem ser considerados
como socialistas, e no mundo todo existe, tanto percentualmente quanto em
numeros absolutos, expressiva quantidade de pessoas vivendo em areas rurais.

As reflexdes a seguir, pretendem demonstrar que a permanéncia de
pessoas vivendo e produzindo no campo constitui uma caracteristica e uma
necessidade da sociedade capitalista e ndo um resquicio da mesma, ainda em vias
de extingdo, e também que o cultivo dos produtos alimenticios realiza-se geralmente
em pequenas propriedades e com mao-de-obra familiar®.

Como compreender a permanéncia de pequenos produtores
agricolas numa logica de producdao capitalista? Acerca das contradi¢gdes
caracteristicas do modo de produgdo vigente, ha que se considerar que o
capitalismo ndo € um modo de producdo de mercadorias, mas um modo de
producao de mais-valia (MARTINS, 1983) e (OLIVEIRA, 2010). A partir desta
constatagcdo pode-se compreender que a producao familiar camponesa, mesmo
sendo uma relacdo nao-capitalista de produgao insere-se no modo de produgao
capitalista em razdo das contradicdes do capital, ndo para produzir mercadorias

apenas, mas para gerar cada vez mais mais-valia, que se realiza no momento da

* Neste ponto do texto dois esclarecimentos sdao necessarios. Primeiro: como o objetivo desta pesquisa é
analisar as concepgdes dos alunos e nestas, ndo se identificou, entre os estudantes participantes da mesma
que vivem no campo, uma auto-conceituagdo generalizante adotada por todos enquanto camponeses,
pequenos produtores, agricultores, sitiantes, dentre outras, ndo se utilizard uma terminologia especifica ao
longo do texto, respeitando-se os termos que os autores e os alunos utilizarem. Segundo: o fato de respaldar-
se em alguns tedricos que se utilizam do conceito de camponés, além do ja explicitado nesta nota justifica-se
em razdo dos mesmos utilizarem-no para designar um modo de viver caracteristico dos espacos rurais, dotado
de uma cultura particular.
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circulacdo destas. Assim, “[...] o capitalismo se nutre de realidades nao-capitalistas,
e essas desigualdades ndo aparecem como incapacidades historicas de superagéo,
mas mostram as condi¢des recriadas pelo desenvolvimento capitalista” (OLIVEIRA,
2010, p. 7).

A produgdo camponesa ndo apenas encontra abrigo nas
contradicbes do capital, como desempenha consideravel papel na expansao do
capitalismo no campo. “A pequena unidade camponesa de tradicional agricultura
familiar ndo é marginal a expansao do capital agrario e nem é uma experiéncia
social em extingdo. Ao contrario, ela é organica e essencial a expansao do
capitalismo no campo” (BRANDAO, 2009, p. 39).

A produgao realizada em pequenas propriedades, geralmente com
mao-de-obra familiar, € organica e essencial a expansao do capitalismo no campo
em razao de nela ser cultivado aquilo que n&o é tdo atrativo ao capital, por gerar
menos renda, como produtos utilizados na alimentagdo humana como: arroz, feijao,
mandioca. Conforme Martins (1983) o capital atua apropriando-se diretamente de
grandes propriedades em setores do campo nos quais a renda da terra é alta, como
na cana, na soja e na pecuaria de corte. Nos setores de alimentos de consumo
interno generalizado em que a renda € baixa, o capital ndo se torna proprietario de
terra, criando condi¢des para extrair a renda dos camponeses.

Conforme Moura (1986, p. 64), no capitalismo, ha um contraditério
movimento de manter o camponés no campo, ainda que o empobrecendo. “A
agricultura, ao mesmo tempo que recebe estimulos a capitalizagdo, enfrenta
permanentemente a questdo de produzir alimentos a custos mais baixos, missao
desempenhada, ainda que ndo com exclusividade, pela produgdo camponesa”.

Além de sua importancia no tocante a producdo de géneros
alimenticios, conforme se analisara posteriormente na abordagem da Educacédo do
Campo, alguns autores destacam a existéncia de estreitos vinculos com a terra e de
tragcos culturais comuns como atributos dos camponeses. Para Moura (1986), por
exemplo, o conceito de camponés, mais do que a materialidade econémica, sugere
caracteristicas de uma organizagao social, no sentido da cultura e do modo de vida.

Nesta pesquisa, cujo foco ndo se centra somente nos alunos que
moram em areas rurais, filhos de agricultores, mas também nos estudantes que

vivem em areas urbanas, optou-se nao discutir o carater de classe do campesinato.
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No ambito educacional, mais precisamente da Educacdo do Campo — que sera
abordada ao longo do trabalho — a concepgédo adotada é de que quando os
moradores do campo reivindicam e lutam por uma educagao para seus filhos que
atenda as especificidades enquanto moradores de espagos rurais, por uma
Educacdo do Campo, estes sujeitos sociais estdo inseridos na luta de classes,
defendendo seus interesses que sdo distintos dos interesses de outros grupos,
segmentos, ou classes existentes na sociedade brasileira atual. Esta luta, no
entanto, € mais perceptivel nos grupos de agricultores que participam dos
movimentos sociais do campo, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), ndo sendo constatada pelo pesquisador ao longo dos anos trabalhados
nos dois colégios onde a pesquisa foi realizada.

No caso dos alunos residentes em areas rurais, dos alunos
residentes nas sedes do distrito de Lerroville e do municipio de Tamarana que ja
tenham vivido em areas rurais, e dos alunos que sempre viveram nestas sedes ou
em outras em areas urbanas, que constituem o corpus dos participantes desta
pesquisa, a concepgao de que as pessoas que vivem no campo podem possuir um
modo de vida distinto daquelas que vivem na cidade apresenta-se como uma
possibilidade conceitual a ser considerada quando da analise das concepcgdes dos
alunos, até porque, dentre outros elementos, pretende-se analisar qual o grau de
identidade, pertencimento dos mesmos ao campo e a cidade.

Contudo, a existéncia de modos de vida distintos, rurais e urbanos e
de vinculos de pertencimento também diferentes em relagdo ao campo e a cidade
nas concepgdes dos alunos se confirmardo, ou ndo, somente apds a analise dos
dados provenientes da pesquisa empirica.

O que se pretende demonstrar nesta parte do texto € que a
permanéncia de pessoas vivendo e produzindo em areas rurais, no campo nao
constitui um resquicio a ser extirpado com o tempo, mas uma caracteristica da
propria manutencado do sistema capitalista. Mesmo com a diminuicdo da populagao
rural e o consequente aumento da populagcido urbana no mundo e, também no Brasil,
sua existéncia nao constitui um residuo da sociedade urbano-industrial condenado a
extingdo. Pelo contrario, a presenca de pessoas “vivendo” e produzindo no campo,
nas areas rurais € vital para o pleno funcionamento desta sociedade urbano-

industrial. Nao apenas produzindo, mas também vivendo. Se a tecnificagdo do
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campo possibilitasse a produgdo mecanizada e com restrita necessidade de mao-
de-obra nos espacgos rurais em todos os tipos de cultivos, a migracdo campo-cidade
seria ainda mais intensa, gerando novos e, intensificando os ja graves problemas
urbanos relacionados aos elevados contingentes populacionais presentes em muitas
cidades brasileiras.

Mesmo considerando-se, que tanto em casos individuais quanto em
termos de comunidades inteiras, com o aumento significativo do numero de cidades
e de sua populacao e, portanto, do contato entre campo e cidade, rural e urbano,
praticamente n&o existem mais “tipos puros” de sujeitos rurais (BRANDAO, 2009),
pode-se ponderar que as pessoas que vivem ou viveram por muito tempo em
espacos rurais possuem um modo de vida distinto daquelas que vivem ou viveram
por muito tempo em espacos urbanos.

Segundo Brandao (2009, p. 51) as especificidades rurais existem,

mas nem sempre sdo notadas,

Um olhar algo mais complexo e interativo sobre os horizontes dos mundos
rurais deveriam convidar-nos a uma leitura nao tanto do que, real ou
ilusoriamente, domina espagos e campos de relagdes rurais, mas do que
em seus intervalos e de maneira bem mais ativa e diferenciada do que
podemos imaginar, existe, resiste e se renova, para reocupar espagos e
reinventar formas de ser e viver no campo.

Para entender a permanéncia humana no campo brasileiro é
preciso, em primeiro lugar, analisar a exclusdo a que estas populagdes estiveram
submetidas ao longo de nossa historia.

No Brasil, as palavras mais antigas que denominavam os moradores
do campo eram: caipira, caigara, tabaréu e caboclo, segundo Martins (1983, p. 22-
25)

Sao palavras que desde tempos remotos tém duplo sentido. Referem-se
aos que vivem la longe, no campo, fora das povoagdes e das cidades, e
que, por isso, sdo também rusticos, atrasados ou, entdo, ingénuos,
inacessiveis. [...] € como aquele que nao esta sendo ocasionalmente, e nas
margens, nesta sociedade. Ele ndo é de fora, mas também n&o é de dentro.
Ele é, num certo sentido, um excluido.

Analisando a exclusao das pessoas que viviam no campo na historia
brasileira, durante o periodo colonial, em razdo da organizagdo econémico-espacial

brasileira estar voltada a producdo para o mercado externo, primordialmente de
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agucar e depois café, em grandes propriedades com a utilizagdo de trabalho
escravo, aqueles que, apesar de ndo serem escravos, nao possuissem doacoes de
grandes sesmarias e condi¢des financeiras de insergdo neste sistema de producgéao
agricola estavam a margem da sociedade colonial.

A forma de propriedade da terra decorria da escravidao, sendo a
exclusdo social, econdbmica e politica do campesinato no Brasil durante o periodo
colonial determinada, fundamentalmente pelo trabalho escravo. Os agregados,
posseiros e sitiantes que constituiam o campesinato da época caracterizavam-se
pela produgao de géneros alimenticios de consumo interno (MARTINS, 1983). Assim

sendo:

[...] diferentemente do camponés europeu, o camponés brasileiro tradicional
foi concebido as margens do sistema escravista-latifundiario-exportador. A
ele ndo foi dado o direito a terra, restando a posse como alternativa. No
entanto, a concessao da sesmaria tinha precedéncia legal sobre a terra dos
posseiros, cabendo ao fazendeiro decidir sobre sua permanéncia ou n&o na
situagdo de agregado (ALMEIDA, 2006, p. 104).

Neste contexto, o sertdo constituia as terras que podiam ser
“aposseadas”, por ser a sobra dos dominios do senhor de terras, unico meio de os
homens pobres e livres terem a sua terra (BRANDAO, 2009).

A ocupacao das terras que atualmente pertencem ao distrito de
Lerroville e ao municipio de Tamarana, onde vivem os alunos participantes desta
pesquisa, caracterizou-se pela presenca dos posseiros, conforme se discorrera
posteriormente.

Antes de prosseguir com a abordagem tedrica a respeito da
complexidade das relagdes entre campo e cidade é oportuno caracterizar o recorte
espacial da pesquisa, o local de moradia dos alunos, no intuito de situar a leitor a
respeito das referéncias espaciais cotidianas de campo e cidade, de rural e urbano

destes.

1.2 CAMPO E CIDADE ENQUANTO RECORTES ESPACIAIS DA PESQUISA

O recorte espacial da pesquisa, realizado a seguir, ndo possui a

pretensdo de apresentar um levantamento exaustivo das caracteristicas
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socioeconémicas e demograficas do distrito de Lerroville e do municipio de
Tamarana, mas situar o leitor em relagcdo ao contexto socioespacial em questao.

Destaca-se que a apresentacdo de dados relativos a produgao
agropecuaria pretendeu dar visibilidade a mesma, em razdo de sua presenga
constante na escrita e na fala dos alunos.

Salienta-se também que o fato das distintas situagcdes politico-
administrativas de Lerrovile e Tamarana impediu a obtencdo de dados e
informacgdes similares para os dois lugares.

Realiza-se a seguir uma caracterizagdo de Lerroville e Tamarana e,
posteriormente uma analise destes espacos no tocante a sua concepg¢ao enquanto

campo ou cidade.

1.2.1 Lerroville e Tamarana: breve caracterizagao

Lerroville e Tamarana localizam-se no norte do estado do Parana, o
primeiro € um dos oito distritos administrativos do municipio de Londrina, além do
distrito sede. Tamarana também foi distrito deste municipio até o ano de 1995,
quando conquistou sua emancipacao politica tornando-se um novo municipio que
faz fronteira com o distrito de Lerroville. As sedes deste distrito e do municipio de
Tamarana distam cerca de 4 km, ver Figura 1.

Apresenta-se a seguir uma breve caracterizacdo de Tamarana e
Lerroville situando o lugar em que os alunos participantes da pesquisa vivem e
estudam.

Tamarana e Lerroville localizam-se ao sul da cidade de Londrina,
numa porgao territorial denominada Gleba Trés Bocas, cujo povoamento nao se
inseriu no processo de colonizagao capitaneado pela Companhia de Terras Norte de
Parana (CTNP). Nas terras da Companhia predominou a comercializagdo de
pequenas propriedades adquiridas principalmente por paulistas e mineiros, com
inicio em fins da década de 1920 e inicio da década de 1930. Na Gleba Trés Bocas
a ocupacao iniciou-se com posseiros “safristas” vindos do sul do estado do Parana

em periodo anterior a 1920.



Figura 1
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Conforme Batista (2010) as terras da Gleba Trés Bocas ocupavam
area de aproximadamente 50.000 alqueires* ou 121.000 ha, estendendo-se de leste
para oeste desde o Rio Tibagi até o espigdo geral, onde atualmente se situam
Apucarana e outros municipios; e de norte para sul, desde o Ribeirdo Trés Bocas,
proximo ao sitio urbano de Londrina até o vilarejo Sdo Roque, atual Tamarana,
chegando até o Rio Apucaraninha, caracterizando-se como uma zona de transi¢ao
entre o sul do Parana ou Parana Tradicional, povoado desde o Brasil Império e o
Norte do Parana, area de terras desbravadas e colonizadas em épocas mais
recentes.

O referido autor cita que em 1908 houve uma primeira divisdo
judicial de parte das terras da Gleba Trés Bocas localizadas proximas ao Rio Tibagi,
no lado leste da grande gleba, beneficiando primitivos proprietarios paranaenses de
cidades do sul do estado, Tibagi, Castro e Sao Jerbnimo que se tornaram
proprietarios sem mesmo conhecer as terras.

Com efeito, estas terras foram ocupadas primeiramente pelos indios
Kaingangues. Tratando-se dos n&o indigenas, no entanto, foram posseiros, safristas,
que “[...] efetivamente foram os primeiros a povoarem a area e nela exercerem uma
atividade econdmica: a engorda de suinos” (BATISTA, 2010, p. 102).

Sobre os safristas na Gleba Trés Bocas Batista (2010) analisa que,
nas primeiras décadas do século XX, embora o milho n&o tivesse mercado, a banha
de porco tinha, a suinocultura passou a ser a atividade dominante enquanto
geradora da banha utilizada na alimentagdo humana, assim, ao lado de produtores
de subsisténcia existiam os safristas que além de criadores de suinos possuiam
certo capital e compravam porcos dos caboclos. Estes safristas ajudaram a constituir
a fronteira demografica que avancava sertdo adentro buscando terras para
reproduzir seu modo de vida baseada na posse e venda da unica mercadoria
passivel de comercializacdo naquela época, os suinos. Sobre a importadncia da
suinocultura no norte do Parana, Monbeig (1998, p. 253) cita que “[...] na regido de
Londrina, o numero de porcos eleva-se a 280.000 em 1943,

* Medida agréria, ainda usada no Brasil, mas de valor variavel: nos estados de Minas Gerais, Rio de
Janeiro e Goias (alqueire mineiro), 48.400m?% e em Sdo Paulo (alqueire paulista), 24.200m>. O
hectare, outra medida usada em nosso pais, possui 10.000 mZ. Neste trabalho a palavra alqueire,
utilizada por alguns alunos em seus textos e falas, refere-se ao alqueire paulista, que corresponde a
2,42 hectares.
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Ao abordar a ocupacao da regido pelos safristas, Batista (2010, p.

107) cita S&do Roque, hoje Tamarana:

Especificamente nas terras da Gleba Trés Bocas, em sua porgdo sul,
chegou-se a formar um nucleo aglutinador, o de Sao Roque, constituido
basicamente de caboclos conhecidos pela denominagao de safristas. Estes
safristas eram criadores de porcos, semindmades que, vindos do Sul,
comegavam a penetrar nas florestas do Norte em busca de regides novas e
mais férteis.

A comparagao com Londrina e o papel dos safristas na formacgao de

Tamarana é destacado no trecho a seguir,

Sua formagéao nao esteve ligada a iniciativas de empresas, como ocorreu com
Londrina e outros municipios do Parana. A iniciativa de seu povoamento é
oriunda primeiramente do Parana tradicional e de proprietarios paulistas, nas
primeiras décadas do século XX. Seu nucleo urbano, no principio, tinha
relagédo estreita com o municipio de Tibagi - localizada a 160 Km de distancia
- ja que Londrina s6 veio a se formar algum tempo depois. [...] Ressalta-se
que foram os safristas oriundos do Parana tradicional que fundaram o nucleo
urbano, atraindo, um tempo depois, pequenas casas de comércios (secos e
molhados) e bares, [....] (OLIVEIRA, 2008, p. 12)

Apesar da divergéncias de datas das fontes pesquisadas Oliveira
(2008) aponta que as primeiras movimentacbes de safristas na regido foram
verificadas no periodo entre 1915 e 1925.

Sao Roque se tornou distrito em 1930, pertencendo ao municipio de
Tibagi. A falta de ligagdo com Londrina explica-se pelo fato de que somente a partir
da década de 1940 a abertura de estradas rurais e a circulagao de veiculos permitiu
que a mesma ocorresse efetivamente. Em 1939 Sao Roque € anexado ao municipio
de Londrina e através do Decreto Lei n°® 199, de 30 de outubro de 1943 ha a
alteracao do nome do distrito de Sdo Roque para Tamarana.

Retomando a questdo da ocupacédo da terra na regido, talvez em
virtude da comercializagao das terras da area colonizada pela Companhia de Terras
Norte do Parana (CTNP) e pelo receio por parte dos proprietarios de terras na Gleba
Trés Bocas de que os posseiros requisitassem a propriedade das terras em que
viviam, em 1941 realizou-se a segunda divisao judicial das terras da gleba, nas
quais, segundo Batista (2010) cerca de duzentos condéminos tiveram a situagéo de
suas terras regularizadas, tornando-se proprietarios, denotando o predominio da

grande propriedade na referida area.
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Conforme ja mencionado, no Brasil, os camponeses, de acordo com
Martins (1983), sédo tidos como possuidores de uma existéncia marginal na
sociedade. Os posseiros ao ndo possuir a propriedade da terra vivem situagao ainda
mais desfavoravel, “[...] tal como ocorreu em outras regides do pais, sobretudo nas
areas de fronteira agricola, onde o posseiro chega antes do proprietario e limpa a
terra, sendo depois expropriado. Na Gleba Trés Bocas isso nado foi diferente”
(BATISTA, 2003, p. 70).

O sistema de safras comegou a declinar a partir de 1944, periodo
em que o café ja havia se disseminado por vastas extensbes de terra no norte
paranaense e também se iniciado na Gleba Trés Bocas, principalmente em duas de
suas maiores Fazendas: a Santa Tereza e a Guairaca (BATISTA, 2010).

O fim do regime de trabalho dos safristas € abordado no trecho a

seqguir:

Esta forma ndo representava uma dinamizacao das atividades econémicas,
pois a terra era ocupada e ndo comprada e, guardadas as devidas
propor¢des no tempo e no espaco, os safristas desenvolviam um sistema
fechado em que, raramente, iam ao mercado adquirir as mercadorias que
nao conseguiam produzir ou até mesmo confeccionar. Desta forma néo
contribuiam com o crescimento da fronteira econdmica, geralmente
representada pela vila ou municipio para onde conduziam, uma ou duas
vezes por ano, 0s animais para a venda. [...] A partir do momento em que o
estado passou a vender ou fazer concessdes de grandes extensdes de terra
para que companhias privadas loteassem e as vendessem na forma de
pequenos lotes, a terra tornou-se propriedade privada e nao mais devoluta.
Isto conferiu valor de mercadoria as terras norte paranaense, denotando o
fim do regime de trabalho dos safristas (BATISTA, 2010, p. 104-105 grifo
Nosso).

Embora existisse a presenga dos posseiros e safristas a propriedade
oficial ou legal das terras na porcao territorial que constitui atualmente as areas do
distrito de Lerroville e do municipio de Tamarana, no entanto, caracterizou-se pela
grande propriedade, ao contrario do ocorrido nas terras colonizadas pela CTNP.

A abordagem das distintas formas de apropriacao da terra nas areas
colonizadas pela CTNP e nas areas da Gleba Trés Bocas pode ser entendida como
uma das razdes do surgimento e crescimento de varias cidades proximas a Londrina
enquanto os distritos deste municipio, localizados na gleba, ndo alcangaram
semelhante incremento populacional. Um destes distritos é Lerroville.

O nucleo urbano de Lerroville surge no ponto mais alto do espigao

onde passava a estrada que ligava os distritos de Tamarana e Paiqueré, sendo 29
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de novembro de 1963 a data da criacdo do distrito através da Lei n° 4.783,
constituindo-se no inicio nas vendas de comércio para os agricultores circunvizinhos.

A cultura cafeeira foi intensificada no distrito entre 1963 e 1964 em
decorréncia da decisdo de muitos proprietarios em explorar as terras desmatadas
em raz&do de um grande incéndio ocorrido em 1963. Desde entdo, de forma distinta
dos demais distritos de Londrina, em Lerroville o cultivo de café foi preservado e se
destaca em pequenas propriedades de agricultura familiar.® Desenvolvem-se
também lavouras, pastagens, horticultura e criacdo de frangos.

As fotos 1 e 2 fornecem um panorama da area rural do distrito de
Lerroville e do municipio de Tamarana, bem como da visualizagdo das areas
urbanas destes, a partir do campo. Destaca-se nas duas imagens a produgéo de

trigo, comum na regidao nos meses de inverno.

Foto 1 — Plantacao de trigo no distrito de Lerroville com a area urbana
deste em segundo plano

Foto do autor, realizada em 04/10/2014

° Estas s&o as poucas informagdes disponiveis sobre o distrito de Lerroville no site da Secretaria
Municipal de Agricultura e Abastecimento de Londrina. Sobre a produgao agricola, a cultura cafeeira
reduziu-se significativamente nos ultimos anos. Um estudo acerca da permanéncia da produgéo
cafeeira no distrito pode ser encontrado no trabalho de Ederval E. Batista A importancia da
agricultura para a permanéncia dos sitiantes na terra: uma analise dos bairros rurais da Laranja
Azeda e da Limeira em Lerroville, Londrina — PR. 2010
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Foto 2 — Plantac&o de trigo no distrito de Lerroville com as areas, urbana
e rural, do municipio de Tamarana em segundo plano

Foto do autor, realizada em 04/10/2014

ApOs este breve resgate da ocupagao da regido em estudo,
apresentam-se algumas informacdes a respeito de Lerroville e Tamarana no intuito
de permitir a comparagao entre ambos e com os demais distritos de Londrina.®

O municipio de Londrina possui uma area de 1.650,809 Km2, cerca
de 1% da area total do estado do Parana, dos quais 217,95 km? sdo de area
urbana’. Além do Distrito Sede, onde se localiza a cidade de Londrina, é constituido
por oito Distritos Administrativos: Espirito Santo, Guaravera, Ireré, Lerroville,
Maravilha, Paiqueré, Sao Luis e Warta. Na tabela 1 pode-se verificar as areas dos
distritos e permite observar que Lerroville possui area menor apenas que o Distrito
Sede. O municipio de Tamarana possui area de 472,155 km?.

A evolugao da populagao rural e urbana do municipio de Londrina
pode ser visualizada na tabela 2. Nota-se que a populagédo urbana superou a rural
ao longo da década de 1950, aproximadamente trinta anos apds o surgimento da
cidade de Londrina. Destaca-se também que até o ano de 1995 Tamarana era um
distrito de Londrina, estando sua populacdo incluida na deste municipio até esta

data.

¢ Salienta-se que por tratar-se de um distrito e de um municipio, as informagdes disponiveis séo
dispares, dificultando a padronizagdo em sua apresentagéo.

" Dados obtidos do Perfil do Municipio de Londrina, 2012.
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Tabela 1 — Area da Sede e dos Distritos Administrativos
do Municipio de Londrina.

Distritos Area (Km®)
Londrina - Sede 338,268
Espirito Santo 184,924
Guaravera 177,305
Ireré 135,955
Lerroville 298,590
Maravilha 124,806
Paiqueré 211,958
Séo Luiz 153,361
Warta 27,730
TOTAL 1 650,809

Fonte: Adapatado de LONDRINA (2012, p. 18)

Tabela 2 — Evolugéo da Populagao residente do Municipio de
Londrina — 1940/2010

ANO POPULACAO RESIDENTE
Urbana Rural Total
Numero % Numero % Numero %
1940 11175 36,90 19103 63,09 30278 100,00
1950 34230 47,93 37182 52,07 71412 100,00
1960 77 382 57,40 57 439 42,60 134 821 100,00

1970 163 528 71,69 64 573 28,31 228 101 100,00
1980 266 940 88,48 34771 11,52 301711 100,00
1991 366 676 94,00 23424 6,00 390100 100,00
1996 396 121" 96,19  15679"” 3,81 411800 100,00
2000 433369 96,94 13696 3,06 447065 100,00

2010 493 520 97,40 13 181 2,60 506 701 100,00

& subtraida a populacdo de Tamarana, que era distrito do Municipio de
Londrina e foi desmembrado deste, através da Lei Estadual n°® 11.224, de
13/12/1995.

Fonte: Adaptado de LONDRINA (2012, p. 61)

A tabela 3 apresenta a populacdo rural e urbana dos distritos

administrativos do municipio de Londrina. Nota-se que Lerroville apresenta a maior
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populacdo rural e a segunda maior populagdo urbana e populagdo total, ficando
atras do distrito de Guaravera apenas, excetuando-se o Distrito Sede, que também
possui populagao rural na area do entorno da cidade de Londrina que, na tabela,

apresenta-se mesclada com a populagéo do distrito do Espirito Santo.

Tabela 3 — Distribuicao da Populagao do Municipio de
Londrina por Distrito Administrativo - 2010

MUNICIPIO DE POPULACAO
LONDRINA
Distritos Urbana Rural Total

Administrativos
Espirito Santo' 2 2 2
Guaravera 2229 1636 3935
Ireré 1421 896 2317
Lerroville 1673 2102 3775
Maravilha 485 501 986
Paiqueré 1319 1676 2995
Séo Luiz 762 831 1593
Warta 1105 450 1 555
Total 9 064 8 092 17 156
Sede 484 456 5089 489 545
Total Geral 493 520 13 181 506 701

)0 Distrito do Espirito Santo foi criado pela Lei Municipal n.°
5.842, de 20/07/94.

@) 0 IBGE n3o considerou a delimitagdo do Distrito do Espirito
Santo, prevista na Lei 5.842/94, em virtude da

existéncia de conflitos (sobreposi¢cdo de areas) entre esta Lei
e a legislagéo que dispde sobre a area urbana municipal.
Assim, a populacéo do Distrito do Espirito Santo esta
computada no Distrito Sede.

Fonte: Adaptado de: LONDRINA (2012, p. 63).

As tabela 4 e 5 apresentam a evolugdo das populacdes rurais e
urbanas do distrito de Lerroville e de Tamarana, respectivamente. Observa-se que
em ambos a populagao rural ainda € superior a urbana, mas que no passado era
consideravelmente maior e também, que nas décadas de 1970 e 1980, estes, entado
dois distritos do municipio de Londrina, apresentavam total de habitantes bem

semelhantes.



54

Tabela 4 — Evolucéo da populacao do distrito de Lerroville — 1970-2010

1970 1980 1991 2000 2010

Populagao urbana 409 1120 1172 1686 1673
Populagao rural 11752 6720 3874 3018 2102
Total 12161 7840 5046 4704 3775

Fonte: Adpatado de LONDRINA, (1994) e IBGE, Censos Demograficos
2000 e 2010

Tabela 5 — Evolucéo da populacdo de Tamarana — 1940-2010
1940 1950 1960 1970 1980 1991 2000 2010

Populagéo urbana 644 493 1053 2081 3148 4201 4719 5858
Populagéo rural 5117 7175 12309 10444 5773 4555 4994 6404
Total 5761 7668 13362 12525 8921 8756 9713 12262

Fonte: Adpatado de (OLIVERIA, 2008, p. 20).

A diminuigdo da area cultivada com a lavoura cafeeira no municipio
de Londrina, a partir da década de 1970, responsavel pelo emprego de grande
quantidade de mé&o-de-obra no campo, aliado ao aumento do cultivo de lavouras nas
quais a mecanizagao diminui a necessidade desta, como a soja, ajuda a explicar o
declinio da populacéo rural tanto em Lerroville quanto em Tamarana. Neste ultimo, a
instalacdo de assentamentos rurais, a partir da década de 1980 contribuiu para que
esta diminuicao fosse inferior a observada em Lerroville, assunto que sera abordado
posteriormente.

Lerroville e Tamarana possuem, portanto, populagao rural maior que
a populacdo urbana. Isto deve ser destacado. Mesmo com o processo de diminuicéo
da populacdo rural verificada tanto no municipio de Londrina, quanto no de
Tamarana, o recorte espacial em analise nesta pesquisa caracteriza-se pela
expressividade do campo, tanto em termos territoriais quanto populacionais. A
escolarizagao geografica das populagdes destes lugares nédo pode ficar alheia a esta
realidade. As relagbes entre campo e cidade e a abordagem conceitual destes dois
espacos devem estar presentes nas escolas de Lerroville e Tamarana para que o
espaco enquanto lugar de vivéncia de seus alunos seja compreendido enquanto tal

€ nao a partir de outros espacos mais amplos.
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Nas fotos 3 e 4 visualiza-se as paisagens da regidao central das
areas urbanas do distrito de Lerroville e do municipio de Tamarana. Nota-se em
Tamarana a presengca de alguns elementos ausentes em Lerroville, como a
sinalizacao de transito e placas indicativas dos nomes das ruas. As areas urbanas
de Lerroville e Tamarana podem ser visualizadas, respectivamente, nas figuras 2 e
3.

Foto 3 — Avenida Dr. Gustavo Avelino Corréa, no centro da area urbana
de Lerroville

Foto do autor, realizada em 04/10/14

Foto 4 — Rua Evaristo Camargo, no centro da area urbana de Tamarana

Foto do autor, realizada em 04/10/14
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Observa-se, nas figuras 2 e 3, que o municipio de Tamarana possui
uma area urbana maior que a do distrito de Lerroville. Este fato e estas figuras seréao
retomados no capitulo 4 para a analise das concepgdes dos alunos em relagcéo a
estas duas areas enquanto cidades ou néo.

Considerando-se a relevancia do campo para Lerroville e Tamarana,
bastante citado, inclusive, pelos alunos, apresenta-se nas tabelas 6 e 7 informagdes

sobre a produgéo agropecuaria dos mesmos.

Tabela 6 — Utilizagao das terras do Municipio de Londrina por Distrito Administrativo - 2006

Distritos Lavoura Lavoura Pastagens Matas e Areairrigada
permanente temporéria florestas

E Area E Area E Area E Area E Area

(ha) (ha) (ha) (ha) (ha)
Londrina 721 3494 1120 15574 510 4648 646 - 164 2922
Guaravera 101 1130 279 10912 115 9284 196 - 71 197
Ireré 67 470 205 6 226 113 4 865 77 2003 23 111
Lerroville 223 1555 277 8123 246 9140 309 5201 38 134
Maravilha 19 596 83 5737 65 2 991 49 1440 3 9
S3o Luiz 101 524 234 4971 106 10281 115 2271 15 12
Paiqueré 82 761 257 5424 91 3583 161 2104 32 134
Warta 76 336 94 1938 36 241 43 173 19 33
Total 1390 8866 2449 58905 1282 45033 1596 365 3552

E: Estabelecimentos
Fonte: LONDRINA (2012, p. 196).

Nota-se em Lerroville um predominio (em area) das lavouras
temporarias e das pastagens, embora as lavouras permanentes estejam presentes
em numero significativo de estabelecimentos. Este distrito possui também a maior
area de matas e florestas do municipio de Londrina.

Em Tamarana a lavoura permanente € menos expressiva que em
Lerroville, destacando-se a pecuaria e a lavoura temporaria e também a horticultura
e floricultura. A producédo florestal provavelmente abasteca uma fabrica de papel

existente no municipio.
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Tabela 7 — Municipio de Tamarana: estabelecimentos agropecuarios e area
segundo as atividades econdbmicas - 2006

ATIVIDADES ECONOMICAS ESTABELECIMENTOS  AREA
(ha)
Lavoura temporaria 461 16.932
Horticultura e floricultura 209 2.633
Lavoura permanente 51 908
Pecuaria e criagdo de outros animais 377 24.555
Producao florestal de florestas plantadas 19 1.806
Producao florestal de florestas nativas 1 X
Aquicultura 1 X
TOTAL 1.119 46.873

Nota: A soma das parcelas da area, ndo corresponde ao total porque os
dados das Unidades Territoriais com menos de trés informantes estéao
desindentificados com o caracter "x". Dados revisados e alterados apos
divulgagao da 22 Apuragao do Censo Agropecuario 2006, em outubro de
2012.

Fonte: IPARDES (2013, p. 5)

As tabelas 8 e 9 informam sobre os efetivos da pecuaria nos
municipios de Londrina e de Tamarana, respectivamente. Para o municipio de
Londrina nota-se a expressividade da criacdo de aves e que a criacdo de suinos,
mas na atualidade apresenta numeros bem inferiores aos cerca de 280.000 porcos
indicados por Monbeig na década de 1940.

Em Lerroville, considerando-se o numero de estabelecimentos
destaca-se a criacio de bois e depois de aves e suinos.

Em relagdo a Lerroville Tamarana apresenta rebanho bovino muito

semelhante, o de aves um pouco inferior € o de suinos também um pouco superior.
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Tabela 8 — Efetivo da Pecuaria do Municipio de Londrina por Distrito Administrativo - 2006

Distritos

Londrina
Guaravera
Ireré
Lerroville
Maravilha
Sao Luiz
Paiqueré
Warta

Total

Bovinos Suinos Galinhas, Galos, Bufali- Caprinos Ovinos
Frangas, Frangos nos
e Pintos

E NC E NC E NC E NC E NC E NC
322 12393 288 5604 440 1427685 1 1 17 200 51 1560

84 6110 107 1492 135 1424025 O 0 2 30 7 467

85 8385 68 1698 109 180277 1 30 3 36 16 494
159 15379 106 2775 124 300921 0 0 4 107 18 842

49 5645 27 1124 38 53019 O 0 1 60 9 468

78 20408 83 1243 103 146682 1 120 4 59 10 237

65 5727 53 786 67 313053 0 0 3 29 3 166

18 785 36 521 50 43998 0 0 1 28 1 60
860 74832 773 15243 1066 3889660 3 151 35 549 115 4294

E: Estabelecimentos
NC: nimero de cabecas

Fonte: LONDRINA (2012, p. 196).

Tabela 9 — Municipio de Tamarana: efetivo de pecuaria e

aves - 2012 _

EFETIVOS NUMERO
Rebanho de bovinos 15.545
Rebanho de equinos 322
Galinaceos (galinhas, galos, frangos(as) e pintos) 273.126
Rebanho de ovinos 2.000
Rebanho de suinos 3.361
Rebanho de asininos 15
Rebanho de caprinos 405
Rebanho de muares 36
Rebanho de ovinos tosquiados 400
Rebanho de vacas ordenhadas 2.000

Fonte: IPARDES (2013, p. 6)
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Da analise da tabela 10 depreende-se que a mao-de-obra familiar é
predominante em Lerroville e no municipio de Londrina, sendo o trabalho n&o

familiar mais expressivo nas areas rurais do entorno da cidade de Londrina.

Tabela 10 — Municipio de Londrina: Pessoal ocupado na agropecuaria por
distrito administrativo
Distritos Total Com laco de Sem lago de parentesco com o
parentesco produtor
com o produtor

Numero Estabelecimentos Numero
Londrina 4 457 3308 278 1149
Guaravera 1114 728 103 386
Ireré 944 428 89 516
Lerroville 1527 1030 126 497
Maravilha 489 289 46 200
Séo Luiz 897 678 76 219
Paiqueré 810 550 63 260
Warta 474 408 18 66
Total 10712 7419 799 3293

Fonte: Adaptado de: LONDRINA (2012, p. 63).

Quase metade da populagdo ocupada do municipio de Tamarana
dedica-se a atividades econdmicas relacionadas diretamente ao campo, como pode
ser observado na tabela 11. Considerando-se que as demais atividades econdmicas
dependem do consumo da populacdo rural, que representa mais da metade da
populagcdo municipal, tem-se um panorama da relevancia daqueles que moram no
campo para o municipio de Tamarana.

Além da expressividade da populagdo rural em Tamarana, sobre
este municipio Oliveira (2008, p. 20-21) afirma que “[...] a populagdo urbana tem
uma forte ligagdo com a zona rural, [...] a populagédo, em sua maioria, reside na zona
rural e a cidade torna-se o centro comercial mais proximo para a satisfacao das

primeiras necessidades”.
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Tabela 11 — Municipio de Tamarana: populagdo ocupada segundo as
atividades econdmicas - 2010

ATIVIDADES ECONOMICAS (CNAE Domiciliar 2.0) N° DE PESSOAS
Agricultura, pecuaria, producao florestal, pesca e aquicultura 2.283
Industrias de transformacgao 455
Eletricidade e gas 34
Agua, esgoto, atividades de gestdo de residuos e descontaminacéo 36
Construcao 265
Comércio; Reparagdo de veiculos automotores e motocicletas 582
Transporte, armazenagem e correio 122
Alojamento e alimentagéo 59
Atividades financeiras, de seguros e servigos relacionados 44
Atividades profissionais, cientificas e técnicas 61
Atividades administrativas e servigos complementares 41
Administragdo publica, defesa e seguridade social 164
Educacgao 199
Saude humana e servigos sociais 125
Artes, cultura, esporte e recreagao 19
Outras atividades de servigos 77
Servigos domésticos 357
Atividades mal especificadas 675
TOTAL 5.600

Fonte: IPARDES (2013, p. 15)

Um viés de analise acerca da influéncia da populagao rural de
Tamarana para o desenvolvimento econdmico do municipio pode ser expresso pelo
seu consumo no comeércio local. A partir da década de 1980 a instalacdo de varios
assentamentos rurais neste municipio tem alterado mais do que somente a estrutura
fundiaria do mesmao.

Conforme Silva (2007) existiam no municipio de Tamarana em 2005
14 assentamentos rurais onde viviam 382 familias. Considerando-se uma média de
quatro pessoas por familia, pode-se cogitar a populagdo assentada em

aproximadamente 1.500 pessoas.
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Segundo a autora antes da instalagdo dos assentamentos rurais a
agricultura do municipio de Tamarana poderia ser considerada como de baixo
dinamismo, com grandes areas de pastagens, plantacdo de pinus ou eucalipto ou
mesmo relegadas ao abandono. As desapropriagdes e a reparticdo da terra
provocaram um rearranjo no processo produtivo da agricultura municipal com
desdobramentos socioecondmicos no espacgo rural e urbano, concluindo que “O
fluxo demografico, de que muitas vezes demanda o assentamento, contribui
sensivelmente para a revisao das politicas publicas locais e para a dinamizagao do
comercio da cidade, [...]" (SILVA, 2007, p. 104).

Através de entrevistas com comerciantes da cidade Silva (2007)
constatou que a territorializagdo dos assentamentos rurais em Tamarana, ao
provocar mudancas na forma de uso do solo do municipio tem ampliado e
diversificado a oferta de alimentos, contribuindo simultaneamente para a circulacao
do capital e para novas formas de relagcbes sociais que podem representar
transformacdes e redefinicbes de outras praticas a partir das relagdes sociais
redefinidas em torno da posse da terra.

A instalacdo dos assentamentos rurais, ao aumentar a demanda por
produtos agropecuarios em Tamarana, favoreceu o estabelecimento de novas lojas
relacionadas ao setor nos ultimos dez anos (SILVA, 2007). Ao estabelecer uma
escala de quatro niveis para a importancia dos assentamentos para o comércio da
cidade: muito importante, importante, pouco importante e nada importante, segundo
a autora, 75% dos comerciantes entrevistados os reconheceu como muito
importante, enquanto 25% como importante.

Na pesquisa de Silva (2007, p. 121) os comerciantes relatam que a
populagcdo da cidade de Tamarana consome menos no comércio local que a

populacao rural do municipio:

A populacao rural de Tamarana tem peso na movimentagao do comércio do
municipio, os proprios comerciantes reconhecem a participacdo da
populacao rural nos estabelecimentos, pois 88% dos entrevistados disseram
que seus fregueses mais frequientes sdo moradores da zona rural, 12% nao
souberam diferenciar, enquanto nenhum dos entrevistados citou a
populagao urbana.
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Tais constatagdes demonstram que a dinamicidade do comércio das
pequenas cidades depende da populacao rural de seu entorno, tanto quanto ou até
mesmo mais que de sua populagao urbana.

Nos municipios e distritos com sede ou cidade com pequeno
contingente populacional, muitas vezes menor que a populagédo rural do mesmo,
como é o caso de Tamarana e Lerroville, existem distingdes significativas entre estas

populagdes rurais e urbanas? Tratar-se-a desta questao no item seguinte.
1.2.2 Lerroville e Tamarana: campo e/ou cidade?

Qual o grau de urbanidade das “cidades” de Lerroville e Tamarana?
Esta questdo parece central em relagdo ao tema em estudo nesta pesquisa. A
resposta pode mudar de acordo com o referencial espacial utilizado para se
conceber o que é campo ou rural € o que € cidade ou urbano.

Talvez Tamarana e Lerroville sejam consideradas pelos alunos
cidades em relacdo as areas rurais em seu entorno, mas sera que continuarao
sendo em comparagado com cidades maiores como Londrina? As respostas virdo a
tona somente a partir da analise das informagdes ou dados produzidos pelos alunos.

Apresenta-se a seguir algumas definicbes a respeito utilizadas pelo
IBGE (2013).8

- Municipio: constitui a unidade federativa autbnoma de carater local
criado por meio de lei estadual;

- Distrito: subdivisdo territorial dos municipios para fins
administrativos;

- Cidade: é a localidade com o mesmo nome do municipio a que
pertence (sede municipal) e onde esta sediada a respectiva prefeitura, excluidos os
municipios das capitais. E constituida pela area urbana do distrito sede, delimitada
pelo seu perimetro, em regra geral, definido por lei municipal. Todos os municipios
do Brasil possuem suas respectivas cidades;

- Area Urbana: é a area interna ao perimetro urbano de uma cidade

ou de uma vila, definida por lei municipal;

® Tais definicbes foram retiradas do Manual da Base Territorial, publicagcdo do IBGE que nao foi
consultada na integra, sendo disponibilizadas apenas partes da mesma conforme solicitagdo do
pesquisador a sec¢ao local do érgao na cidade de Londrina.
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- Area Urbana Isolada (AUI): é a area definida e denominada por lei
municipal, e separada da sede municipal (cidade) ou distrital (vila) por area rural ou
por outro limite legal (Unidade de Conservacgao ou Terra Indigena, por exemplo);

- Area Rural: é toda area externa ao perimetro urbano, excluindo-se
as AUls, se houver;

- Area Urbanizada de Cidade ou Vila: areas legalmente definidas
como urbanas e caracterizadas por construgdes, arruamentos e intensa ocupagao
humana, estando estas areas afetadas por transformagdes decorrentes do
desenvolvimento urbano. Constituem areas urbanizadas:

- areas intensamente ocupadas com edificacdes, ruas, pracas,
etc. e

- areas com uso do solo menos intenso que as da categoria
anterior, onde se identificam a presenca de reservatérios de
agua, areas de lazer, cemitérios, estagdes agricolas
experimentais, depodsitos ligados a atividade industrial ou
comercial, aterros sanitarios etc., formando um espacgo continuo
com o da categoria anterior;

- Area n&o Urbanizada de Cidade ou Vila: é aquela legalmente
definida como urbana e caracterizada por ocupagao predominantemente de carater
rural. Constituem areas nao urbanizadas de cidade ou vila:

- areas ocupadas com atividades agropastoris (lavouras em
geral e pecuaria), e atividades extrativas; e

- areas reservadas a expansao urbana, isto €, terras ociosas
sem qualquer uso rural, ainda ndo ocupadas por construgdes ou
equipamentos urbanos;

- Aglomerado Rural: localidade situada em area legalmente
definida como rural e caracterizada por um conjunto de edificagbes adjacentes, com
caracteristicas de permanéncia, em area continuamente construida, com
arruamentos reconheciveis ou dispostos ao longo de uma via de comunicacéo. Deve
possuir um numero de domicilios igual ou superior a 10. A distancia entre os prédios
que o compdéem nao deve ultrapassar 50m ou o seu equivalente em passos,

excetuando-se os templos, estabelecimentos de comércio ou servigcos e domicilios
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que se encontrem junto aos mesmos e que sirvam a populagao do aglomerado rural,
que podem estar distantes a até 150m,;

Os Aglomerados Rurais ainda se dividem em Aglomerados Rurais
de Extensdo Urbana e Aglomerados Rurais Isolados e este ultimo se classifica em:
povoados, nucleos e lugarejos.

Pelo exposto, percebe-se o quanto a definicao oficial de campo e
cidade €& complexa, possuindo variantes entre um e outro, prevalecendo critérios
politico-administrativos em sua delimitacdo. Conforme o IBGE, a sede do municipio
de Tamarana € uma cidade e a sede do distrito de Lerroville € uma vila.

Mesmo sob esta definicdo de campo e cidade segundo critérios
politico-administrativos, o distrito de Lerroville e o municipio de Tamarana sao
exemplos de lugares nos quais a populagao rural ainda € maior que a populagao
urbana. E esta possui fortes vinculos econdmicos e socioculturais com os espagos
rurais.

Retomando as questdes tedricas do inicio deste capitulo, concebe-
se que a compreensao da permanéncia humana nas areas rurais prescinde a
superagao de oposi¢cdes e idealizagdes acerca do campo, da cidade e de seus
habitantes.

A presente pesquisa, ao analisar as concepgcdes dos alunos em
relagdo ao campo e a cidade, seus espacos de vivéncia, dando voz a quem vive no
campo e em pequenas cidades, pretende contribuir para a compreensao destes
espacos a partir do olhar de seus moradores.

Em relagcdo aos alunos que vivem em areas rurais, no campo — que
compdem parte dos participantes da presente estudo — em pesquisa realizada por
Souza (2012, p. 211) as caracteristicas atribuidas pelos estudantes para gostarem
do campo sao: sossego, liberdade, tranquilidade, ou seja, “[...] ndo sdo adjetivos
ligados a dimensdo econdémica que foram apontados como o motivo para eles
gostarem no campo, mas, sim adjetivos que caracterizam a cotidianidade no campo,
seu modo de vida.” Como se observara no capitulo 3 ha similaridades entre estas
constatacbes de Souza e as da presente pesquisa quanto as razbes apontadas

pelos alunos que residem no campo para gostar de viver neste lugar.
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Esta constatacido indica que a complexidade das relagdes entre o
campo e a cidade n&o pode ser explicada a partir de um reducionismo fundado em
oposigdes e idealizagdes com foco preponderante nos aspectos econémicos.

Uma forma de entender as relagdes entre campo e cidade, de forma
menos idealizada e dicotdmica e, portanto, mais dialética e contextual, € analisa-las,
nao pela oposi¢cao, mas, pela complementaridade destes espacos. Para tanto, pode-

se partir da divisao do trabalho.

1.3 COMPLEMENTARIDADE ENTRE CAMPO E CIDADE

A separagao entre a cidade e o campo toma lugar entre as primeiras
e fundamentais divisdes sociais e territoriais do trabalho, grosso modo, trabalho
manual no campo e trabalho intelectual na cidade, Lefebvre (2001) e Spésito (2010).
A constituicao destes dois espacos distintos entre si é condicdo, e consequéncia do
estabelecimento da divisdo social do trabalho e das relacbes de poder que o
sustentam, nas quais a cidade € marcada pela concentracdo, espacgo propicio a
realizagcao de atividades que requerem encontro, proximidade ou possibilidade de
comunicagao, especializacao e complementaridade de papéis e fungdes, enquanto o
campo caracteriza-se pela extensdo e dispersdo atendendo, técnica e
economicamente, ao desempenho de outras atividades (SPOSITO, 2010).

As leituras de Lefebvre (2001) e Marques (2002) possibilitam a
constatagdo de que nas sociedades agrarias a cidade existia enquanto centro
politico-administrativo que organizava o meio rural, sendo, porém, dominada e
delimitada por este, uma vez que dele dependia para o seu abastecimento. A cidade
aparece como consumidora e o campo como o lugar da produgao por exceléncia.

Na Idade Média europeia, as cidades eram, além de politicas, lugar
do culto e de encontro, tornando-se centros de vida social e politica, na medida em
que prevalecia seu carater comercial. Neste periodo, a separagado entre cidade e
campo pode ser entendida como separacao entre capital e propriedade da terra, ou
seja, como o inicio da existéncia e de um desenvolvimento do capital independente

da propriedade da terra.
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O passo seguinte no processo de divisdo do trabalho foi a separacédo entre
a producédo e o comércio com o surgimento da classe dos comerciantes e
com a expansao do comércio para além da vizinhanga préxima da cidade.
As cidades passam a se relacionar umas com as outras, dando origem
a um processo de especializagdo e a uma divisdo do trabalho entre as
cidades.

A producgao agricola deixa de ser a principal atividade e a riqueza deixa de
ser sobretudo imobilidria. A cidade torna-se o locus principal da
producdo, passando a influenciar diretamente o sentido e o ritmo da
producdo no campo bem como sua forma de organizagdo do trabalho.
Completa-se a vitoria da cidade sobre o campo (MARQUES, 2002, p.
105-106 grifo nosso).

Esta vitoria da cidade sobre o campo sugerida pela autora pode ser
compreendida no contexto em que a cidade passa a ser centro de decisdes. Além
da centralidade econbémica, passa a exercer uma nova centralidade, a do poder,
tornando-se centro privilegiado do consumo e o lugar onde se concebe a gestdo do
espaco.

Para Lefebvre (1999) a centralidade sempre possivel constitui um
carater essencial e fascinante do espaco e do fenébmeno urbano. Esta caracteristica
de que tudo que o compde pode se aproximar ainda e sempre mais permeia a
percepcado e as idealizagbes em relacdo ao urbano, bem como, representa seu

diferencial em relagao a dispersao caracteristica do rural.

A cidade atrai para si tudo o que nasce, da natureza e do trabalho, noutros
lugares: frutos e objetos, produtos e produtores, obras e criagdes, atividades
e situagdes. O que ela cria? Nada. Ela centraliza as criagdes. E, no entanto,
ela cria tudo. Nada existe sem troca, sem aproximagao, sem proximidade,
isto &, sem relagbes. Ela cria uma situagédo, a situagdo urbana, onde as
coisas diferentes advém umas das outras e nao existem separadamente,
mas segundo as diferengas (LEFEBVRE, 1999, p. 109).

Este autor constata que com o passar do tempo, nas relagdes entre
campo e cidade, o peso da cidade no conjunto social aumenta, suplantando o peso
do campo; e que as contradicdes passam a nao se situar mais entre cidade e
campo, deslocando-se para interior do fenbmeno urbano: entre a centralidade do
poder e as outras formas de centralidade.

As relagbes entre campo e cidade, rural e urbano passam a
caracterizar-se mais pela complementaridade e menos pela oposicdo. Esta ultima
encontrara lugar nos conflitos e contradigbes préprios dos espagos urbanos em
expansao. Contudo, identificar a intensidade e o sentido de tais mudangas e das

possiveis permanéncias torna-se complexo.
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Quisiera sefalar el hecho de que la oposicion ciudad-campo esta en
desaparicién en cuanto oposicion dominante em el lenguaje, en las ideas y
las representaciones sociales. No ha desaparecido, ni mucho menos; se
mantiene como supervivencia de una época revolucionada: una de nuestras
mayores dificultades, puestos a afinar conceptos, consiste en distinguir qué
es supervivencia y qué no es. Esta oposicion ciudad-campo se difumina a
favor de una oposicién en auge: la de la gran ciudad y su periferia. Para
precisar la terminologia, la oposicion en auge en la conciencia y en el
lenguaje es la oposicidon entre tejido urbano compacto y tejido urbano de
mallas esponjadas. O bien, la oposicion entre centro y no centro, medio y
entorno (LEFEBVRE, 1978, p. 192).

A complementaridade passa a suplantar as oposi¢des e dicotomias.
A cidade e o urbano passam a ter o controle das relagbes de complementaridade
com o campo e o rural. Gomes (2006, p. 64) destaca que a cidade passa a
representar o papel de centro da organizagédo do espaco e cita Pierre George para
concluir que “[...] na geografia classica, a regiao fazia a cidade e agora, na geografia
moderna, a cidade faz a regido.” Para Santos (1994), a expansédo do consumo (de
saude, educagao, lazer, viagens, ideias, informagdes, esperangas) leva a ampliagao
e diversificacdo do fenbmeno da urbanizagéo.

Em territério brasileiro, como a existéncia de cidades no periodo
colonial era quantitativamente e qualitativamente, muito menos expressiva que
atualmente, e como estas estavam muito ligadas as praticas agricolas, pode-se
considerar que as “cidades nao tinham vida prépria. As atividades do campo é que
determinavam a vida ou a morte de cada uma delas” (RODRIGUES, 1992, p. 38).
Nao havia uma distingdo profunda entre os habitantes das vilas ou cidades e das
areas rurais. Para Candido (1998, p. 223), a mudancga da agricultura de subsisténcia
a agricultura de exportagao é que acentua a diferenciagdo do homem do campo em

relagdo ao homem da cidade.’

Antes, o atraso técnico e a economia de subsisténcia condicionava, em Sao
Paulo, uma sociedade global muito mais homogénea, ndo havendo
discrepancias essenciais de cultura entre o campo e a cidade. O
desenvolvimento da economia baseada na exportagdo dos géneros
tropicais acentuou a diferenciagdo dos niveis econémicos, que foram aos
poucos gerando fortes distingdes de classe e de cultura. Quando esse
processo avultou, o caipira ficou humanamente separado do homem da
cidade, vivendo cada um o seu tipo de vida.

A agricultura de exportacdo esteve sempre presente ao longo do litoral brasileiro. Candido (1998)
trata da regido do atual estado de Sao Paulo, caracterizada pela produgdo de subsisténcia e
atividades de preacédo de indigenas e busca por ouro, no periodo colonial.
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A partir de entdo, os processos descritos anteriormente a nivel
mundial se materializam no territério nacional. Santos (1994), tendo por base o
consumo, constata que as cidades locais, que antes eram as cidades dos notaveis
(padre, tabelido, promotor, entre outros) se transformam em cidades econémicas (do
agrénomo, do veterinario, do bancario) entre outros.

O consumo produtivo rural ndo se adapta as cidades, mas ao
contrario, as adapta. “A cidade se torna o lécus da regulagdo do que se faz no
campo. [...] o trabalho no campo é cada vez mais carregado de ciéncia tudo isso faz
com que a cidade local deixe de ser a cidade no campo e se transforme na cidade
do campo” (SANTOS, 1994, p. 52). Nota-se que a postura analitica do autor
compreende a dinamica contraditéria do espaco, na qual, embora a cidade possua
funcdo organizadora das atividades do campo, este, por meio do consumo produtivo,
interfere também na dindmica urbana.

A divisdo social e territorial do trabalho permite a compreenséao de
que as relagbdes entre o campo e a cidade devem ser concebidas a partir da
complementaridade existente entre estes espacos. E preciso pensar o campo e a
cidade nao como espacos dicotdmicos, mas sim como espacos diferenciados que se
complementam justamente pelas diferengas que possuem.

Se a complementaridade é tao flagrante por que campo e cidade
continuam sendo associados a visdes dicotdbmicas? A forgca das aparéncias e das
analises evolutivas lineares pode explicar tal fato. Para Willians (2011, p. 94) a
superficialidade da abordagem do campo em relagdo a cidade e sua idealizagao
serviam para escamotear e nao enfrentar os problemas da nova sociedade urbana
ou urbano-industrial a “ficcao de “cidade e campo” era util para promover
comparagdes superficiais e impedir comparacgoes reais”.

Constitui-se, assim, um mito do pensamento social moderno, a visdo
segundo a qual a transigcdo da sociedade rural para a industrial € encarada como
uma especie de decadéncia, verdadeira causa e origem dos nossos problemas e
convulsdes sociais. Constroi-se a ideia de que “ndo é o capitalismo que nos esta
prejudicando, e sim o sistema mais visivel e mais facilmente isolavel do

industrialismo moderno” (WILLIANS, 2011, p. 165). A énfase na superficialidade
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representada pela oposicdo na abordagem da relagdo campo-cidade néo é&,
portanto, aleatéria. E pensada, concebida com a finalidade de escamotear o real.

Temos outro exemplo de analise dialética em Bagli (2006), para
quem o entendimento das diferengas entre rural e urbano passa pelo movimento da
negacgao e da afirmag&o no qual um espago é negado por aquilo que ndo possui e
que torna o outro valorizado por té-lo, portanto, afirmado. A valorizagdo de um
ocorre, assim, pela deficiéncia do outro.

O rural, por exemplo, é valorizado por suas ruralidades e negado por
nao possuir certos aspectos do urbano como a centralidade de recursos. O carater
de complementaridade ocorre justamente pela possibilidade de contactar o outro
buscando pelo que nao se tem em seu espaco de origem. “Nao ha estabelecido,
entre campo e cidade, uma oposi¢ado sem complementaridade, como se houvesse
uma independéncia total entre eles. Ha, sobretudo, uma contradi¢céo, fortalecida e
complementada pela diferenga” (BAGLI, 2006, p. 75).

Embora alicercada no movimento de negacgao e afirmacao de ambos
0S espacgos, rurais e urbanos, a complementaridade se consolida sob o predominio
de uma supervalorizagdo da afirmagdo da cidade e do urbano e da negagédo do
campo e do rural. As analises lefebvrianas constituem um exemplo desta forma de
pensar. Embora conceba que a relagao cidade-campo se altera com o passar do
tempo histérico, o autor é enfatico ao apontar a urbanizagdo como processo geral e

inevitavel no qual

[...] a cidade em expansao ataca o campo, corréi-o, dissolve-o. [...] A vida
urbana penetra na vida camponesa despojando-a de elementos tradicionais:
artesanato, pequenos centros que definham em proveito dos centros
urbanos (comerciais e industriais, redes de distribuicdo, centros de decisao,
etc.) (LEFEBVRE, 2001, p. 74).

Para o autor francés, além da expansido material da urbanizagao, o
urbano possui uma dimensao simbdlica, virtual que potencializa este processo.
Neste ataque ou dissolugdo do campo pela cidade, via tecido urbano,’® tem papel de
destaque os signos e as significagdes ligadas ao consumo, “[...] a Cidade teve a

singular capacidade de se apoderar de todas as significagdes a fim de dizé-las, a fim

A conceituacdo de Lefebvre sobre tecido urbano sera abordada com mais profundidade no item
1.1.3. Neste momento o termo é utilizado com o significado de instrumento da expansao urbana.
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de escrevé-las (estipula-las e “significa-las”) inclusive as significagdes oriundas do
campo, da vida imediata [...]” (LEFEBVRE, 2001, p. 61).

A urbanizagao total da sociedade €& prevista pelo autor, contudo,
suas concepgoes de sociedade urbana sao caracterizadas pelo usufruto da cidade
enquanto valor de uso por seus moradores, constituindo-se numa sociedade a se
buscar, construir. Lefebvre (1999) parte da hipdtese da urbanizagdo completa da
sociedade, considerando a sociedade urbana — resultante da urbanizagdo completa
da sociedade — mais que um fato consumado, uma tendéncia, uma orientagdo, uma
virtualidade, que se concretizara no futuro. “O urbano (abreviagdo de “sociedade
urbana”) define-se, portanto, ndo como uma realidade acabada, situada, em relagao
a realidade atual, de maneira recuada no tempo, mas, ao contrario, como horizonte,
como virtualidade iluminadora” (LEFEBVRE, 1999, p. 26).

Na referida obra o autor concebe a existéncia de trés campos,
camadas ou épocas — considerados como fendmenos sociais, modos de
pensamento, de acdo e de vida — a saber: o rural (camponés), o industrial e o
urbano, que podem ser interpretados como formas de organizagao socioespacial.
Considerando o urbano um objeto virtual, Lefebvre desenvolve uma légica na qual
se conhece “o passado a partir do presente, mais do que o presente a partir do
passado” (1999, p. 70). Assim como a ascensdo da industrializagdo revelou as
caracteristicas da sociedade camponesa, atualmente, o urbano revela o industrial
que aparece como hierarquia reforgada por uma refinada exploragao.

A sociedade urbana suplantaria, portanto, a sociedade industrial,
contudo, dadas as caracteristicas singulares de cada pais, pode haver predominio
do rural, do industrial, ou do urbano. “Os paises ditos desenvolvidos caracterizam-se
atualmente por conhecerem simultaneamente a era rural, a era industrial e a era
urbana” (LEFEBVRE, 1999, p. 38). Conforme as concepg¢des do autor, os paises
ditos “subdesenvolvidos ou emergentes” somente vivenciardo a era urbana apos
passarem pela era industrial.

Na analise lefebvriana a passagem do industrial ao urbano atravessa
um ponto critico, marcado pela confusao, conflito e indefinicdo, mesmo nos paises
europeus de industrializacdo classica e consolidada. No caso do Brasil, pais de
industrializagdo recente e incompleta, em comparacdo a realidade da Europa
Ocidental, tais conflitos e confusbes sdo ainda mais intensos, podendo-se considerar
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que, embora possa haver a simultaneidade do rural, do industrial e, em menor grau,
do urbano, a presenca do rural € mais relevante que no contexto europeu, no qual a
centralidade urbana é mais significativa.

Pode-se conceber a presenga e onipresenga do urbano como
diretamente proporcionais a intensidade da centralidade exercida pelo urbano e pela
cidade em relagao ao rural e ao campo. Para Endlich (2010) a nog¢ao de centralidade
exercida sobre areas exteriores a cidade indica a tendéncia do urbano de estender-
se para além dela. Influenciada pelas ideias lefebvrianas a autora concebe o urbano
como nao restrito a um territério, abrangendo a sociedade como um todo,
extrapolando a cidade, irradiando-se a partir dela, atingindo os limites territoriais de
sua influéncia. Assim, “[..] o modo de vida urbano estende-se até os limites
geograficos alcancados pelos interesses, acdes e conteudos presentes nas cidades”
(ENDLICH, 2010, p. 20).

Como na perspectiva da sociedade urbana de Lefebvre (2001) o
rural designa uma concepg¢ao de vida pretérita, que vem sendo superada material e
culturalmente, na concepg¢ao do urbano como modo de vida, o rural € bastante
atingido e praticamente superado. Integrando este modo de vida urbano estdo os
investimentos, o predominio da mentalidade econdbmica e monetaria como
imposi¢des dos valores urbanos disseminadas pela midia (ENDLICH, 2010).

O estabelecimento da cidade nos planos objetivo e subjetivo
também é destacado por Spésito (2010) para quem o importante nao € distinguir ou
diferenciar os espacos rurais e urbanos, mas compreender seus sentidos e papéis,
compreender que em cada espaco-tempo distintas relagdes politicas, econdmicas e
valores culturais orientam as articulagdes entre cidade e campo.

Contudo, mesmo no pensamento de Lefebvre (2001) é possivel
encontrar indicios da permanéncia do rural. A urbanizagao, vista como um processo
ideoldgico e abstrato pelo autor permite que se encontre em suas concepgoes
elementos de permanéncia do campo, do rural ou da ruralidade em meio ao
processo global de urbanizacéo e de industrializagdo. Por exemplo, considera que a
cidade se situa entre uma ordem préxima e uma ordem distante. Entre as relacbes
dos individuos organizados em grupos mais ou menos estruturados e a ordem da
sociedade, regida por grandes e poderosas instituicdes como a Igreja e o Estado e

por um coédigo juridico que pode ser formalizado por uma cultura.
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Uma interpretacao possivel a partir destas concepgodes € a de que a
ordem distante abstrata, formal e dotada de poderes se projeta na/sobre a ordem
proxima que a encarna, projeta-a sobre um terreno, o lugar, e sobre um plano, o
plano da vida imediata. Esta ordem proxima nao reflete a ordem distante na
transparéncia, ela subordina assim o imediato através das mediagdes, ela nédo se
entrega.

Esta questdo da intensidade com que o urbano atinge, influencia ou
se apodera do rural, constitui-se uma das inquietagdes mais gerais que deram
origem a presente pesquisa. Enquanto docente, o pesquisador encontra-se inserido
num contexto territorial no qual seus alunos residem, ou em areas rurais
propriamente ditas, ou em areas urbanas da sede do municipio de Tamarana que
até 1995 pertenceu ao municipio de Londrina e da sede do distrito de Lerroville, um
dos oito distritos do municipio de Londrina, que, com 506.701 habitantes (2010),
inquestionavelmente é a principal cidade de uma regido metropolitana localizada no
norte do estado do Parana, sendo menor apenas que a capital Curitiba. Estes
estudantes, habitantes de propriedades rurais ou casas na sede do referido distrito e
municipio, podem possuir identidades e inser¢des distintas em relagdo as dinamicas
socioeconémicas e culturais rurais e urbanas, justamente em razdo da proximidade
com a cidade de Londrina, cerca de 50 Km de Lerroville e de Tamarana.

O recorte espacial da pesquisa, portanto, permite que se procure
investigar o quanto o urbano esta presente nas concepg¢des dos alunos enquanto
ordem distante — em razéo de sua virtualidade — (veiculagao e valorizagao/afirmagéao
do modo de vida e da cultura urbanas nos meios de telecomunicagdes, por exemplo)
e enquanto ordem préxima — em razdo de sua materialidade — (proximidade com
Londrina, uma das maiores cidades da Regiao Sul do Brasil).

Seria insensato negar a supremacia da cidade e do urbano em
determinados aspectos, como também seria insensato amputar a capacidade do
campo e do rural em originar mudangas consolidando permanéncias frente ao
urbano. No contexto de um pais-continente com relevante diversidade étnica,
econdmica, social, cultural e regional como o Brasil, afirmagdes generalizantes a
respeito da supremacia rural ou urbana somente sdo possiveis a partir de analises

de contextos territoriais especificos, nas escalas locais, no plano do lugar.
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1.4 RURAL E URBANO, RURALIDADES E URBANIDADES

Rural e urbano ndo podem ser entendidos como estagios de
desenvolvimento nem como setores econdmicos. A complexidade inerente a ambos
pode ser compreendida através da abordagem espacial. Abramovay (2000, p. 26)
entende que a ‘“ruralidade ndo é uma etapa do desenvolvimento social a ser
superada com o avango do progresso e da urbanizagcdo”, sendo um conceito de
natureza territorial e ndo setorial.

As diferengas e similitudes, as oposi¢cdes e as complementaridades,
as particularidades e as generalidades do campo e da cidade expressas em seus
conteudos rurais e urbanos materializam-se espacialmente, mas também se
manifestam simbolicamente nos habitantes destes espagos. Uma possibilidade de
abordagem do rural e do urbano é por meio do espago de vivéncia das pessoas, do
lugar, abrangendo a materialidade e a imaterialidade presentes no espago e no
cotidiano das pessoas.

Ampliando a escala de analise, as concepgdes de urbano enquanto
virtualidade de Lefebvre (2001) e da onipresenca da metrépole de Santos (1994) séo
exemplos interessantes da abordagem das relagdes entre campo e cidade.

Para Lefebvre, a cidade pode representar dois tipos de valores: valor
de uso e valor de troca. O primeiro referindo-se a vida urbana, ao tempo urbano, ao
desfrutar da cidade e o segundo, aos espagos comprados e vendidos, a0 consumo
dos produtos, dos bens, dos lugares e dos signos. Considera que a cidade vem
perdendo constantemente seu valor de uso, predominando o valor de troca, sendo o
direito & cidade a vivéncia desta enquanto valor de uso por seus habitantes.”

A cidade como valor de uso € como o autor concebe a sociedade
urbana, como lugar portador da possibilidade de superar a lei do valor de troca, na
qual o urbano se faz pouco presente. Apesar da cidade enquanto valor de uso estar
morta, “[...] “0 urbano” persiste, no estado da atualidade dispersa e alienada, de
embrido, de virtualidade” (LEFEBVRE, 2001, p. 106).

! Lefebvre (2001) concebe as cidades como centros de vida social e politica onde se acumulam
riguezas, conhecimentos, técnicas e obras de arte. Ao conceber que “a propria cidade € uma obra”
distingue esta como valor de uso e o produto como valor de troca, destacando que o uso principal da
cidade, de suas ruas, pragas, construgcdes deve ser o convivio, a festa e ndo a produgdo com
orientagao irreversivel na diregdo do dinheiro. Assim, ha um conflito no sistema urbano entre o valor
de uso e o valor de troca.
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O urbano pode ser entendido atualmente como uma virtualidade,
Lefebvre (2001) afirma que o urbano enquanto projeto n&o estara nunca
inteiramente presente e atual, hoje, diante de nossa reflexdo. Em razdo de sua alta
complexidade se descobrira pouco a pouco, lentamente ou mesmo nunca. Para

compreendé-lo melhor é preciso esclarecer o que é tecido urbano.

Estas palavras “o tecido urbano”, ndo designam de maneira restrita, o
dominio edificado das cidades, mas o conjunto das manifestagdes do
predominio da cidade sobre o campo. Nesta acepg¢do, uma segunda
residéncia, uma rodovia, um supermercado em pleno campo, fazem parte
do tecido urbano. Mais ou menos denso, mais ou menos espesso e ativo,
ele poupa somente as regides estagnadas ou arruinadas, devotadas a
“natureza” (LEFEBVRE, 1999, p. 15).

O tecido urbano pode ser entendido como um instrumento ou meio

de expansao do urbano, o suporte de um modo de viver.

Mais do que um tecido jogado sobre o territorio, essas palavras designam
uma espécie de proliferagao biolégica e uma espécie de rede de malhas
desiguais, que deixam escapar setores mais ou menos amplos: lugarejos ou
aldeias, regides inteiras. [...] Trazidas pelo tecido urbano, a sociedade e a
vida urbana penetram nos campos (LEFEBVRE, 2001, p. 18-19).

Embora adepto da ideia de urbanizacao total da sociedade, nota-se
que a definicdo de tecido urbano do autor sugere a permanéncia de espacgos rurais.
O mesmo constata que entre as malhas do tecido urbano persistem ilhotas e ilhas
de ruralidade “pura”, e que a relagao “urbanidade-ruralidade” ndo desaparece, pelo
contrario, intensifica-se (LEFEBVRE, 2001).

Procurando distinguir a cidade do urbano, Lefebvre (2001) conceitua
a primeira como realidade presente, imediata, dado pratico-sensivel, arquitetdénico e
0 segundo como realidade social, composta de relagbes a serem concebidas,
construidas ou reconstruidas pelo pensamento. Contudo explicita que, embora
disperso pelo territério, além das amarras da cidade, o urbano precisa de uma base
material. “A vida urbana, a sociedade urbana, numa palavra “o urbano” nao podem
dispensar uma base pratico-sensivel, uma morfologia. [...] O “urbano” ndo é uma
alma, um espirito, uma entidade filoséfica” (2001, p. 55).

Para Santos (1994) as relagdes de intercambio entre campo e
cidade, rural e urbano extrapolam a materialidade, o econémico, abrangendo a

esfera das relagdes sociais, das ideias, da cultura. No contexto do meio técnico-
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cientifico, por meio da informagdo, constroem-se as bases de uma verdadeira
“fluidez do territorio”.

Considera a existéncia de uma tecnoesfera e de uma psicoesfera,
como dois pilares com os quais o meio técnico-cientifico introduz a racionalidade no
préprio conteudo do territério, sendo o funcionamento da primeira menos eficaz sem
a segunda. Na formacgao da psicoesfera esta uma combinagdo de elementos das
instancias econémica e cultural, criando um meio geografico indutor e condicionante
de novos comportamentos humanos, em razdo de seu conteudo em técnica e
ciéncia.

Pode-se considerar a psicoesfera como parte integrante e até
mesmo viabilizadora de um urbano que extrapola a cidade, em alguns casos,

onipresente.

A psicoesfera também faz parte desse meio ambiente, desse entorno da
vida, fornecendo regras objetivas de racionalidade ou do imaginario,
palavras de ordem cuja construgédo frequentemente é longinqua. Ela é local
pelas pessoas sobre as quais se exerce, mas constitui o produto de uma
sociedade bem mais ampla que aquele lugar e cuja inspiragdo e cujas leis
tém dimensdes ainda mais complexas (SANTOS, 1994, p. 46).

A forca e a influéncia da metropole ja ndo dependem mais da
industria, uma metropole informacional, onipresente se assenta sobre a metropole
industrial. “O perfil urbano se torna complexo, com a tendéncia a onipresenca da
metrdpole, através de multiplos fluxos de informacéo que se sobrepde aos fluxos de
matéria e sdo o novo arcabouco dos sistemas urbanos” (SANTOS, 1994, p. 9). A
instantaneidade da metropole, no sentido de sua descentralizagao pelo territorio é
tdo intensa que o autor afirma a dissolugdo da mesma.

De formas distintas as ideias dos dois autores sugerem uma total
abrangéncia do urbano sobre o territério, por meio do tecido urbano, para Lefebvre
(1999, 2001) e dos fluxos de informagdes e da onipresenga da metropole, para
Santos (1994). Contudo, ambos concebem também a heterogeneidade dos
processos urbanizantes através das malhas desiguais do tecido urbano e do carater
local da psicoesfera. Nestes intersticios a ruralidade se entranha e procura
permanecer.

As concepgdes de Santos (1994) acerca da existéncia de regides

urbanas e regides agricolas reforca a ideia de permanéncia do rural. Constatando
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que a separacao tradicional entre um Brasil urbano e um Brasil rural encontra-se
superada, o autor propde uma subdivisdo do pais em Brasil Urbano e Brasil
Agrl'cola,12 considerando uma reparticao grosseira do territorio brasileiro em regioes
agricolas (e nao rurais) e regides urbanas; na qual as regides agricolas contém
cidades e as regides urbanas contém atividades rurais. Areas agricolas contendo
cidades adaptadas as suas demandas e areas rurais adaptadas as demandas

urbanas.

A regido urbana tem sua unidade devido sobretudo a inter-relagdo das
atividades de fabricagdo ou terciarias encontradas em seu respectivo
territério, as quais a atividade agricola existente preferencialmente se
relaciona. A regiao agricola tem sua unidade devido a inter-relagdo entre
mundo rural e mundo urbano. Representado este por cidades que abrigam
atividades diretamente ligadas as atividades agricolas circundantes e que
dependem, segundo graus diversos, dessas atividades. [...] nas regides
agricolas é o campo que, sobretudo, comanda a vida econémica e social do
sistema urbano (sobretudo nos niveis inferiores da escala) enquanto nas
regibes urbanas sdo as atividades secundarias e terciarias que tém esse
papel (SANTOS, 1994, p. 67-68).

Embora se utilize nesta pesquisa o lugar enquanto categoria de
analise geografica, a compreensao das urbanidades e das ruralidades requer que se
facam algumas consideragdes sobre as territorialidades rurais e urbanas.

Pode-se considerar que existe uma logica territorial rural diferente de
uma logica territorial urbana. Portanto, concebendo que a territorialidade reflete o
modo de vida no qual o individuo que o constréi ou do qual faz parte esta inserido,
Bagli (2006) constata que no rural, a relagdo com a terra é o elemento mediador e
unificador da légica territorial, pois, as relagbes econbmicas, sociais, culturais,
politicas e simbdlicas dependem da terra. A perda desta e a migragéo para a cidade
acarretam abalos na estrutura social do individuo oriundo do campo. No urbano, as
relacbes com o territério sdo mais globais e fragmentadas. A existéncia de territorios
distintos de moradia, lazer e trabalho, dentre outros, torna as relagbes mais
descoladas, pois, as fungdes nao estao centralizadas em um unico territorio. A légica
territorial urbana comporta territérios especializados. “Essa territorialidade menos
intensa e fragmentada € uma urbanidade, ou seja, uma caracteristica do urbano”
(BAGLI, 2006, p. 67).

"2 Santos (1994) adverte que esta subdivisao somente tem validade como generalizagao.
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Como a edificacdo dos territorios e das territorialidades nao respeita
os limites tradicionais da configuragcdo espacial de campo e cidade, atualmente,
pode-se perceber a existéncia de territorialidades urbanas em espacgos classificados
como rurais e territorialidades rurais em espacos classificados como urbanos. Rural
e urbano extrapolam, pois, os limites espaciais tradicionais (BAGLI 2006). A
abordagem territorial dos espacos rurais e urbanos permite que se compreenda que
o “fato de ambos espacos incorporarem atividades e estratégias de vida que nédo sao
proprias de suas logicas nao significa que a tendéncia seja a completa
homogeneizagao” (BAGLI, 2006, p. 68). No caso do campo pela cidade.

Compreende-se que ha intensa troca e complementaridade entre

campo e cidade, rural e urbano.

Rural e urbano sao, pois, os conteudos que definem e caracterizam o modo
de vida especifico de seus correspondentes espacos: campo e cidade.
Entretanto, ndo podem ser compreendidos simplesmente como realidades
diferenciadas, mas, sobretudo, complementares. Partes de um mesmo todo
que, embaladas pela cadéncia da contradicdo, se completam justamente
pelas diferencas que possuem. E assim, se relacionam.

Campo e cidade por comportarem modos de vida especificos se configuram
como espago rural e urbano, respectivamente. Porém, em razdo do
aprofundamento das relagbes entre ambos, os limites de cada espago nao
podem ser perfeitamente tragados. [...] Os espagos rurais e urbanos
comportam qualidades especificas: ruralidades e urbanidades. Estas,
entretanto, podem ser encontradas para além de suas realidades de origem.
A cidade deixa de ser espago exclusivamente urbano, por conter
ruralidades; o campo deixa de ser espacgo estritamente rural, por comportar
urbanidades. Na base dessa rede de relacionamentos e interligagdes esta a
territorialidade (BAGLI 2006, p. 68-69).

A abordagem territorial possibilita a analise do campo para além do

ambito produtivo, como espaco cultural e de vivéncia.

1.5 CAMPO E CIDADE ENQUANTO ESPACOS CULTURAIS E DE VIVENCIA

Uma possibilidade interessante é analisar, como se vera, campo e
cidade enquanto espacos culturais e de vivéncia. Para tanto, a partir de trés autores,
busca-se analisar como a questdo é entendida por ciéncias distintas em periodos
histéricos também distintos. Candido (1998), um socidlogo, analisa as
transformacdes culturais do caipira paulista em contato com a urbanizagao, nas
décadas de 1940 e 1950. Carneiro (1998), também socidloga, analisa a ruralidade

como uma identidade em construgao, na década de 1990, e Bagli (2006), gedgrafa,
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interpreta o campo e a cidade como construgdes sociais, na primeira década de
século XXI.

Para Candido (1998) o relativo isolamento do homem do campo ira
se alterar com os processos de urbanizagao e industrializagdo, que, em nosso pais,
tém no estado de S&o Paulo um de seus focos principais. Procura analisar como o
parceiro caipira ira integrar-se a esta sociedade urbana e os desdobramentos deste
processo para seu modo de vida tradicional.

Segundo o ator é no plano da subsisténcia que se inscrevem quase
todos os atos e pensamentos da vida do caipira.” O surgimento de novas
necessidades advindas dos processos de industrializacdo e de urbanizacdo foi
importante na configuracdo da mudanca de cultura dos mesmos, na medida em que

contribuiu para:

[...] criar ou intensificar os vinculos com a vida das cidades, destruindo a
sua autonomia e ligando-o estreitamente ao ritmo da economia geral, isto é,
da regiado, do Estado e do Pais, em contraste com a economia particular,
centralizada pela vida de bairro e baseada na subsisténcia (CANDIDO,
1998, p. 165 grifo do autor).

Para comprar mais o caipira precisa vender mais e, portanto,
produzir mais. Isso acarretara alteragdes profundas no seu modo de vida. A
passagem de uma economia auto-suficiente para o &mbito da economia capitalista é
interpretada pelo autor com um sintoma de crise social e cultural. Crise nos meios de
subsisténcia, nas formas de organizagao e nas concepgdes de mundo. Em situagdes
de crise existem fatores de persisténcia e de alteragcdo, sendo que a situacdo de
crise define-se por tensdes ainda nao resolvidas ou resolvidas parcialmente, entre
estes fatores, podendo originar reorganizacdo ou desorganizacdo mais ou menos
profundas da estrutura. A permanéncia ou persisténcia € analisada ndo somente
como fendbmeno de demora, mas também um recurso de ajuste a nova situagao, que
pode rejeitar as praticas e normas anteriores, ou incorpora-las, depois de redefini-

las.

3 Candido (1998) analisa a organizacao social de parceiros paulistas na metade do século XX para
obterem seu sustento numa intima relagado com o meio — natural e social — no qual estavam inseridos,
por meio dos conceitos de minimos vitais € minimos sociais.
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Na verdade os fatores tradicionais exercem acao reguladora, nio raro
envolvendo os outros, combinando-se a eles, integrando-os de certo modo
no seu sistema. [...] podemos dizer que a situagdo estudada nado é de
substituicio mecanica dos padroes; mas de redefinicdo dos incentivos
tradicionais, por meio do ajustamento dos velhos padrdes ao novo contexto
social (CANDIDO, 1998, p. 200 grifo nosso).

Em outras palavras, a acomodagao do caipira aos padrdes urbanos
se faz conforme possa, ou néo, encontrar condi¢cdes satisfatdrias de substituicdo dos
seus proprios padrées. A dimensdo ideologica da urbanizagdo exerce relevante
influéncia nestes padrdes, sendo que, quanto maior for a identificagdo dos sujeitos
sociais com os mesmos, mais estes tentardo manté-los, tornando sua transformagao
0 mais lenta possivel.

Abordando a dimensdo psiquica das transformacobes
desencadeadas pelo processo de urbanizagao-industrializagao, Candido (1998)
destaca que a importancia do prestigio associado as praticas e usos de carater
urbano, assume tal proporg¢ao que a pessoa se sente diminuida quando € obrigada a

manter as praticas e usos tradicionais, tornadas, comparativamente, desprezadas.

Estas consideragcbes parecem validas sobretudo para a cultura material,
pois no terreno das crengas e dos sentimentos o processo € mais complexo
€ nao se deixa assim esquematizar. [...] ha interpenetragao de planos, em
que o passado e o presente, 0 magico e o racional se combinam
normalmente, [...] Ao contrario do que ocorre na cultura material, a
substituicdo néo se da tao claramente (CANDIDO, 1998, p. 181-182).

Cita como exemplo de amalgama dos mundos da crenga e da
ciéncia a utilizacdo simultanea dos remédios caseiros tradicionais e de farmacia.

A idealizacdo do passado pelos caipiras, no contexto das
transformacdes advindas do processo de urbanizagao é analisada pelo autor como a
sua maneira para criar uma idade de ouro para o tempo onde funcionavam
normalmente as instituicdes fundamentais da sua cultura. O nao funcionamento, ou
o mau funcionamento desta, é percebido como fim da era onde tinham razao de ser
como tipos humanos. Segundo Candido (1998) o homem do campo, mesmo
confusamente, possui um senso de “estarem passando, de ndo caberem no
universo do homem da cidade.”

Passado mais de meio século, como se apresenta a situacao
analisada por Candido (1998) nas décadas de 1940 e 19507 Como as populagdes

do campo tém se adaptado aos processos de urbanizacdo-industrializagcao? E a
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juventude rural atual, nascida ja sob os auspicios de um pais mais urbano que rural
(pelo menos de acordo com os dados estatisticos oficiais) apresenta diferengas
culturais e de modos de vida distintos da juventude urbana? Sao questbes amplas
provavelmente impossiveis de serem respondidas por uma pesquisa isolada,
individual. Pretende-se que o presente estudo fornega alguns elementos para se
pensar estas questdes gerais, no nivel educacional, mais precisamente, da
aprendizagem geografica.

Retomando as concepgdes de Candido, pode-se considerar que o
mesmo constatou um processo de urbanizagédo irreversivel na sociedade brasileira,
no qual o caipira em particular, e o homem do campo em geral — extrapolando-se as
constatagdes de seu estudo — tiveram que adaptar-se, a duras penas a todas as
transformagdes em seu modo de viver. Ou seja, que a cultura das cidades vai
“absorvendo as variedades culturais rusticas e desempenha cada vez mais o papel
de cultura dominante, impondo as suas técnicas, padrées e valores” (CANDIDO,
1998, p. 223). Os elementos de que dispde a cultura tradicional sao insuficientes
para garantir-lhe a integracao satisfatéria a nova ordem de coisas.

Contudo, Candido (1998) assume uma posicao dialética frente ao
processo de urbanizacdo, compreendendo que € possivel urbanizar o homem do

campo mantendo-o neste espaco.

Sem planejamento racional, a urbanizacdo do campo se processard
cada vez mais como um vasto traumatismo cultural e social, em que a
fome e a anomia continuardo a rondar o seu velho conhecido. [...] Nao
se trata evidentemente de permitir ao caipira recriar as condigcdes de relativo
equilibrio de sua vida pregressa, isto &, ajuda-lo a voltar ao passado. Trata-
se de néo favorecer a destruigao irremediavel das suas instituicées basicas,
sem lhe dar a oportunidade de ajustar-se a outras. O caipira é condenado
a urbanizacao, e todo esforgo de uma politica rural baseada cientificamente
(isto é, atenta aos estudos e pesquisas da Geografia, da Economia Rural,
da Agronomia e da Sociologia) deve ser justamente no sentido de urbaniza-
lo, o que, note-se bem, é diferente de trazé-lo para a cidade. No estado
atual, a migragédo para esta € uma fuga do pior para 0 menos mau e nao
podera ser racionalmente orientada se nao se partir do pressuposto de que
as conquistas fundamentais da técnica, da higiene, da divulgagéo intelectual
e artistica devem convergir para criar novos minimos vitais e sociais,
diferentes dos que analisamos neste trabalho” (CANDIDO, 1998, p. 224-225
grifo nosso).

A urbanizagdo, para o autor, ndo se circunscreve no aumento de
populagdo urbana e crescimento das cidades, representando a extensdo das

conquistas urbanas aos espacos desprovidos das mesmas. A nosso ver, considerar
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que o acesso a uma melhor qualidade de vida passa irremediavelmente pela
urbanizagdo pode contribuir para a ligagdo do campo ao atraso. Seria preferivel a
concepgao deste como um espaco carente de politicas publicas que potencializem
suas singularidades por meio da melhoria da qualidade de vida de suas populagdes,
sem a mengao de que com isto estaria ocorrendo um processo de urbanizagao.

A concepcéo de que a urbanizagdo do campo, nos moldes em que
ocorre gera um traumatismo cultural € oportuna por explicitar as diferencas culturais
e a complexidade das transformagdes culturais envolvidas.

Antes de apresentar as ideias de Carneiro (1998), expde-se uma
critica de Bagli as concepgdes de Candido e de Lefebvre. A autora questiona alguns
pontos do pensamento destes autores destacando que para eles a urbanizacao é
vista como progresso e caminho a ser seguido pela sociedade.” A seu ver a
urbanizacao nao deve ser compreendida como uma etapa a ser cumprida para se
chegar a outra coisa, outro tipo de sociedade. Critica assim, o pensamento evolutivo

linear e ndo dialético da sociedade.

N&o da para continuar acreditando que o modelo de desenvolvimento deve
passar necessariamente por alguns estagios para atingir a sociedade ideal:
industrializacdo, urbanizagdo, transformagdo do campesinato em
proletariado. Nao da pra continuar acreditando que a Unica forma de
desenvolvimento para a sociedade como um todo deve ter como modelo o
modo de vida urbano. Esse pensamento impede que visualizemos as
contradicbes do processo. E o pior: consolida um tipo de ideologia que
transforma a urbanizagdo em caminho redentor para todos os males da
sociedade (BAGLI, 2006, p. 92).

Considera que no pensamento lefebvriano a propria visdo que impde
a urbanizagdo como tendéncia, orientagao, virtualidade, promove reducionismos da
realidade em formacéo. A virtualidade do urbano tende a ocultar parte do movimento
contraditério, impedindo que a resisténcia ou a permanéncia do rural seja percebida,

quica analisada.

O urbano se expande, mas considerar tudo urbano impede a visualizagao
daquilo que por ele ndo é preenchido. [...] O rural, que parece estar
preenchido pelo urbano, resiste nos habitos cotidianos e nas estratégias de
vida, sejam elas desenvolvidas no campo ou na cidade. O rural se
transforma, mas a transformacdo ndo é apreendida em seu movimento. E

' No caso brasileiro, Candido (1998) talvez tenha assim pensado dadas as péssimas condi¢cdes em
que vivam os povos do campo, retratadas pelo autor a partir da analise dos minimos vitais e minimos
sociais.
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visualizado apenas como sujeito paciente da histéria: aquele que sofre a
agao, nunca a realiza. [...] O rural permanece, porque muda, assimila para si
a capacidade de transformar-se para ndo ser simplesmente transformado
(BAGLI, 2006, p. 94).

Questao interessante ressaltada pela autora é a percepg¢ao do
carater passivo do rural, sempre sofrendo ag¢des, nunca as realizando. Nao se
questiona a forte presenca urbana nos espacgos rurais, contudo, esta presenca é
supervalorizada em detrimento do campo e da ruralidade. Questiona-se a visédo
simplista do campo enquanto mero receptaculo, incapaz de produzir cultura,
informagdes e um modo de vida singular e dissemina-las, mesmo que localmente.

Contudo, Candido (1998) aponta alguns elementos da resisténcia
cultural do caipira, que por seu carater subjetivo ndo constituem grande obstaculo a
expansao do urbano e de seu modo de vida no campo.

A manutencido de uma “cultura camponesa” é afirmada por Carneiro
(1998) ndo como uma cultura cristalizada, uniforme e a-histérica, num sentido
especifico e universal, mas como uma visdao de mundo pautada em relagdes sociais
especificas e que se expressa ativamente, de forma a transformar e a recriar o seu
mundo social e natural. A autora possui uma compreensao particular a respeito da
homogeneizagdo dos valores urbanos em relagdo ao campo, sugerindo que a

heterogeneidade também faz parte deste processo, ao constatar que é

Dificil de ser atribuir a ruralidade uma definicao uniforme, a nogéo hoje nos
remete ao antigo debate sobre a transformacgao, e a decorrente extingéo, da
tradicdo cultural fundada na pratica agricola de um tipo de produtor
especifico - o agricultor familiar ou o camponés. Tradi¢cdo esta que, segundo
alguns autores, estaria sendo destruida pelo desenvolvimento capitalista,
dando lugar a padrbes culturais urbanos que tenderiam a predominar em
espagos até entdo definidos como “rurais”, acarretando uma
homogeneizacdo do estilo de vida e dos valores urbanos em toda a
extensdo territorial sob a interferéncia da sociedade urbano-industrial. Por
homogeneiza¢do ndo se entende a uniformizagao dos padrées de vida, mas
a reprodugédo das heterogeneidades das cidades no campo (CARNEIRO,
1998, p. 72)."°

Propde pensar o rural e o urbano a partir do ponto de vista dos
agentes sociais que participam das trocas entre campo e cidade, enquanto espacgos
socialmente definidos, ocupados por grupos sociais diversos que mantém relagdes

distintas entre si e com os “outros”. Assim, para a autora, as nocdes de rural, de

' Ha um erro no inicio da citagdo. O correto seria “Dificil de se atribuir’ ou “Dificil de ser atribuida”.
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urbano, de ruralidade e urbanidade s&o representagdes sociais que expressam
visdes de mundo e valores distintos de acordo com o universo simbdlico ao qual
estdo referidas. Reelaboragcbes e apropriagbes diversas sdo, portanto, possiveis,
tornando impossivel definir-se a ruralidade em oposi¢do a urbanidade, sendo cada
vez mais dificil delimitar fronteiras claras entre cidades e pequenos vilarejos ou
arraiais, seja com base em atividades econémicas ou mesmo em habitos culturais.

Isso ocorre porque

O ritmo das mudancas nas relagbes sociais e de trabalho no campo
transforma as nogdes de “urbano” e “rural” em categorias simbdlicas
construidas a partir de representagdes sociais que, em algumas regioes,
nao correspondem mais a realidades distintas cultural e socialmente
(CARNEIRO, 1998, p. 53).

Contudo, a autora ndo concorda com a ideia de que tal processo
resulta numa homogeneizagdo que reduziria a distingdo entre o rural e o urbano a
um continuum dominado pela cena urbana, conforme a realidade europeia.

Bagli (2006) também concebe campo e cidade como construgdes
sociais, espagos produzidos por relagdes sociais diferenciadas, caracterizadas pelo
conteudo que possuem, urbano ou rural, nos quais um conjunto de valores, praticas,
comportamentos, habitos e costumes caracteriza 0 modo de vida especifico de cada
espaco. Urbanidade e ruralidade séo atributos que qualificam e identificam cada
espaco, campo e cidade, e seu modo de vida. De uma forma bastante linear e
parcial, portanto, simpléria, mas que permite uma esquematizacao didatica da

realidade, pode-se considerar que:

Rural e urbano sdo os conteudos que definem e caracterizam o modo de
vida especifico de seus correspondentes espagos: campo e cidade. Estes,
por sua vez, na condigao de espacgo rural e espago urbano, comportam
qualidades especificas: ruralidades e urbanidades (BAGLI, 2006, p. 61).

A caracteristica de complementaridade da cidade e do campo e,
portanto, do rural e do urbano, manifesta-se em ruralidades e urbanidades que,
embora tenham origem num espacgo especifico, estdo presentes nos dois espacos.
Ha ruralidades no campo e na cidade, assim como ha urbanidades na cidade e no

campo.
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Carneiro (1998) considera que no Brasil o espaco rural ndo se define
mais exclusivamente pela atividade agricola e que estamos presenciando um
movimento de reorientacdo da capacidade produtiva da populagdo residente no
campo. Neste contexto, a procura crescente de formas de lazer e de meios
alternativos de vida no campo por pessoas da cidade tem gerado uma maior
aproximagdo e integracdo de sistemas culturais distintos, urbanos e rurais,
transformando o campo em um lugar de vida, mais que um espago de produgao
agricola.

Nessa perspectiva, as transformacdées na comunidade rural
provocadas pela intensificacdo das trocas com o mundo urbano (pessoais,
simbdlicas, materiais...) ndo resultam, necessariamente, na descaracterizacdo de

seu sistema social e cultural.

Mudangas de habitos, costumes, e mesmo de percepgdo de mundo,
ocorrem de maneira irregular, com graus e conteudos diversificado,
segundo os interesses e a posigao social dos atores, mas isso nao implica
uma ruptura decisiva no tempo nem no conjunto do sistema social
(CARNEIRO, 1998, p. 58).

A autora constata que nao se pode entender a ruralidade atualmente
somente a partir da penetragdo do mundo urbano-industrial no que era definido
tradicionalmente como rural, visto que, ocorre também o consumo, pela sociedade
urbano-industrial, de bens simbdlicos e materiais (natureza e produtos naturais) e de
praticas culturais que sao reconhecidos como proprios do chamado mundo rural,
como a cultura country, por exemplo. “Nessa complexidade de universos culturais
que se interpenetram, parece-nos impossivel delimitar as fronteiras culturais entre o
“rural” e o “urbano” (CARNEIRO, 1998, p. 61).

A ruralidade deve ser pensada como um processo dindmico de
constante reestruturacido dos elementos da cultura local com base na incorporagao
de novos valores, habitos e técnicas no qual ocorra reapropriagdo de elementos da
cultura local e também a apropriacdo pela cultura urbana de bens culturais e
naturais do mundo rural, de forma que a cultura local ndo seja destruida, mas
alimentada pelo refor¢o da sociabilidade e dos vinculos com a localidade gerando
uma cultura singular que nado é nem rural nem urbana (CARNEIRO, 1998).

Para a pesquisadora, a nog¢ao de localidade constitui-se uma
importante escala de analise para as relagdes entre campo e cidade. Embora seja
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cada vez mais dificil pensar na nocado de ruralidade para definir a natureza das
relagdes sociais num espacgo determinado, a referéncia espacial como qualificadora
de um universo de relagdes sociais especifico pode ser compreendida pela “nogao

de localidade”, nos seguintes termos:

[...] a nogéo de localidade n&o define, de forma alguma, a natureza rural ou
urbana do grupo ou das praticas e relagbes sociais que ele desenvolve. [...]
o sentido de localidade n&o estara presente em todo e qualquer espaco, ele
sera tdo mais forte quanto mais consolidada fora a identidade do grupo, ou
seja, quanto mais forte for o sentimento de pertencimento a uma dada
localidade (CARNEIRO, 1998, p. 62).

Assim, as transformagdes engendradas pela expansao da sociedade
urbano-industrial no campo, ndo implicam obrigatoriamente na descaracterizagao
das culturas locais ou tradicionais. Para a autora ocorre a redefinicdo, ou
reelaboracdo de praticas e codigos culturais, sendo a “nogdo de localidade” a
expressao das multiplas possibilidades de interagdo dos agentes sociais a
sociedade e a economia global. O campo nao esta passando por um processo unico
de transformacido em toda a sua extensdo. Assim, ndo se pode falar de ruralidade
em geral, mas em ruralidades, em virtude desta se expressar de formas diferentes
em universos culturais, sociais e econdémicos heterogéneos. “Nao se trata, portanto,
de um processo inexoravel de descaracterizagdo dos nucleos rurais, mas da sua
reestruturacdo a partir da incorporagdo de novos componentes econdmicos,
culturais e sociais” (CARNEIRO, 1998, p. 59).

As escalas temporais também podem contribuir para o entendimento
das dinamicas proprias aos espacos rurais e urbanos. No rural prevalece o tempo
lento, natural, ja no urbano o tempo rapido, mecanico. Assim, conforme Bagli (2006)
se o tempo é percebido de maneira diferenciada, as pessoas que habitam estes
espacos constroem modos de vida dessemelhantes. No urbano, o tempo é
movimento, prevalece a rapidez, o tempo do relégio que encanta e desencanta que
atrai e expulsa as pessoas. No campo, o movimento do tempo nao é tdo perceptivel,
ligando-se a dindmica dos processos naturais de plantio, colheita, que segue outras
rotinas e normas.

A relacdo com a terra é construida de formas também distintas nos
espacgos urbanos e rurais. No campo a terra € sobrevivéncia, na cidade a terra é

chdao. Na cidade, as relagdes se realizam por meio daquilo que sobre a terra esta
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construido. No campo os habitos sdo construidos tendo como referéncia a intensa
relacdo que se estabelece entre terra e trabalho. Assim, as “formas de
relacionamento com a terra influem na constru¢cao de habitos diferenciados para os
espacos rurais e urbanos” (BAGLI, 2006, p. 170).

A aquisicdo de determinados produtos e servicos aproxima
realidades que outrora eram bem contrastantes, como as dos espacgos rurais e
urbanos, segundo Bagli (2006). A inser¢cdo no mercado de consumo tem construido

habitos comuns e o proprio consumo torna-se um habito comum.®

[...] a difusdo de tais habitos tem motivado reflexdes que difundem a idéia
de expansao das urbanidades ao campo e a extingdo do modo de vida rural
e suas ruralidades. Como se o uso de tecnologias fosse um apanagio dos
espagos urbanos. Como se os espacgos rurais estivessem predestinados ao
permanente atraso para se manterem como tais (BAGLI, 2006, p. 171).

Mas, mesmo com a expansdo das urbanidades no campo, a
ruralidade, ou melhor as ruralidades permanecem, sendo oportuno entender como

iSSO ocorre.
1.6 TRES MANEIRAS DE PENSAR AS RELACOES ENTRE CAMPO E CIDADE

Nesta parte do texto procura-se condensar parte das concepgdes
analisadas anteriormente a partir das ideias de Rua (2005, 2006), que propde uma
sintese das concepcodes acerca das relagcdes entre campo e cidade, rural e urbano, e
também uma leitura geografica da questdo. O autor define duas vertentes de analise
do rural, de abordagem classica, que, grosso modo, podem ser denominadas da

urbanizagao do rural e urbanizagao no rural, visualizadas no Quadro 2.

'® Para Candido (1998) tal processo inicia-se quando o homem do campo deixa de produzir seus
alimentos basicos, desfazendo-se de conhecimentos e de equipamentos construidos por ele para o
beneficiamento dos produtos agricolas que se evidencia com o processo de desaparecimento do
tipiti, prensa de mandioca, monjolo, moinho, engenhoca, pildo de pé, prensa manual, assim como das
técnicas correspondentes. Segundo o autor ndo tardara o dia em que desaparecerdo também os
pildes de méao, fornos de barro, peneiras, que ainda representam os restos de equipamento
tradicional.



Quadro 2 — Sintese das vertentes classicas de analise das relagbes entre campo e cidade
segundo Rua (2005, 2006)
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CARACTERISTICAS

VERTENTES DE ANALISE

Urbanizacéo do rural

Urbanizac&o no rural

Principais autores

José Graziano da Silva, Milton
Santos e Henri Lefébvre

Maria José Carneiro, José Eli da Veiga e
Ricardo Abramovay

Concepgoes
principais

Formulagdes centradas na
cidade e no urbano como
bases organizativas do espaco
contemporaneo.

Em geral, para essa vertente
analitica, com a expanséao do
capitalismo, o rural se
“moderniza’, isto &, se
“urbaniza”, adquirindo, assim,
um sentido de pertencimento,
de inclusao e de presenga do
Estado, através das infra-

Questiona-se o preceito da integragao
urbano-rural, homogeneizadora, mesmo
que virtual e da urbanizagao iminente e

irreversivel do rural.

Pleiteia-se a manutengéao de
especificidades no espacgo rural, mesmo
quando impactado pela forga do urbano

€ uma necessaria énfase no rural,
concentrada na ideia de “novas
ruralidades”, admitindo a possibilidade
de convivéncia, num mesmo espacgo, da
cultura rural com a cultura urbana.

instruturas construidas, que
constituiriam a materializagao
da urbanizacao

Salienta-se a diversidade desse
processo de urbanizagao da sociedade e
a reapropriagao de elementos da cultura

local pelo urbano.

Org: o proprio autor.

Como, para um grupo de autores a analise centra-se na cidade e no
urbano, enquanto para o outro, o foco desloca-se para 0 campo e para as
especificidades do rural, Rua (2005), embora corrobore parcialmente com ambas,
reconhece que as duas abordagens tedricas apresentam analises parciais, pois,
cada uma, isoladamente, ndo contempla a complexidade que marca o rural de hoje,
participante das multiplas escalas da acgdo social. Sugere que se desenham
multiplas espacialidades/territorialidades (hibridas de urbano e rural, numa
integracao multiescalar), que marcam o momento atual de (re)significacéo do rural e
da natureza, propondo um terceira vertente de analise denominada de urbanidades
no rural, integrando algumas das formulagbes das outras duas vertentes (RUA,
2005, 2006).

A proposi¢cao de uma nova forma de pensar a relagao campo-cidade,
rural-urbano proposta por Rua (2005, 2006) € pertinente por representar uma
tentativa, ainda que nascente, de compreensao geografica das dindmicas atuais

entre os espacos rurais e urbanos.
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Temos de um lado, uma urbanizagao ideoldgica, difusa, cultural que
se expande além da urbanizagéo fisica, de carater homogeneizante e simplificador
respaldando concepg¢des de urbanizacdo rural e, de outro, a ideia de novas
ruralidades que procuram enfatizar a forga do rural diante do urbano, que, para Rua
(2005) é supervalorizada, em razdo de o urbano comandar o processo de
reestruturacdo espacial do mundo contemporaneo.

Ao propor a nogao de urbanidades no rural, Rua (2006) esta em
busca de uma perspectiva multiescalar das relagdes cidade-campo, na qual territorio
e escala sao ferramentas para reapresentar a complexidade das interagcdes urbano-
rurais que marcam as transformacdes pelas quais passa o rural nos dias atuais.
Urbanidades no rural é a denominagao do autor para estas transformacgdes.

Rua distingue sua proposi¢ao das outras duas vertentes, destacando
a emergéncia de uma territorialidade nova, dificil de se enquadrar como rural ou

urbana ao considerar que:

[...] ha uma escala ampla de urbanizagcdo ideoldgica, comportamental,
difusa que alcanca todo o territério, bem a maneira de Léfébvre e uma outra
escala local onde tais criagdes ocorrem. A interagdo dessas duas escalas &
que vai definir a qualidade de tal criagdo — um rural transformado como
querem os autores dessa segunda vertente analitica, mas dando lugar a
uma territorialidade nova (nem rural nem urbana) que ainda deve ser
definida (RUA, 2006, p. 100).

Sé&o propostas por Rua (2006) duas escalas de agdo, uma mais
ampla e uma mais restrita. Na primeira, uma urbanizacdo difusa, ideolégica e
comportamental domina o espago. A segunda permite leituras particulares dos
movimentos mais gerais, que sdo processados localmente, porém, sem enfatizar
demasiadamente o poder da agao local. As multiplas territorialidades vivenciadas
pelos diferentes atores sociais (e produzidas por eles) juntamente com as diferentes
escalaridades de acdo marcam o surgimento de espacos hibridos, inovadores, frutos

da interagao entre o urbano e o rural.

As “urbanidades” decorrentes dessa interagao, ndo serao apenas novas
ruralidades, e sim, o urbano presente no campo, sem que cada
espacialidade perca suas marcas. Logo o espacgo hibrido que resulta dessas
interagdes, ndo é um urbano ruralizado nem um rural urbanizado. E algo
novo, ainda por definir e que desafia os pesquisadores (RUA, 2006, p. 95).



91

Como esta ressignificagdo do rural ndo é fruto apenas de criagbes
urbanas, mas também de leituras particulares por parte dos habitantes das areas
rurais, tém-se como resultado o territorio com carater hibrido e identidades criadas
com componentes rurais e urbanos. O rural e o urbano sédo percebidos como
resultados de interagdes multiplas, transescalares, ndo hierarquizadas nas quais a
homogeneizagdo e a diversidade ndo podem obscurecer a dialética do movimento
historico.

Resumindo, conforme Rua (2006) tem-se urbanidades no rural
(imensa diversidade de situagdes oriundas da hibridez que marca as areas rurais de
hoje) e multiplas territorialidades (criadas por esse carater hibrido que o espago
adquire). O movimento de expansdo das “urbanidades nas areas rurais” ndao é
percebido como destruicdo do rural, mas integrando-se a “novas ruralidades”. As
urbanidades no rural aparecem, contudo, menos homogeneizantes que as ideias de
urbanizacgao rural e de novas ruralidades.

O autor deixa claro suas proposi¢cdes ao explicitar que:

O que se pretendeu demonstrar foi que ha uma espacialidade integrada a
um “urbano” difundido por todo o territério; que h& um rural, com leituras
particulares (criacBes locais) desse movimento mais amplo, que
interage com aquele “urbano”; que essas interacdes transformam os
espacgos rurais em territérios hibridos (resultado dessas interagdes) nos
quais se dao variadas formas de apropriagdo e dominagéo; que as marcas
dessa hibridez sao as “urbanidades no rural”, integradoras das multiplas
escalas que a acgdo politica exige. Assim, deve-se perceber a nossa
proposta como capturadora de elementos das duas “vertentes” analiticas,
mas dando destaque a escala da ac8o, esta sim, necessariamente
integradora (RUA, 2005, p. 61, grifo nosso).

Embora o autor ndo tenha aprofundado suas analises, as
proposi¢des do carater hibrido, das identidades, das multiplas territorialidades que
redundam nas urbanidades no rural parecem possibilitar interpretagcbes menos
homogeneizantes que as da urbanizagdo do campo. Além disso, representam um
esfor¢o de analise geografica acerca da questdo em foco.

Ndo no intuito de concluir — pois as concepgodes teodricas deste
capitulo ressoardo ao longo do texto — mas de expor algumas constatacbes em
relagcdo ao mesmo, tecem-se algumas palavras nos dois paragrafos seguintes.

As relagdes entre campo e cidade alteraram-se ao longo do tempo

enquanto expressdes de amplos contextos produtivos e de organizagao societaria. O
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rural e o urbano, as ruralidades e urbanidades extrapolam a concretude da
existéncia espacial de campo e cidade, podendo representar, no plano individual,
modos de viver caracteristicos mesmo na auséncia de contato com o espago que o
originou.

Campo e cidade sdo espacgos diferentes cujas relagdes se dao de
forma complementar justamente em fungdo da existéncia destas diferengas. Rural e
urbano extrapolam possiveis limites fisico-territoriais de sua abrangéncia e as
ruralidades e urbanidades podem estar presentes tanto no campo quanto na cidade.
A aceitacdo da existéncia de um processo geral, homogéneo e unitario de
urbanizagdo do campo no qual o urbano e a urbanidade moldam o campo, o rural e
as ruralidades de maneira uniforme e unidirecional com abrangéncia irrestrita requer
que se desconsidere o carater local dos inumeros lugares, localidades e regides do
planeta, ou mais especificamente do Brasil, em suas possibilidades de reagir ou de
se comportar frente a este processo de maneiras singulares dadas suas
caracteristicas naturais, socioeconémicas, culturais e populacionais distintas.

Retoma-se neste momento a questdo norteadora da pesquisa para
se estabelecer, a partir dela, a ligagdo entre o primeiro e o segundo capitulo deste
trabalho.

Quais as percepcdes dos alunos sobre campo e cidade e do lugar
onde vivem e como elas contribuem para a concepc¢ao de ensinar Geografia visando
a formacdo conceitual, de modo a contemplar elementos da relacdo entre os
espacos rurais e urbanos?

Considera-se que ao abordar a complexidade das relagdes entre
campo e cidade e situar o recorte espacial da pesquisa este primeiro capitulo
fornece fundamentacéo tedrica as analises das concepgbes dos alunos acerca
destes dois espacos.

Contudo, para analisar as concepg¢des dos alunos € necessario
procurar compreender seu raciocinio, sua forma de pensar e, portanto, de conceituar
0 mundo que os cerca.

Para tanto, o segundo capitulo versa sobre a aprendizagem e a
formacdo de conceitos na perspectiva socioconstrutivista, mais especificamente,
com base na teoria vigotskiana, na qual o meio social possui relevancia para os

processos cognitivos humanos.
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Procurando considerar, pois, o meio social no ambito do recorte
espacial da presente pesquisa, o capitulo dois contempla também teoricamente o
lugar enquanto categoria de analise geografica e a Educagdo do Campo no sentido
de pensar os espacos rurais e urbanos tanto como objetos do conhecimento quanto
como espacos que podem influenciar as formas de pensar das pessoas que nele

vivem.



94

2 — APRENDIZAGEM, CONCEITOS E ALUNOS NA PERSPECTIVA DO LUGAR

Este capitulo aborda a formagdo conceitual na perspectiva
vigotskiana procurando analisar, a partir da perspectiva pedagogica
socioconstrutivista, como este processo interage com o0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Aborda-se teoricamente o lugar enquanto categoria de analise
geografica caracterizando os alunos participantes da pesquisa no contexto espacial
em que vivem e utilizam-se alguns preceitos da Educagdo do Campo para explicitar
a relevancia da abordagem conceitual do campo, da cidade e de suas relagdes no
contexto das escolas localizadas em distritos e municipios com pequeno contingente
populacional, caracterizando também os dois colégios nos quais estudam os alunos
participantes desta pesquisa. Inicia-se pelas ligagdes entre os conceitos e a

aprendizagem.

2.1 IMPORTANCIA DOS CONCEITOS PARA A APRENDIZAGEM

A compreensdo de que os processos de aprendizado e de formacao
conceitual nutrem-se mutuamente constitui o pressuposto central desta pesquisa. Ha
que se destacar, no entanto, o entendimento de que a aprendizagem nao ocorre
somente na escola, mas ao longo da vida do ser humano.

Para explicitar a importancia dos conceitos para o aprendizado
tecem-se algumas analises e consideragdes, a comecgar pela afirmagdo da
existéncia de dois tipos principais de conceitos e de suas relagbes com o

desenvolvimento e o aprendizado.

2.1.1 Desenvolvimento, aprendizagem e tipos de conceitos

Concebendo-se a formacgao conceitual como constituinte dos
complexos processos interativos entre pensamento e linguagem, a abordagem da
internalizacao da fala social ou exterior em fala interior e a decorrente extrapolacao
da fungdo comunicativa da mesma ¢é imprescindivel quando se objetiva
compreender o processos de formacado conceitual desde sua raiz, incluindo as

relagdes entre desenvolvimento e aprendizado.
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Ao reconhecer a comunicagao e o intercambio social como fungdes
primordiais da fala, Vigotski (1993) considera que o aparecimento da palavra é
anterior a descoberta da linguagem e a realizagdao de operacgdes logicas pela
crianga, sendo, inicialmente, um substituto convencional do gesto.

Paulatinamente a fala, enquanto constituinte do desenvolvimento
infantil, incorpora outras fungbes relacionadas, mas, n&o circunscritas a
comunicagao. Segundo Vigotski (1993) o progresso da fala ndo é paralelo ao
progresso do pensamento e por volta dos dois anos de idade, suas curvas de
evolugdo, até entdo separadas, se unem, iniciando uma nova forma de
comportamento da crianca, na qual esta sente uma necessidade ativa de conhecer
palavras por conta propria, além daquelas que aprende com outras pessoas de
forma passiva, “[...] ao fazer perguntas, tenta ativamente compreender os signos
vinculados aos objetos. Ela parece ter descoberto a fungédo simbdlica das palavras.
A fala, que na primeira fase era afetivo-conativa, agora passa para a fase intelectual”
(VIGOTSKI, 1993, p. 38).

Para o autor, a unido entre o pensamento e a fala produz o
“pensamento verbal”, cuja andlise pressupde o estudo das relagdes intrinsecas entre
pensamento e linguagem, “...] o desenvolvimento do pensamento € determinado
pela linguagem, isto é, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela
experiéncia soécio-cultural da criangca” (VIGOTSKI, 1993, p. 44).

A fala, que inicialmente insere-se no comportamento e nas acdes da
crianca, enquanto comunicagao adquire como o passar do tempo, funcbes de
planejamento e organizagdo. Conforme Vigotski (1991) quando a fala da crianga
deixa de seguir a agao, deslocando-se para o inicio desta, surge uma nova relagao
entre ambas, na qual a fala passa a dirigir, a determinar e dominar o curso da acao.
Trata-se da constituicdo da fungédo planejadora da fala, que, ao ampliar, por uma
série de estagios, suas fungdes emocionais e comunicativas, constitui a atividade
intelectual verbal, que passa a controlar também o comportamento da crianga.

A compreensdo dos processos pelos quais a linguagem passa a
adquirir uma funcado intrapessoal além do seu uso interpessoal, no sentido de
estruturar um método de comportamento da crianga requer que se analise a fala

egocéntrica enquanto transicdo da fala social ou exterior para a fala interior.
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Para Vigotski (1991, 1993) além da fala externa, com fungao
comunicativa, existe a fala interior, com fun¢do de organizagdo do comportamento e
da acgao, sendo a internalizagao da linguagem o processo pelo qual a segunda surge
a partir da primeira, via fala egocéntrica.

A fala egocéntrica pode ser concebida como a fala que nado se
destina a um interlocutor, mas a propria crianga. Ela existe enquanto esta ainda nao
€ capaz de orientar seu comportamento e acado de forma interna, utilizando o
pensamento sem verbaliza-lo. Ao ser capaz de fazé-lo, sua fungdo muda e a fala se
internaliza. Conforme Vigotski (1993) a fala egocéntrica desaparece na idade
escolar, quando a fala interior comeca a se desenvolver.

Segundo o autor a fala interior consiste na tradugcéo do pensamento

em palavras:

Se a nossa hipotese estiver realmente correta, devemos concluir que a fala
é interiorizada psicologicamente antes de ser interiorizada fisicamente.
A fala egocéntrica, e quanto a suas fungdes, a fala interior, é a fala na sua
trajetéria para a interiorizagdo; intimamente ligada a organizacdo do
comportamento da crianga, ja parcialmente incompreensivel para outras
pessoas [...] (VIGOTSKI, 1993, p. 39 grifo nosso).

Explicitar, mesmo que brevemente, as concepgdes vigotskianas a
respeito da fala egocéntrica € necessario a compreensido das ideias do autor a
respeito das relagdes entre o “meio social” e o desenvolvimento cognitivo da crianga,
e, portanto, da teoria pedagogica socioconstrutivista utilizada nesta pesquisa. A
comparagao das concepgdes de Vigotski com as de Piaget, neste sentido, também é

oportuna.

Piaget acredita que a fala egocéntrica deriva da socializagéo insuficiente da
fala, e que s6 tem uma forma possivel de evolugéo: o declinio e a morte. A
sua culminagéo ocorre no passado. A fala interior é algo de novo, trazido do
exterior juntamente com a socializagdo. Acreditamos que a fala egocéntrica
origina-se da individualizacdo insuficiente da fala social primaria, A sua
culminagdo ocorre no futuro, e desenvolve-se no sentido da fala interior
(VIGOTSKI, 1993, p. 117).

Este papel de transigado da fala egocéntrica concebido por Vigotski
(1993) faz com que sua concepgado do desenvolvimento da fala seja distinto das
ideias behavioristas e piagetianas. “Segundo nossa concepgao, o verdadeiro curso

do desenvolvimento do pensamento n&o vai do individual para o socialializado, mas
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do social para o individual. [...] primeiro fala social, depois egocéntrica e entéo
interior” (VIGOTSKI, 1993, p. 18).

Portanto, a fala, que inicialmente é social, se interioriza, passando a
ser individual. As relagdes entre pensamento e linguagem sao multiplas e nao
unidirecionais, no sentido de apenas o pensamento influenciar a linguagem. “A
decrescente vocalizagdo da fala egocéntrica indica o desenvolvimento de uma
abstragdo do som, a aquisicado de uma nova habilidade, a de “pensar as palavras” ao
invés de pronuncia-las” (VIGOTSKI, 1993, p. 116).

Ao pensar as palavras antes de pronuncia-las a crianca comeca a
adquirir consciéncia reflexiva, o que, segundo Vigotski (1993) ocorre por volta do
inicio de sua escolarizagdo. Para se analisar a evolugdo do pensamento humano, ha
que se abordar a questdo das relagbes entre desenvolvimento e aprendizado,
mesmo que de forma sucinta, como se faz a seguir.

Ha que se considerar de inicio que aprendizado e desenvolvimento
estao interligados ao longo de toda a vida da crianga e que o aprendizado escolar
possui uma histéria prévia que dele difere, contudo, seus cursos de desenvolvimento
nao ocorrem em paralelo; a dinamicidade e a complexidade das relagdes entre os
processos de desenvolvimento e de aprendizagem impedem que 0s mesmos sejam
englobados por uma formulagéo hipotética imutavel ou por concepg¢des de que o
desenvolvimento acompanha o aprendizado ou vice-versa (VIGOTSKI, 1991).

Concebendo que é no inicio da idade escolar que as funcodes
intelectuais superiores caracterizadas pela consciéncia reflexiva e pelo controle
deliberado adquirem papel de destaque no processo de desenvolvimento Vigotski
(1993), afirma que nao ha um paralelismo completo entre aprendizado e
desenvolvimento, a crianga adquire habilidades mesmo antes de aprender a aplica-

las conscientemente.

Quando a crianga aprende alguma operagao aritmética ou algum conceito
cientifico, o desenvolvimento dessa operagao ou conceito apenas comegou.
O nosso estudo mostra que a curva do desenvolvimento ndo coincide com a
curva do aprendizado escolar, em geral, o aprendizado precede o
desenvolvimento. [...] O momento crucial em que o principio geral se torna
claro para a crianga ndo pode ser antecipado pelo curriculo. A crianga nao
aprende o sistema decimal como tal; aprende a escrever numeros, a somar
e a multiplicar, a resolver problemas; a partir disso algum conceito geral
sobre o sistema decimal acaba por surgir (VIGOTSKI, 1993, p. 87 grifo
Nosso).
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Segundo Vigotski (1991) a interagcdo social € fundamental para a
aprendizagem e o processo de desenvolvimento progride atras do processo de
aprendizado, de forma mais lenta que este, ndo se tratando, pois, de processos

coincidentes:

[...] um aspecto essencial do aprendizado & o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sao capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados,
esses processos tornam-se parte das aquisigdes do desenvolvimento
independente da crianga.

Desse ponto de vista, aprendizado néo é desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas (VIGOTSKI, 1991, p. 101 grifo nosso).

Considerando-se que o aprendizado esta presente na vida do ser
humano desde seu nascimento, ocorrendo, portanto, tanto na escola como fora dela,
esta pesquisa utiliza a teoria pedagodgica socioconstrutivista enquanto norteadora da
busca da compreensao das interagcdes entre os homens e o mundo que os cerca
enquanto propiciadoras do aprendizado e da construgao do conhecimento.

Conforme a teoria socioconstrutivista, o foco da aprendizagem deve
estar no aluno, que possui conhecimentos anteriores aos saberes escolares, por
isso, considera-se que a aprendizagem tem carater subjetivo e depende também da
motivacao do aluno, apesar da necessaria mediagcao docente.

Nesta perspectiva pedagdgica o objetivo maior do ensino € a
construgcao do conhecimento mediante o processo de aprendizagem do aluno, que
se caracteriza pelo fato de que as funcbes mentais superiores do homem
(percepcédo, memoria, pensamento) desenvolvem-se na sua relagdo com o meio
sociocultural, mediada por signos. O pensamento, o desenvolvimento mental e a
prépria capacidade de conhecer o mundo € uma construgao social que depende das
relagbes do homem com o meio social (CAVALCANTI, 1998).

A presente pesquisa centra-se no aluno, assim, concebe-se o “[...]
aluno como sujeito do conhecimento, e por isso, protagonista do seu fazer-pensar,
qualquer que seja este, agrade ou ndo, preencha ou ndo as competéncias cognitivas
que dele se espera” (KIMURA, 2008, p. 67). Trabalhar com 0 senso comum ou com
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as concepgdes dos alunos €, portanto, fundamental quando se concebe que eles
podem influenciar no ritmo e nas caracteristicas intrinsecas do aprendizado de cada
educando, que é idiossincratico. Ou seja, as caracteristicas do saber que o aluno ja

possui € que é anterior ao saber escolar fazem parte de seu aprendizado. Assim,

A aprendizagem pode ser entendida como o processo pelo qual o ser
humano percebe, experimenta, elabora, incorpora, acumula as informagdes
da realidade transformadas em conhecimento. [...] tal processo, apesar de
ser caracteristico do ser humano em seu desenvolvimento ao longo de sua
existéncia ndo é sempre linear e evolutivo (KIMURA, 2008, p. 46-47).

O conhecimento é resultado de processos complexos, desenvolvidos
por sujeitos em atividade mental em relagdo com o mundo, que sé pode ser
conhecido como objeto de representagdo que dele se faz. Como este mundo o é
para o sujeito que o internaliza somente depois que o foi para outros, o conhecer
nao € um fenémeno individual e natural, mas um processo social e histérico
(CAVALCANTI, 2012).

Numa atitude socioconstrutivista, portanto, ndo se pode almejar o
controle absoluto do aprendizado do aluno por entender o conhecimento como um
processo dinamico que n&do admite a determinacéo a priori dos resultados a serem
atingidos (CAVALCANTI, 1998).

O ensino e o0 conhecimento numa perspectiva de construtivismo

social de cunho dialético podem ser assim compreendidos:

[...] a defesa da construgdo subjetiva que se faz aqui é fundamentada na
dialética, que parte de um principio da objetividade da realidade e do
conhecimento cientifico produzido sobre ela, que sao referéncias basicas do
ensino escolar, ndo levando a um racionalismo estreito no método de
ensinar, com a ideia de que conteldos sado verdades prontas. Contrapondo
esse tipo de pensamento a uma perspectiva de construtivismo social, de
cunho dialético, ressalta-se o papel ativo e social do sujeito no processo de
conhecimento e admite-se a dialética subjetividade/objetividade,
entendendo que a realidade é complexa e nao reproduzida diretamente pelo
conhecimento. Nessa acepgao, o conhecimento € uma produgao social que
emerge da atividade humana. Ele implica a conversdo dos saberes
historicamente produzidos pelos homens sobre uma realidade objetiva em
saberes do individuo, com sua situagdo objetiva (CAVALCANTI, 2012, p.
157-158).

Esta conversao dos saberes historicamente produzidos em saberes
individuais pode ser analisada a luz da formagao conceitual. Para tanto, ha que se

pensar o que € um conceito.
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O conceito, definido por Vigotski (1993, p. 71) como “[...] um ato real
e complexo do pensamento”, permite uma leitura/interpretacdo de mundo mais
precisa e instrumentalizada. Cavalcanti (1998) considera que a construgdo de
conceitos € fundamental para a vida cotidiana ao possibilitar a organizacdo da
realidade pelas pessoas; citando Coll argumenta que se n&o dispuséssemos de
conceitos e categorias de analise qualquer objeto seria uma realidade nova,
diferente e imprevisivel.

Concebendo o pensamento teorico-conceitual como préprio da
subjetividade humana, possuindo uma natureza social e historica, Cavalcanti (2012,

p. 158) afirma que:

[...] os conceitos sdo ferramentas culturais que representam mentalmente
um objeto. Sdo conhecimentos que generalizam as experiéncias, que
permitem fazer dedugdes particulares de situagdes concretas. Sdo modos
de operar o pensamento e, assim, a compreensao do mundo

Os conceitos organizam o pensamento por possibilitar um processo
de generalizagao do particular, concreto ao abstrato. Os processos de generalizagao
e abstracao sao inerentes ao pensamento conceitual e fundamentais a compreensao
da realidade (COUTO, 2005). Analisando a obra de Vygotsky, Cavalcanti (2005)
consta que para este autor os conceitos sdo imprescindiveis para o conhecimento
do mundo, pois, com eles o sujeito categoriza o real, atribuindo-lhe significado.

Considerando-se que o aprendizado escolar contribui para o
desenvolvimento cognitivo generalizante da crianga, ele esta intimamente ligado a
formacao de conceitos. Mas antes de tratar de sua formacéo, ha que se distinguir
dois tipos de conceitos: os conceitos espontaneos/cotidianos dos conceitos
cientificos."”

A constatagdo da existéncia destes dois grandes grupos de
conceitos distintos subentende que o “processo de producdo dos conceitos basicos
da ciéncia difere da formacdo de conceitos pela crianca e adolescentes.”

(PONTUSCHKA et al, 2009, p. 122), cabem entdo algumas questdes: na escola,

" Ao longo do texto utilizar-se-a as seguintes expressdes: conceitos cientificos e conceitos

espontaneos ou conceitos cotidianos. Para tanto, respalda-se em Vigotski (1993) e Cavalcanti (1998).
Os dois autores utilizam o termo conceitos cientificos, quanto ao termo conceitos espontaneos é
utilizado por Vigotski, que apenas em poucas situagdes emprega o termo conceitos cotidianos,
denominagao empregada por Cavalcanti. Portanto, conceitos esponténeos e conceitos cotidianos séo
sinbnimos.
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qual destes conceitos prevalece nas praticas de ensino-aprendizagem? Sera que
existe uma relagao entre conceitos cotidianos — que estao presentes no dia a dia das
pessoas — e 0s conceitos cientificos — frutos da pesquisa e sistematizacdo — no
sentido do conhecimento escolar ser uma construgao realizada pelo aluno utilizando
o primeiro para alcangar o segundo, partindo do concreto para atingir o abstrato?
“Para entender o processo de formacdo de conceitos, via escolarizacdo por
exemplo, € preciso considerar as especificidades e as relagbes existentes entre
conceitos cotidianos e conceitos cientificos” (CAVALCANTI, 1998, p. 27). Além
disso, a resposta, ou as respostas a esta questdo dependem também de como se
concebem as relagdes entre estes dois tipos de conceitos com a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo.

Salienta-se que, conforme Vigotski (1993) embora os conceitos
cientificos ndo possam ser ensinados, por ndo serem absorvidos ja prontos, o
ensino e a aprendizagem desempenham um importante papel na sua aquisig¢ao,
sendo uma importante tarefa pratica descobrir a complexa relacdo entre o
aprendizado e o desenvolvimento de conceitos cientificos.

Corrobora-se com Vigotski (1993) quando este considera que um
conceito somente passa a submeter-se a consciéncia e ao controle generalizado
quando comega a fazer parte de um sistema de relagbes de generalidade, e que
a inter-relagdo entre os conceitos cientificos e os conceitos espontaneos constitui
uma particularidade de um tema mais amplo: a relagao entre o aprendizado escolar
e o0 desenvolvimento mental da criancga.

Pode-se conceber, assim, que “[...] a auséncia de um sistema ¢é a
diferenga psicoldgica principal que distingue os conceitos espontaneos dos
conceitos cientificos” (VIGOTSKI, 1993, p. 99). Auséncia de um sistema baseado na
abstracdo e na generalidade, que passam a estar presentes mais solidamente na
vida da crianga a partir de sua escolarizagao. Para o referido autor, a operacédo da
crianga com conceitos espontdneos nao € consciente quanto ao ato do
conhecimento em si, em raz&o de sua interacdo estar sempre centrada no objeto ao
qual o conceito se refere. Depreende-se, portanto, que o ato consciente de pensar

com, e por conceitos, torna-se possivel por meio dos conceitos cientificos.

A crianga adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos
relativamente tarde: a capacidade de defini-los por meio de palavras, de



102

operar com eles a vontade, aparece muito tempo depois de ter adquirido os
conceitos. Ela possui o conceito (isto €, conhece o objeto ao qual o conceito
se refere), mas nado esta consciente do seu préprio ato de pensamento. O
desenvolvimento de um conceito cientifico, por outro lado, geralmente
comecga com uma definicdo verbal e com sua aplicagdo em operagdes nao-
espontaneas — ao se operar com O proprio conceito, cuja existéncia na
mente da crianga tem um nivel que s6 posteriormente sera atingido pelos
conceitos espontaneos.

Embora os conceitos cientificos e espontdneos se desenvolvam em
direcbes opostas, os dois processos estdo intimamente relacionados. E
preciso que o desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha alcancado
um certo nivel para que a crianga possa absorver um conceito cientifico
correlato (VIGOTSKI, 1993, p. 93).

O aprendizado escolar induz o tipo de percepgdo generalizante,
desempenhando assim um papel decisivo na conscientizagdo da crianga
dos seus proprios processos mentais. Os conceitos cientificos, com o seu
sistema hierarquico de inter-relagdes, parecem constituir o meio no qual a
consciéncia e o dominio se desenvolvem, sendo mais tarde transferidos a
outros conceitos e outras areas do pensamento. A consciéncia reflexiva
chega a crianca através dos portais do conhecimento cientifico
(VIGOTSKI, 1993, p. 79 grifo nosso).

Uma proposta de explicacdo de como ocorrem as interacdes entre
os conceitos cientificos e cotidianos realizada por Vigostki (1993) e retomada por
Cavalcanti (2012) é apresentada a seguir.

Os conceitos cotidianos confundem-se com o0s objetos que
representam/significam ao passo que, nos conceitos cientificos a relagcdo com o
objeto € mediada. Conforme Vigotski (1993) em razao desta mediacao, a propria
nocao de conceito cientifico implica certa posicao em relacdo a outros conceitos
dentro de um sistema, no qual a sistematizacdo faz-se presente na mente da
crianga, primeiramente, a partir do contato com os conceitos cientificos, sendo
depois transferidos para os conceitos cotidianos, mudando a sua estrutura

psicologica de cima para baixo.

Ao forgar a sua lenta trajetéria para cima, um conceito cotidiano abre o
caminho para um conceito cientifico e o seu desenvolvimento descendente.
Cria uma série de estruturas necessarias para a evolugdo dos aspectos
mais primitivos e elementares de um conceito, que |he dao corpo e
vitalidade. Os conceitos cientificos, por sua vez, fornecem estruturas para o
desenvolvimento ascendente dos conceitos espontaneos da crianga em
relagdo a consciéncia e ao uso deliberado. Os conceitos cientificos
desenvolvem-se para baixo por meio dos conceitos espontineos, os
conceitos espontaneos desenvolvem-se para cima por meio dos conceitos
cientificos. [...] A disciplina formal dos conceitos cientificos transforma
gradualmente a estrutura dos conceitos espontaneos da crianga e ajuda a
organiza-los num sistema; isso promove a ascensao da crianga para niveis
mais elevados de desenvolvimento (VIGOTSKI, 1993, p. 93-100).
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Os conceitos cotidianos surgem impregnados de experiéncia
concreta, mas de uma forma ainda ndo consciente, ascendendo para um conceito
conscientemente definido enquanto os conceitos cientificos, ao contrario, surgem de
definigdes verbais com aplicagdes nao espontdneas, abstratas, em movimento
descendente para o nivel de concretude (CAVALCANTI, 2012).

Por meio dos conceitos cientificos, abstratos, a crianga adquire
consciéncia e controle sobre seu ato de pensar, reconstruindo seus conceitos
cotidianos, que se baseiam no concreto.

A formagao conceitual na perspectiva vigotskiana sera abordada a

seqguir.

2.1.2 Fases da formagao conceitual

A fala da crianca, além de desempenhar uma fungdo comunicativa,
aos poucos passa a exercer também fungdes cognitivas. Pensamento e linguagem
desenvolvem-se em articulagdo. De maneira semelhante se constituem os
processos de formagao de conceitual. Vigotski (1991) esclarece que a formacao de
conceitos origina-se das relagdes reais entre os individuos humanos, no qual um
processo interpessoal € transformado num processo intrapessoal. Considera-se
nesta pesquisa que a formagdo de conceitos € um processo criativo € ndao um
processo mecanico e passivo, marcado pela complexidade.

A abordagem dos conceitos esponténeos ou cotidianos e cientificos
realizada aponta alguns elementos da complexidade da formagao conceitual, como
as relagdes entre a concretude e a abstracdo. Kimura (2008) analisa que para o
aluno existe o real percebido, vivido e o real concebido, sendo que o primeiro tem
um significado especial para ele e que o segundo € um real aproximado por alusdes
explicativas que depende das possibilidades de apreensao do aluno e das formas de
apresentacao do professor. Corrobora-se com Cavalcanti (1998, p. 144) quando esta
analisa que “a construgdo do conhecimento se inicia no plano sensorial e s6 depois
atinge o plano racional.”

Quanto aos processos de formacado conceitual propriamente ditos,
os questionamentos centrais sobre a construcdo de conceitos pelas criangcas foram

formulados por Vigotski (1993, p. 71) ao interrogar "O que acontece na mente da
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crianga com os conceitos cientificos que |Ihe sdo ensinados na escola? Qual a
relagdo entre a assimilacdo da informagdo e o desenvolvimento interno de um
conceito cientifico na consciéncia da criangca?" E, portanto, nas idéias deste autor
que pautaremos nossas reflexdes sobre este tema, retomando alguns elementos
dos processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Um primeiro ponto a se destacar, no contexto do desenvolvimento e
da aprendizagem, trata-se da relagao entre a idade da crianga e sua capacidade em
construir conceitos. Vigotski (1993) entende a formagao de conceitos como resultado
de uma atividade complexa na qual todas as fungdes intelectuais basicas tomam

parte, tanto em criangas como em adolescentes e adultos:

[...] o desenvolvimento dos processos que finalmente resultam na formacgao
de conceitos comegam na fase mais precoce da infancia, mas as fungdes
intelectuais que, numa combinacdo especifica, formam a base psicologica
do processo de formacdo de conceitos amadurece, se configura e se
desenvolve somente na puberdade. Antes dessa idade, encontramos
determinadas formagdes intelectuais que realizam fungdes semelhantes
aquelas dos conceitos verdadeiros, ainda por surgir, No que diz respeito a
composi¢ao, estrutura e operagdo, esses equivalentes funcionais dos
conceitos tem, para com os conceitos verdadeiros, uma relagdo semelhante
a do embrido com o organismo plenamente desenvolvido (VIGOTSKI, 1993,
p. 49-50).

Para Vigotski (1993) a trajetdria até a formacédo de conceitos €
composta por trés fases basicas que sao divididas em varios estagios. Explicitam-se
estas fases, com base neste autor, sem o aprofundamento dos estagios que compde
cada uma.

Na primeira fase, definida como “aglomerado vago e sincrético de
objetos isolados”, o significado das palavras denota para a crianga uma imagem
sincrética extremamente mutavel em sua mente. Contudo, a geral coincidéncia dos
significados dados para uma palavra por adultos e criangas, em relagdo a um objeto
concreto, é suficiente para garantir a compreensao mutua.

Na segunda fase, denominada “pensamento por complexos”, a
associacdo dos objetos na mente da crianga ndo ocorre somente em razao das
impressdes subjetivas desta, mas também devido as relagbes que de fato existem
entre os objetos, constituindo-se num pensamento coerente e objetivo, embora
ainda ndo seja o pensamento conceitual, visto que, as ligagdes entre os

componentes de um complexo sdo concretas e factuais e ndo abstratas e logicas.



105

Segundo o autor, alguns residuos do pensamento por complexos ainda persistem na
linguagem dos adultos.
Sobre a distingdo entre um complexo e um conceito, Vigotski (1993,

p. 53-56) assim se expressa:

[...] um complexo é, antes de mais nada, um agrupamento concreto de
objetos unidos por ligagdes factuais. Uma vez que um complexo néo é
formado no plano do pensamento Idgico abstrato, as ligagdes que o criam,
assim como as que ele ajuda a criar, carecem de unidade légica. [...]
Enquanto um conceito agrupa os objetos de acordo com um atributo, as
ligacbes que unem os elementos de um complexo ao todo, e entre si,
podem ser tdo diversos quanto os contatos e as relagbes que de fato
existem entre os elementos. [...] Nos complexos, a organizagao hierarquica
esta ausente: todos os atributos sdo funcionalmente iguais. [...] Um
complexo ndo se eleva acima de seus elementos como o faz um conceito,
ele se funde com os objetos concretos que o compdem.

No final da fase do pensamento por complexos, conforme Vigostski
(1993) a crianga passa a formular pseudoconceitos — fenotipicamente semelhantes
aos conceitos dos adultos, mas psicologicamente muito diferentes dos conceitos
propriamente ditos — que passam a predominar sobre os outros tipos de complexos
da crianga em idade pré-escolar em razao de, na vida real, os complexos que
correspondem ao significado das palavras ndo serem desenvolvidos
espontaneamente pelas criangas, mas predeterminados pelos significados que uma
palavra ja possui na linguagem dos adultos.

A distingao entre pseudoconceito e conceito segundo Vigotski (1993,
p. 58-59) é dificil,

O adulto ndo pode transmitir a crianga o seu modo de pensar. Ele apenas
Ihe apresenta o significado acabado de uma palavra, ao redor da qual a
crianga forma um complexo — com todas as peculiaridades estruturais,
funcionais e genéticas do pensamento por complexos, mesmo que o
produto de seu pensamento seja de fato idéntico, em seu contetdo, a uma
generalizagcdo que poderia ter-se formado através do pensamento
conceitual. [...] A aquisi¢do, por parte de crianga, da linguagem dos adultos
explica, de fato, a consonédncia entre os complexos da crianga e os
conceitos dos adultos — em outras palavras, explica o surgimento dos
complexos conceituais ou pseudoconceitos. [...] ndo fosse o predominio dos
pseudoconceitos, 0s complexos da crianga seguiriam uma trajetéria
diferente daquela dos conceitos dos adultos, o que tornaria impossivel a
comunicagao verbal entre ambos.

Por ser um elo entre o pensamento por complexos e o pensamento

por conceitos, de acordo com Vigotski (1993), além de possibilitar a comunicagao
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entre adultos e criangas, o pseudoconceito torna-se um poderoso fator no
desenvolvimento de conceitos infantis — que coincidem em conteudo com os
conceitos dos adultos. A crianga opera com conceitos mesmo sem ter consciéncia
da natureza dessas operacoes.

Distinguindo o significado de uma palavra, ou expressdo e o seu
referente, isto é, o objeto que designa, Vigotski (1993), constata que as palavras do
adulto e da crianga coincidem quanto aos seus referentes, mas ndo quanto aos seus
significados.

A principal fungdo do pensamento por complexos € estabelecer elos
e ligagbes que, ao organizar os elementos da experiéncia, cria uma base para
generalizagdes posteriores; ja o “pensamento conceitual’ — terceira fase da trajetéria
de formagao de conceitos — pressupde, além da unificagdo, operagdes inexistentes
no pensamento por complexos, como abstrair, isolar e examinar elementos abstratos
separadamente da totalidade da experiéncia concreta da qual fazem parte
(VIGOTSKI, 1993).

A formacao de conceitos verdadeiros — na qual a sintese abstrata
torna-se o principal instrumento do pensamento — prescinde a combinacao da fase
mais avancada do pensamento por complexos com o dominio da abstracdo
(VIGOTSKI, 1993). As constatagbes vigotskianas permitem a suposi¢cdo de que 0s
complexos ndao desaparecem totalmente, cedendo lugar aos conceitos de forma
definitiva, mas que permanecem no pensamento humano, manifestando-se muitas

vezes em amalgamas com conceitos propriamente ditos.

[...] mesmo o adulto normal, capaz de operar e utilizar conceitos nao
opera coerentemente com conceitos ao pensar. [..] o0 adulto
constantemente desvia-se do pensamento conceitual para o pensamento
concreto semelhante aos complexos. A forma de pensamento transitéria,
por pseudoconceitos, ndo € exclusiva das criangas; nés também
recorremos frequentemente a ela em nossa vida cotidiana (VIGOTSKI,
1993, p. 65).

A complexidade em se atingir esta sistematizagdo caracteristica do
conhecimento cientifico e, pois, superar ou aprimorar os conceitos cotidianos, reside
no fato de que os conceitos nao se apresentam bem definidos, podendo confundir-
se uns com os outros. Os conceitos ndao sao representacbes isoladas e
individualizadas, muitas vezes um esta compreendido no outro, manifestando-se

como evolucao, transformacao e criacdo de novos conceitos (KIMURA, 2008).
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Se mesmo os adultos valem-se do pensamento por
pseudoconceitos, a consciéncia do ato do pensar por conceitos pode ser ausente,
ou, quando existente, dificimente explicada pelo sujeito pensante, seja ele um
adolescente ou um adulto.

Como tanto conceitos quanto pseudoconceitos materializam-se nas

palavras, estas prescindem de uma abordagem especifica.

2.1.3 A relevancia da palavra

Para falar da palavra enquanto um instrumento de analise das
concepgdes dos alunos algumas ideias abordadas no item 3.1 “Importancia dos
conceitos para a aprendizagem” sao retomadas, no intuito de analisar o papel da
palavra no processo de formagdo conceitual, bem como da expressividade e
inexpressividade do pensamento.

Sobre o papel da palavra no processo de formagao conceitual, uma
das ideias basicas da teoria de Vigotski (1993) é a do carater historico e social dos
processos psicoldégicos superiores dentre os quais € possivel citar o
desenvolvimento da linguagem e da escrita. Este autor considera que a palavra é o
signo que serve tanto para indicar um objeto quanto para representa-lo como
conceito, sendo assim também um instrumento do pensamento (CAVALCANTI,
2005). A palavra contém um significado, e expressa, pois, uma generalizacdo € um
conceito. Com o tempo seus significados e sua relagdo com o pensamento mudam
pelo convivio cotidiano fora e dentro da escola, por intermédio das praticas
escolares, nas quais as possibilidades do desenvolvimento do pensamento
dependem da qualidade dos instrumentos mediadores, dentre os quais destaca-se a
linguagem (CAVALCANTI, 1998).

A palavra constitui-se em um tipo primario de conceito, sendo
fundamental para a formagdo de conceitos na medida em que produz uma
generalizagdo da realidade (COUTO, 2005). O conceito forma-se mediante uma
operacgao intelectual que é dirigida pelo uso das palavras como meio para centrar
ativamente a atengao, abstrair sintetizar e simbolizar determinados tragos por meio
de um signo (VIGOTSKI, 1993).
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O cerne das concepgdes de Vigotski (1993) acerca das palavras no
contexto da formacéo conceitual pode ser assim expresso:

- as palavras representam uma generalizagdo; como seus
significados evoluem com o passar do tempo, generalizagdes de tipo mais primitivo
sdo substituidas por generalizagdes de um tipo mais elevado, levando a formagéao
dos verdadeiros conceitos;

- 0 signo, que constitui o meio basico para dominar e dirigir as
fungdes psiquicas superiores, na formacdo de conceitos, € a palavra, que neste
processo desempenha o papel de meio, e posteriormente, torna-se simbolo do
mesmo.

A analise destas concepgdes com foco na compreensao da
construcao do significado das palavras permite que se vislumbrem alguns elementos
dos processos de expressividade das mesmas, em relagdo ao pensamento, na fala
e na escrita.

Considerando a construcdo do significado das palavras uma
generalizagao, Vigotski (1993) aponta que para a crianga a palavra € uma
propriedade do objeto, mais do que um simbolo deste. A descoberta e a
consolidagdo de sua fungdo como signo ocorre somente apds a operagdo com a
palavra enquanto propriedade dos objetos.

A palavra é definida por Vigotski (1993) como a unido viva entre som
e significado. Ao constatar que é no significado da palavra que pensamento e fala se
unem em pensamento verbal, entende que as respostas sobre as questbes
concernentes a relacdo entre pensamento e fala podem ser encontradas no

significado.

[...] o significado € um ato do pensamento, no sentido pleno do termo. Mas,
ao mesmo tempo, o significado é parte inalienavel da palavra como tal, e
dessa forma pertence tanto ao dominio da linguagem quanto ao dominio do
pensamento. Uma palavra sem significado € um som vazio, que ndo mais
faz parte da fala humana (VIGOTSKI, 1993, p. 4).

Sem o significado — uma reflexdo generalizada da realidade — néo
existe a verdadeira comunicacdo, que em suas formas mais elevadas, somente é
possivel porque o pensamento humano reflete uma realidade conceitualizada. Como
0 pensamento tem que passar primeiro pelos significados e depois pelas palavras, o
entendimento da fala do outro prescinde além do entendimento de suas palavras, a
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compreensao de seu pensamento. Neste sentido, a palavra € um microcosmo da
consciéncia humana (VIGOTSKI, 1993).

Concebendo o0s significados das palavras como formacdes
dinamicas, Vigotski (1993, p. 105) entende que quando ocorre a mudanga de
significado, “N&o é simplesmente o conteudo de uma palavra que se altera, mas o
préprio modo pelo qual a realidade € generalizada e refletida em uma palavra.”

Além do significado, a palavra possui sentidos. Vigotski (1993)

atribui a Paulham a distingao entre sentido e significado ao afirmar que:

Segundo ele, o sentido de uma palavra é a soma de todos os eventos
psicolégicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo
complexo, fluido e dindmico, que tem varias zonas de estabilidade desigual.
O significado é apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa.
Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge; em contextos
diferentes, altera o seu sentido. O significado permanece estavel ao longo
de todas as alteracbes do sentido. O significado dicionarizado de uma
palavra nada mais é do que uma pedra no edificio do sentido, ndo passa de
uma potencialidade que se realiza de formas diversas na fala. [...] Segundo
Paulham, o sentido de uma palavra é um fendbmeno complexo, moével e
variado, modifica-se de acordo com as situagbes e a mente que o utiliza,
sendo quase ilimitado (VIGOTSKI, 1993, p. 125-126).

Uma palavra pode possuir, portanto, varios sentidos, mas bem
poucos ou apenas um significado, que representa uma concepgdo comum,
compartilhada por pessoas possuidoras de uma mesma lingua e de concepgdes ou
valores culturais semelhantes. Conforme Vigotski (1993), a partir de determinado
contexto, o sentido confere um enriquecimento as palavras.

Para que exista a compreensao entre os interlocutores de uma
comunicagao, esta deve basear-se, portanto, nos significados e ndo nos sentidos
das palavras. Significados compartilhados permitem, pois, a expressividade do
pensamento. Quando os interlocutores ndo possuem significados comuns para as
palavras que utilizam a comunicagao € bastante prejudicada.

Concebendo-se que a transformagao do pensamento em linguagem,
prescinde dos significados das palavras, a escolha destas representa um ponto de

vista, uma maneira de interpretar o mundo.

[...] creamos la realidad, porque nuestras palabras (piezas de un todo
socialmente construido y compartido, como es el lenguaje) dan significados,
reconocen ciertos elementos del mundo externo y omiten otros. Por eso, un
mismo fendmeno, una misma realidad, puede ser construida de diferentes
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formas en funcion de distintos puntos de vista y de acuerdo a las formas de
nombrarlas y mas aun, de contarlas (LINDON, 2008, p. 11).

Sobre a expressividade do pensamento, no sentido da escolha das
palavras e da sequéncia légica de sua combinagao, Vigotski (1993, p. 129) assim se

manifesta:

Um interlocutor em geral leva véarios minutos para manifestar um
pensamento. Em sua mente, o pensamento esta presente em sua totalidade
e num s6 momento, mas na fala tem que ser desenvolvido em uma
sequéncia. [...] um pensamento ndo tem um equivalente imediato em
palavras, a transicdo do pensamento para a palavra passa pelo significado.
Na nossa fala ha sempre o pensamento oculto, o subtexto.

A estrutura da fala ndo € um mero reflexo da estrutura do pensamento; é
por isso que ndo se podem vestir as palavras com o pensamento, como se
este fosse uma pega de vestuario. O pensamento passa por muitas
transformagdes até transformar-se em fala. Nao é sO expressdo que
encontra na fala; encontra a sua realidade e a sua forma (VIGOTSKI, 1993,
p. 109).

Pode-se depreender das concepgdes vigotskianas que a fala néo
expressa o pensamento em sua totalidade e complexidade. Além disso, este autor
concebe que, em relagéo a fala, por ndo possuir um interlocutor presente, na escrita
a inexpressividade do pensamento € ainda maior.

Analisando a questdo da complexidade da expressividade do
pensamento em linguagem sob o ponto de vista geografico, Lindén (2008) constata
que em razao da simultaneidade da vivéncia ter que modelar-se a sequencialidade
da fala, a experiéncia espacial em si mesma & impossivel de ser comunicada ao

outro:

La organizacion secuencial de los acontecimientos vividos deriva de una
necesidad del lenguaje. Lo vivido nunca tiene la linealidad que siempre
exige la construccién del discurso. Entonces, el proceso de poner en
palabras lo vivido y recordado, implica otorgarle secuencialidad a lo que no
necesariamente la tuvo. Numerosas cuestiones que son contadas
linealmente, suelen tener detras una serie de vivencias que ocurrieron de
manera simultanea. [...] Lo que se puede comunicar es uma version
interpretada de lo vivido. Esto se debe a que la experiencia al ser
comunicada, hablada, puesta en palabras, es moldeada por las
palabras. Siempre las palabras van a omitir aspectos que el lenguaje no
logra recoger, y podran exaltar otros. Entonces, la version vivida no es
idéntica a la contada, y no podra serlo nunca (LINDON, 2008, p. 19, grifo
Nosso).
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Pelo exposto anteriormente, a distingdo entre a fala interior e a fala
exterior € evidente. Enquanto a segunda constitui-se numa relagéo interpsicologica,
na presenca de outras pessoas, com papel de destaque para o significado, a
primeira constitui-se numa relagao intrapsicoldgica, da crianga consigo mesma, com
destaque para o sentido. Para que haja a comunicagao a fala interior — condensada
e abreviada, que utiliza poucas palavras, em funcdo dos pensamentos expressos
serem cognosciveis por quem os constréi — para tornar-se fala exterior, precisa ser
expressa em um numero maior de palavras para que possa ser compreendida por
outras pessoas, além daquela que a produz.

A complexidade desta operagao pode ser assim exposta: para que
0s pensamentos sejam expressos em palavras compreensiveis, os significados
destas devem ser os mesmos para todos os envolvidos na comunicagdo, o que
exige que as palavras de quem fala possuam um alto nivel de abstracdo e de
generalizagdo traduzidos em seus significados. “A passagem da fala interior,
extremamente compacta para a fala oral, extremamente detalhada, exige o que se
poderia chamar de semantica deliberada — a estruturagdo intencional da teia do
significado” (VIGOTSKI, 1993, p. 86).

A passagem da fala interior para a fala escrita é ainda mais
complexa. Segundo Vigotski (1993) a relagdo da fala interior com a fala escrita é
diferente da sua relacdo com a fala oral, porque é uma fala em imagens apenas, que
exige um segundo grau de representagcdo simbodlica — a simbolizagdo da imagem
sonora — 0 que deve ser naturalmente muito mais dificil para a crianga do que a fala
oral, ja que até mesmo seu minimo desenvolvimento exige um alto nivel de

abstracao.

A comunicagao por escrito baseia-se no significado formal das palavras e
requer um numero muito maior de palavras do que a fala oral, para
transmitir a mesma idéia. Dirige-se a um interlocutor ausente, que muito
poucas vezes tem em mente 0 mesmo assunto que o escritor. [...] Na
escrita, como o tom de voz e o conhecimento do assunto sdo excluidos,
somos obrigados a utilizar muito mais palavras, e com maior exatiddo. A
escrita € a forma de fala mais elaborada. [...] A velocidade da fala oral nédo
favorece um processo de formulagdo complexo — ndo deixa tempo para a
deliberacdo e a escolha. O dialogo implica o enunciado imediato, nao
premeditado (VIGOTSKI, 1993, p. 122-124).

Além das distingdes entre a fala oral e a fala escrita quanto a
expressividade e inexpressividade do pensamento, ha que se considerar também a
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questdo da consciéncia, ou inconsciéncia, presentes no ato de pensar por
intermédio dos conceitos.

Para se analisar a questdo da consciéncia quanto a utilizagdo dos
conceitos no ato do pensamento por parte da pessoa que pensa, e, portanto, da sua
compreensao quanto aos conceitos em si e sua capacidade em expressar seu
entendimento sobre o mesmo, € preciso conceber a palavra, ou melhor, a
articulagao das palavras e de seus significados enquanto meios de expressao dos
conceitos.

Na adolescéncia, a existéncia de uma discrepancia entre a
capacidade de formar conceitos e a capacidade de defini-los é destacada por
Vigotski (1993), que caracteriza esta fase, no tocante ao pensamento conceitual,

como um periodo mais de crise e transi¢gao do que de consumacgao.

Um adolescente formara e utilizard um conceito com muita
propriedade numa situagao concreta, mas acharé estranhamente dificil
expressar esse conceito em palavras, e a definicdo verbal sera, na
maioria dos casos, muito mais limitada do que seria de esperar a partir do
modo como utilizou o conceito. A mesma discrepancia também ocorre no
pensamento dos adultos, mesmo em niveis muito avangados. [...] A analise
da realidade com a ajuda de conceitos precede a analise dos proprios
conceitos (VIGOTSKI, 1993, p. 68-69 grifo nosso).

Esta situagdo pode ser explicada pelo fato ja abordado
anteriormente: de tanto o adolescente quanto o adulto utilizarem tanto conceitos
quando pseudoconceitos ou complexos em seu ato de pensar.

As palavras sao relevantes no processo de aprendizagem por serem
portadoras de conceitos. A analise das palavras dos alunos requer muita atencao e
cuidado. Contudo, segundo Carvalho (2007) a palavra do aluno que manifesta seus
saberes anteriores acaba sendo utilizada como mera facilitadora, como caminho
para se alcangar o conhecimento final, pronto e acabado. Propomo-nos justamente a
pesquisar os significados dos conceitos de campo e de cidade para os alunos, numa

tentativa contraria a descrita pela autora, partindo do principio de que:

E preciso, entdo, que o professor aguce bastante a sensibilidade para
captar os significados que os alunos dao aos conceitos cientificos que
sdo trabalhados no ensino. Isso significa a afirmacédo e a negacdo dos
dois niveis de conhecimento (o cotidiano e o cientifico) na construgdo do
conhecimento, tendo, contudo, como referéncia imediata, durante todo o
processo o saber cotidiano do aluno. Na verdade, o raciocinio geografico
s6 é construido pelos alunos se for, o tempo todo, um processo do
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aluno, que dele parta e nele se desenvolva (CAVALCANTI, 1998, p. 149
grifo nosso).

Tecidas estas consideragdes sobre a relevancia da palavra, para
que a analise se complete € preciso refletir sobre os conceitos no ambito da

Geografia escolar.

2.1.4 Geografia escolar e conceitos

Apos as consideragdes tecidas acerca da formagao conceitual de
forma ampla, pode-se refletir sobre os conceitos de campo e cidade no ambito da
geografia escolar — foco da presente pesquisa. Para tanto, contudo, & preciso
esclarecer brevemente alguns pressupostos quanto ao ensino-aprendizagem
geograficos com os quais se corrobora.

Além do dominio dos conteudos especificos de sua area do saber, o
professor deve possuir um conceito mais abrangente e profundo da geografia e de
suas finalidades formativas e se posicionar como profissional dessa area, para que
possa, com base nesse conceito e nesse posicionamento, fundamentar seus
projetos profissionais (CAVALCANTI, 2012).

Enquanto disciplina da escolarizagdo basica, considera-se a
Geografia uma area do saber com potencialidades de contribuir para a construgao
de um modo de pensar ou de um raciocinio espacial ou geografico pelos alunos. Tal
potencialidade, no entanto, esta atrelada as caracteristicas intrinsecas dos
processos de aprendizagem individuais dos alunos em interagdo com as praticas de
ensino do professor, no tocante a construgédo e articulagdo de conceitos, ou seja,
tanto os que possam ser concebidos como especificamente geograficos quanto os
de outras disciplinas escolares.

A presente pesquisa centra-se na aprendizagem dos alunos, sob
uma perspectiva socioconstrutivista. Concebendo-se que o aprendizado ocorre tanto
dentro como fora da escola, a abordagem tanto do meio social quanto da agao
docente e do ensino realizam-se na perspectiva de sua interacdo com a
aprendizagem.

Adotando-se estes pressupostos, concebe-se como Cavalcanti

(2012) que o intuito da geografia escolar para ndo € ensinar um temario de
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conteudos, mas trabalhar com estes conhecimentos para que o aluno desenvolva

um modo de pensar geografico:

[...] o aluno podera, em um ensino orientado pela meta de formagédo de
conceitos, adquirir ferramentas intelectuais que permitam e ele
compreender a realidade social que o cerca na sua complexidade, nas suas
contradicbes, com base na analise da sua forma/conteddo e de sua
historicidade. Compreendendo seu lugar e os territérios formados em suas
proximidades, como uma espacialidade, o aluno tera uma convicgédo de que
aprender elementos do espago € importante para compreender o mundo,
pois ele € uma dimensao constitutiva da realidade, e estara, com isso, mais
motivado para estabelecer com os conteudos apresentados uma relagao de
cognigdo, colocando-se como sujeito de conhecimento (CAVALCANTI,
2012, p. 163-164).

Segundo a autora, ao professor caberia mediar a formacéo de
conceitos geograficos, ensinando aos alunos, pelo conteudo, a pensar
geograficamente. “A formagdo do pensamento conceitual, que permite uma
mudanca na relagdo do sujeito com o mundo, generalizando suas experiéncias, é
papel da escola e das aulas de geografia.” (CAVALCANTI, 2012, p. 165).

Duas questdes que estdo no cerne da pesquisa proposta sao
formuladas por Cavalcanti (2012, p. 165): “Em algum momento, o aluno de geografia
€ levado a pensar em seus conceitos formados e a pensar com esses conceitos?”
Estas questdes remetem as relacdes entre os conceitos cotidianos e os conceitos
cientificos.

Cavalcanti (1998) ressalta a importancia da relacdo entre os
conceitos cientificos produzidos pela ciéncia geografica e sua estruturacdo em
conceitos escolares, que sao conceitos cientificos articulados aos conceitos
cotidianos, e seu papel na formagao do raciocinio geografico.

Ao menos provisoriamente pode-se constatar, como o fez Cavalcanti
(1998), que a geografia, enquanto uma pratica social esta presente na vida cotidiana
das pessoas e dos alunos, portanto, esta pode ser pensada no plano do cotidiano e
do nao cotidiano, havendo caracteristicas proprias, mas ndo um corte rigoroso entre
estas duas dimensdes do conhecimento.

A abordagem dos dois tipos de conhecimento — conhecimento
cotidiano e conhecimento cientifico — contribui para a percepg¢ao dos encontros e
desencontros entre eles, podendo considerar-se o primeiro como parametro inicial

para a mobilizagdo do educando e também para sua ressignificacdo no final do
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processo de ensino-aprendizagem (CAVALCANTI, 1998). Para a autora o
conhecimento cotidiano manifesta-se nas representacdes sociais dos alunos.

Estes conhecimentos cotidianos que podem também ser
denominados representagdes sao definidos por Moscovici (apud CAVALCANTI,
1998, p. 31-32) como “[...] uma modalidade de conhecimento particular que tem por
funcdo a elaboracdo de comportamentos e a comunicagao entre individuos. [...] €
um conhecimento pratico do senso comum que é produzido na vida cotidiana.” A
Geografia trabalha com conceitos que fazem parte da vida cotidiana dos alunos, que
possuem representacdes sobre estes conceitos. Os conhecimentos aprendidos na
escola mesclam-se, ampliam e recriam estas representacbes dos alunos
(CAVALCANTI, 1998). As praticas de ensino-aprendizagem, orientadas pelo
professor, podem reforgar estas primeiras representagées dos alunos ou amplia-las,
transformando-as. “Ouvir o aluno permite conhecer as representagdes sociais
construidas sobre o mundo, mas precisamos ensina-los a questionar e buscar
solugdes, ajudando-o a elevar-se a outros patamares de abstracédo a fim de superar
o senso comum” (PONTUSCHKA et al, 2009, p. 30).

Cavalcanti (1998) explica que a concepgao de representagao social
€ uma das perspectivas de entendimento da elaboragao e veiculacdo de conceitos.
Nesta pesquisa, utilizar-se-a o termo “concepg¢des dos alunos” ou “conhecimento(s)
cotidiano(s)” para se referir aos conhecimentos que os alunos possuem com ligagao
mais estreita com o senso comum do que com o conhecimento cientifico e escolar.™

Considerando-se que a formacao de conceitos pressupde encontro e
confronto entre conceitos cotidianos e conceitos cientificos, Cavalcanti (2012) afirma
que o ensino de geografia requer um olhar atento para a geografia cotidiana dos
alunos, para a dimensao do espaco vivido por estes, para que seja possibilitada uma
reelaboracédo e maior compreensao do vivido.

A ideia de analisar os conceitos de campo e cidade dos alunos esta
estreitamente atrelada a busca de compreensdo das interacdes entre conceitos
cotidianos e cientificos e da dimensao do espaco vivido, sob um enfoque geogréfico.

'® Conforme ja realizado anteriormente, quando os autores utilizados para a construgdo dos

referenciais tedricos deste trabalho utilizarem o termo “representagdes” ou “representagdes sociais”
como sinbnimo de ou atrelado aos conhecimentos ou saberes ligados ao senso comum, aos
conhecimentos cotidianos, sera mantida a denominacéo utilizada pelo autor.
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Tomando-se por base as concepgdes de (Pontuschka et al, 2009)
segundo as quais os conceitos basicos como regido, paisagem, espacgo, territorio
tém sua origem, génese e genealogia associadas a determinadas fases do
pensamento geografico e a contextos histéricos especificos, sua compreensao e
analise devem realizar-se, pois, a luz dessas realidades. Neste sentido, a proposi¢ao
desta pesquisa sobre os conceitos ou as concepgdes dos alunos acerca do campo,
da cidade e das relagdes entre estes espagos, dentro da Geografia enquanto
disciplina escolar, também se faz a luz de um contexto espacial especifico, que é do
campo propriamente dito e dos pequenos nucleos urbanos representados pelas
sedes de distritos e de municipios com pequeno contingentes populacionais, dos
quais os alunos participantes da pesquisa sao oriundos.

Esta investigacdo procura justamente analisar e compreender as
concepgdes dos alunos procurando interpreta-las dentro do contexto acima referido,
considerando-se também que, conforme a fundamentacao tedrica realizada, nas
areas rurais e nas pequenas cidades as influéncias do urbano — no sentido de um
modo de vida, costumes, padrbes de consumo, cultura de maneira geral — podem
ser concebidas como mais intensas que as do rural.

No ambito da Geografia escolar, concebem-se o campo e a cidade,
além de dois espagos, como dois conceitos geograficos, porque sua construgéo
enquanto conceito e utilizagcdo, enquanto norteadores do pensamento, podem
permitir a elaboragado de um pensar espacial ou espacializado.

A reflexdo sobre campo e cidade enquanto conceitos e sobre suas
relagcbes permite a articulagdo entre diversos temas ou conteudos geograficos
escolares, tais como:

- as migragoes entre espagos rurais e urbanos;

- as articulagdes produtivas entre agropecuaria, industria e servigos;

- 0s modos de vida rurais e urbanos;

- a existéncia de preconceitos entre os moradores do campo e da cidade;
- a interdependéncia entre campo e cidade;

- a caracterizacao e busca de definicdes de campo e cidade.

Tanto este como outros temas ou conteudos geograficos, para
adquirirem sentido para os alunos necessitam de uma abordagem espacial.

Considerando-se o lugar como o recorte espacial em que a vida dos mesmos se
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realiza, segue-se sua abordagem enquanto categoria de analise geografica passivel
de contemplar campo, cidade e suas relacdes sob a ética individual daqueles que o

vivenciam.

2.2 O LUGAR ENQUANTO CATEGORIA DE ANALISE GEOGRAFICA

A categoria de andlise geografica escolhida para orientar as analises
das concepgdes dos alunos acerca do campo e da cidade é o lugar. Sua escolha é
oportuna por contemplar tanto a abordagem de um recorte espacial que abrange o
local de moradia destes e seu entorno, quanto a questdo simbdlica presente na
escrita e fala dos mesmos.

Considerando-se, pois, a categoria de analise geografica como meio
para entender objetos de estudo, para Gongalves (2007) o lugar, enquanto tal,
possui conteudo explicativo sendo um meio para se entender o espago geografico.

Dada a ambiguidade da palavra lugar no vocabulario geografico, por
exemplo, a regido é também um lugar (SANTOS, 2012), as formulagbes tedricas
apresentadas a seguir objetivam elucidar possiveis vieses de analise desta pesquisa
a partir desta categoria de analise.

Local e lugar ndo sdo a mesma coisa. O local tomado isoladamente
como um espacgo determinado € passivo; o lugar n&o existe a priori, como um dado
da natureza, s6 existe em relacdo a sociedade, é a transformacao do local a partir
da soma do valor social que a ele é atribuido (GONCALVES, 2007). O lugar define-
se a partir de relagdes sociais entre os seres que estéo interagindo e esta interagao
€ possibilitada pela informagdo. Como os seres que o definem podem estar

distantes, o lugar deixa de ser um mero reflexo do local (RIBEIRO, 1993).

Para cada situagao, o referencial de lugar se altera, embora néo se altere o
espago onde ocorrem as agoes. [...] a praga pode ser o lugar da cultura, o
lugar da politica, o lugar da corrida de bicicletas, mas também o lugar do
pipoqueiro ou mesmo o lugar onde se da milho aos pombos. Quem define
estes lugares sdo os seres que estéo interagindo (RIBEIRO, 1993, p. 238).

Embora neste momento a busca de uma definigao de lugar nao seja
oportuna, destaca-se que esta parte dos seres que nele interagem por meio das

relacdes sociais.
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Procurando ultrapassar a ideia de lugar como simples localizagao
espacial absoluta, Gongalves (2007) reconhece trés formas de pensar o lugar na
literatura geografica brasileira, a primeira ligada a corrente humanista e as duas
ultimas a corrente critica, a saber:

- como espaco vivido, dotado de subjetividades e sentimentos;

- como base de reproducao da vida; e

- a partir das horizontalidades e verticalidades que nele coexistem.

Apresentam-se brevemente estas trés formas de pensar o lugar,
salientando que se adotam nesta pesquisa os pressupostos tedricos da corrente
critica, respaldando-se em Carlos (1996) e Santos (2012).

Embora conceba que a ultrapassagem da objetividade dos estudos
geograficos, tidos como reducionistas, ao focar suas analises nos avangos das
técnicas e transformacdes do territorio, da economia e da politica uma das
contribuigdes da corrente humanista que interpreta o lugar enquanto espaco vivido.
Gongalves (2007, p. 526) considera-a restrita em sua abordagem que privilegia as
manifestacbes das subjetividades e sentimentos em detrimento da necessaria
conexao destas com fatores estruturais mais globais, visto que “[...] ndo basta olhar
o mundo somente através dos sentidos, pois ha acdes distanciadas que determinam
a natureza do lugar”.

Corrobora-se com a autora quanto ao fato de que o entendimento do
lugar ndo pode se restringir as visbes eminentemente psicologizantes como as
predominantes na perspectiva humanista da Geografia para que ndo se perca de
vista a visibilidade totalizante e politica do espago (GONCALVES, 2007).

As concepgdes de lugar, enquanto bases de reprodugado da vida,
entendem-no como o0 espago em que se vive e se realiza o cotidiano, no qual o
mundial se concretiza. Uma das principais contribuicbes desta perspectiva é
entender o cotidiano para além das possiveis alienagdes advindas dos sentimentos
e mediagbes das novas tecnologias; dando lugar ao informal e ao espontaneo
(GONCALVES, 2007). Segundo esta autora, Damiani e Carlos propbéem que é
preciso pensar o lugar enquanto um espago de “articulagdo contraditéria entre o
mundial que se anuncia e a especificidade histérica do particular”. Para Carlos o

lugar se articula a rede de lugares, tornando-se global,
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[...] o lugar guarda em si e nado fora dele o seu significado e as dimensdes
do movimento da histéria em constituicado enquanto movimento da vida,
possivel de ser apreendido [..] O lugar se produz na articulagédo
contraditéria entre o mundial que se anuncia e a especificidade histérica do
particular. Desse modo o lugar se apresenta como o ponto de articulagéo
entre a mundialidade em construcdo e o local enquanto especificidade
concreta, enquanto momento (CARLOS, 1996, p. 15-16).

[...] a idéia de lugar unico se recicla pois todos os lugares se articulam aos
demais e a sociedade se mundializa e se faz presente em cada lugar. Se a
localizag&o concreta do lugar Ihe da materialidade especifica, sua existéncia
pontual ndo exclui o mundial (CARLOS, 1996, p. 46).

A abordagem do cotidiano para o entendimento do lugar respalda-se
na compreensado de que a “vida humana se realiza no plano do lugar” (CARLOS,
1996, p. 103). E no lugar que se |&, se percebe e se compreende o mundo em suas
multiplas dimensdes; nele se vive e se realiza o cotidiano (CARLOS, 1996). Uma
possibilidade para a necessidade de encontrar os novos significados do lugar no
mundo atual € dada pela consideragédo do cotidiano, categoria da existéncia que, no
tratamento geografico do mundo vivido, pode abranger os objetos, as acgdes, a
técnica e o tempo (SANTOS, 2012). A abordagem do cotidiano, portanto, ndo €&

limitante, pelo contrario, possibilita uma variedade de analises.

O cotidiano enquanto nogdo acentua o possivel em vez de orientar-se
somente para o real e o terminado. Lefebvre nos lembra que é na vida
cotidiana que ganha forma e se constitui o conjunto das rela¢gdes humanas
e cada ser humano num todo (CARLOS, 1996, p. 148).

Para Santos (2012) o cotidiano se da mediante trés ordens de acéo:
a ordem da forma técnica, a ordem da forma juridica e a ordem do simbdlico. “A
importancia do lugar na formagao da consciéncia vem do fato de que essas formas
de agir sdo inseparaveis, ainda que, em cada circunstancia, sua importancia relativa
nao seja a mesma” (SANTOS, 2012, p. 82). Dada sua complexidade, provavelmente
interpretar como estas trés formas de agir derivadas destas trés ordens (o agir
técnico, o agir formal e o agir simbdlico) apresentam-se nas concepg¢des dos alunos
nao seja possivel; contudo, a compreensdo de sua existéncia e inseparabilidade
contribui para o preparo do pesquisador para o trabalho da busca de compreenséao
da forma de pensar e se expressar de outra pessoa.

A linguagem possui significados e sentidos cuja busca analitica

envolve também os significados e sentidos do pesquisador. Neste contexto,
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corrobora-se com Carlos (1996) quanto ao fato de o lugar aparecer como um desafio
a analise do mundo moderno exigindo esforgos analiticos que tentem aborda-lo,
além de sua dinamica histérica, em sua multiplicidade de formas e conteudos e que
um caminho que se abre a analise € pensar o cotidiano, tecido pelas maneiras de
ser e pelas modalidades do vivido, proprios a cada habitante, produzindo uma

multiplicidade de sentidos

[...] a andlise do lugar envolve a idéia de uma construgdo, tecida por
relagbes sociais que se realizam no plano do vivido, o que garante a
construgdo de uma rede de significados e sentidos que s&o tecidos pela
histéria e cultura civilizatéria que produz a identidade homem-lugar, que no
plano do vivido se vincula ao conhecido-reconhecido (CARLOS, 1996, p.
30).

Sobre a andlise do lugar a partir das horizontalidades e
verticalidades, conforme Gongalves (2007), através da categoria formagao socio-
espacial Milton Santos traz para o debate a questdo das especificidades dos lugares
ao entender que os modos de producdo tornam-se concretos sobre uma base
territorial historicamente determinada, ressaltando que mundo e lugar funcionam de
modo unitario, a saber:

- mundo como laténcia — conjunto de possibilidades;

- lugar como existéncia — conjunto de oportunidades.

Para este autor a possibilidade de realizacdo do movimento do
mundo, sua espacializacdao depende das virtualidades do lugar. Cada lugar é
diferente dos demais porque dotado de uma racionalidade particular (GONCALVES,
2007).

Santos (2012) sugere dois recortes espaciais na era da globalizag&o:

- as horizontalidades: extensdes de pontos no espago que se
agregam sem descontinuidades, como uma definicao tradicional de regiao; e

- as verticalidades: pontos que mesmo separados uns dos outros no
espacgo asseguram o funcionamento global da sociedade e da economia.

Ao lado ou sobre a malha de pontos continuos e contiguos — as
horizontalidades —, ha constelagcdes de pontos descontinuos, contudo interligados —
as verticalidades — que definem um espaco de fluxos reguladores (SANTOS, 2012).

Pode-se considerar que as \verticalidades representam as racionalidades
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instrumentais tipicas dos vetores da globalizagcdo enquanto as horizontalidades
representam as contra racionalidades que se produzem no lugar.
A divisdao do trabalho ao atribuir novos conteudos e funcbes aos

lugares, contribui também para o entendimento destes Santos (2012, p. 133).

A cada momento, cada lugar recebe determinados vetores e deixa de
acolher muitos outros. E assim que se forma e se mantém a sua
individualidade. O movimento do espacgo é resultante desse movimento dos
lugares. Visto pela 6ptica do espago como um todo, esse movimento dos
lugares é discreto, heterogéneo e conjunto, “desigual e combinado”. Nao é
um movimento unidirecional. Pois os lugares assim construidos passam a
condicionar a propria divisdo do trabalho, sendo-lhe, ao mesmo tempo, um
resultado e uma condigédo, sendo um fator.

Compreendendo a relagao cidade-campo a luz das horizontalidades
e verticalidades, em que a primeira abrange a produc¢do propriamente dita e uma
cooperagao limitada, ao passo que a segunda abrange circulagdo, distribuicdo e
consumo, correspondendo a uma cooperagao mais ampla (econdémica, politica e

geografica), Santos (2012, p. 284-286) concebe que:

[...] a atracdo entre subespacos com funcionalidades diferentes atende a
prépria produgéo, ja que a cidade, sobretudo nas areas mais fortemente
tocadas pela modernidade, é o lugar da regulagao do trabalho agricola. [...]
De um modo geral as cidades sdo o ponto de intersecgdo entre
verticalidades e horizontalidades.

Concebendo-se as verticalidades como representantes de uma
racionalizacido externa aos espagos sobre 0s quais procura se aplicar e as
horizontalidades como seu contrario, possuidora de uma racionalidade local, as
cidades, além de pontos de intersec¢cao entre verticalidades e horizontalidades,
podem, nos casos de metrépoles com alcance e influéncia internacional, personificar
as proéprias verticalidades, ao passo que as areas rurais, 0 campo como um todo,
representa as horizontalidades.

As relagdes entre o local e o0 mundial podem ser compreendidas a
partir dos eventos. Tomando o evento como o veiculo de uma ou algumas das
possibilidades existentes no mundo e também o vetor destas, existentes numa
formacao social, cujo depositario final é o lugar, Santos (2012, p. 155) afirma que é

“‘por meio do evento que podemos rever a constituicdo atual de cada lugar e a
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evolugdo conjunta dos diversos lugares, um resultado da mudanga paralela da
sociedade e do espacgo”.

Para o autor a conexao entre os objetos é dada pelos eventos, que,
em sua permanente redistribuicdo caracteristica do mundo em movimento, promove
uma valorizagdo diferencial dos lugares. “A base mesma da geografia é que o
mundo esta sempre se redistribuindo, se regeografizando. Em cada momento a
unidade do mundo produz a diversidade dos lugares” (SANTOS, 2012, p. 158)

A interdependéncia dos eventos se da em varios niveis, dentre os
quais o nivel do mundo e o nivel do lugar, sdo os mais relevantes do ponto de vista
geografico. A unidade é propria do mundo e a diversidade é prépria dos lugares. O
lugar define-se como funcionalizagdo do mundo, servindo a sua percepgao empirica
(SANTOS, 2012).

Conceituando a sucessdo alucinante dos eventos como
caracteristica, ndo de mudangas, mas de vertigens do tempo atual, Santos (2012, p.
327) concebe a relagédo de intimidade do sujeito com o lugar a partir de um tempo

passado.

O sujeito no lugar estava submetido a uma convivéncia longa e repetitiva
com os mesmo objetos, os mesmos trajetos, as mesmas imagens, de cuja
construgdo participava: uma familiaridade que era fruto de uma histéria
prépria, da sociedade local e do lugar, onde cada individuo era ativo.

Sera que para Santos o tempo presente ndao permite a existéncia da
relacdo de intimidade do sujeito com o lugar? As concepgdes do autor acerca das
verticalidades e das horizontalidades s&o oportunas para esta pesquisa no sentido
da compreensao do pertencimento dos alunos do campo e de pequenos
aglomerados urbanos — como as sedes de distritos e de pequenos municipios — em
relagdo ao campo e a cidade.

A utilizacado do lugar enquanto categoria de analise nao significa que
a abordagem da pesquisa limitar-se-a a uma situacdo especifica, particular e
isolada. “Cada lugar é, a sua maneira, 0 mundo” (SANTOS, 2012, p. 314), ou ainda,
cada lugar se define por sua existéncia corpérea e por sua existéncia relacional,
devendo a isto sua existéncia e diferenciagdo (SANTOS, 2012). Ou seja, as
singularidades e a diferenciacdo de um lugar existem apenas em relacdo a outro

lugar.
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O Mundo, porém, é apenas um conjunto de possibilidades, cuja efetivagao
depende das oportunidades oferecidas pelos lugares. [...] o territério termina
por ser a grande mediagao entre 0 mundo e a sociedade nacional e local, ja
que, em sua funcionalizacdo, o “Mundo” necessita da mediacdo dos
lugares, segundo as virtualidades destes para usos especificos. Num dado
momento, o “Mundo” escolhe alguns lugares e rejeita outros e, nesse
momento, modifica o conjunto dos lugares, o espago como um todo
(SANTOS, 2012, p. 337-338).

Adotando a nocgao de totalidade, Santos (2012) compreende as
especificidades dos lugares como parte de um movimento incessante do processo

de totalizag&o, no qual,

[...] as determinagbes do todo se dao de forma diferente, quantitativa e
qualitativamente, para cada lugar. [...] E esse o préprio principio da
diferenciagdo entre lugares, produzindo combinacgdes especificas em que as
variaveis do todo se encontram de forma particular (SANTOS, 2012, p. 125).

Para encerrar esta delimitacdo das possibilidades de contribuicao
analitica do lugar para a presente pesquisa, a0 menos por enquanto, aborda-se a
identidade/pertencimento em relagdo ao lugar.

Brandao (2009) afirma que, assim como a cultura os espagos séo
os contextos que tornam possivel o acontecer da vida. “Espacgos e tempos nao séo
apenas dimensdes do real em que existimos, mas sdo — bem mais do que podemos
imaginar — a propria produgdo de nossa existéncia e de nossa coexisténcia”
(BRANDAO, 2009, p. 31).

Na referida obra, este antropdlogo concebe que habitamos tempos e
espacos, propde uma “cartografia da pessoa”, responsavel por entrever que cada
um de nds habita e é habitado por espacgos e lugares, terras e territorios, regides e
paisagens interiores, construindo sistemas de acgdes, de signos, e palavras, saberes,
significados, sensibilidades e sociabilidades. Por meio do viver, do habitar, as

relacdes construidas com o lugar sao muito fortes:

[...] € 0 habitar-em o que torna Unico um territdrio, eixo e centro de meu
mundo. [...] Em uma boa e larga medida, eu ndo apenas vivo em um lugar,
mas eu sou ele. No limite entre a geografia do meu lugar e a minha biografia
neste lugar, mais eu pertenco a ele do que ele me pertence. E isto é tdo
forte que eu posso nunca mais voltar a “um lugar meu” de onde sai e, de
longe, nem por isso deixar de ser “o meu lugar” (BRANDAO, 2009, p. 21-22
grifo nosso).
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O lugar é o produto das relagbes humanas entre homem e natureza, tecido
por relagdes sociais que se realizam no plano do vivido, o que garante a
construcdo de uma rede de significados e sentidos que sdo tecidos pela
historia e cultura civilizadora produzindo a identidade, pois é ai que o
homem se reconhece porque é o lugar da vida. O sujeito pertence ao lugar
como este a ele, pois a produgdo do lugar liga-se indissociavelmente a
produgéo da vida (CARLOS, 1996, p. 29).

O resgate da identidade deve partir da premissa de quem somos
para definir uma estratégia de interagdo com os outros que adentram o nosso lugar
superando, pois, o reforco de um localismo estreito, apegado apenas ao vivido,
préximo. Com o processo de globalizagdo, € necessario saber quem somos para
adentrarmos também aos locais dos outros (RIBEIRO, 1993).

Como o foco da pesquisa sédo as relagbes entre campo e cidade,
pensadas a partir do campo, portanto, saber quem se &, no caso analisado, é
reconhecer os vinculos e a identidade com o campo ou com uma pequena cidade,
para poder compreendé-las a partir da penetracdo das verticalidades do urbano no

campo, visto que, conforme aponta Carlos (1996, p. 141)

E inegavel que vivemos um momento da histéria da humanidade, em que a
construgdo do urbano, como novo modo de vida, novas formas de
organizacdo do tempo, novo modo de consumo, um modelo de
comportamento, uma mudanca cultural generalizada — que privilegia as
coisas em detrimento do homem -, construiu novas formas provisoérias,
aparentemente acabadas que se expressam com um movimento em
constituicdo abrindo como perspectiva a discussdo sobre o mundial. [...]
trazendo profundas mudangas nas relagdes tradicionais, forjando um novo
tipo de identidade baseada numa indiferenga dividida por individuos
atomizados.

Analisar as concepgdes dos alunos sobre o campo e a cidade a
partir do lugar onde vivem demanda que este seja concebido como uma construgao
social dotada de significados e sentidos diversos que se constroem justamente na
articulagdo com outros lugares.

Uma nogéo de lugar que ndo contemple seu carater de cotidiano e
de construcdo social parece nado ser apropriada para a presente pesquisa.
Considera-se interessante a proposta de um “alargamento das idéias de lugar”, no
qual sua singularidade se revela no acento do viés cultural e cotidiano, sugerida por
Gongalves (2007, p. 531-536):
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Um alargamento que busque ultrapassar a preocupag¢do de resguardar o
lugar cientifico de conceitos, entendendo-os como conhecimentos
referenciados na pratica social que, por permear todo nosso estar no
mundo, ndo € posse dos submersos na tradicdo académica. [...]
desenvolvemos idéia de que a razdo simbdlica, parte do processo de
constituicdo do lugar, desnaturaliza seu significado de localismo e revela
sua dimensado cultural. Dimensdo na qual o imaginario coletivo define a
concepgéao social de lugar e traduz transformando-a em artefatos materiais
e simbdlicos, ou seja, em cultura. [...] Sabendo dos riscos das definicbes
que encerram, pela linguagem, as potencialidades dos sujeitos e dos
espacos, mas visando um alargamento do que podemos pensar como lugar,
ousamos apresentar que entendemos que ele diz respeito a espacgos-
tempos cotidianos, em permanente e dindmica articulagdo com outros
espacgos-tempos, onde e sobre os quais tecemos conhecimentos e praticas
sociais.

Pelo exposto, constata-se que o carater local do lugar né&o
representa para o mesmo uma caracteristica de simplismo em sua abordagem, dada
a sua constante relagdo com espacgos e dinamicas mais abrangentes.

Para findar esta analise sobre o lugar enquanto categoria de analise
apresenta-se algumas constatagdes de uma pesquisa de mestrado que também o
utiliza enquanto categoria de analise, cujo objeto de estudo possui algumas
semelhangas com a presente pesquisa.’”® A comparacdo das duas pesquisas
permite que se manifeste a necessidade da realizagdo de estudos sobre o ensino e
a aprendizagem geograficas com foco no lugar, espacgo de vida dos alunos.

A pesquisa de Nunes (2009) sugere a necessidade de novos
estudos acerca das concepgdes dos alunos a respeito de seu espaco de vivéncia,
dada a gravidade de algumas de suas constatagdes. A autora constata que o
contraste € o cerne das concepgdes sobre campo e cidade, sendo esta ultima o
l6cus de cultura, saber e conhecimento, do progresso e o campo do atraso, do
bucdlico, o campo aparece sempre associado a natureza e a cidade a mundanidade.
A analise das representagdes graficas e verbais dos entrevistados trouxeram para a
autora uma afirmacao da Geografia enquanto fungéo de leitura do mundo. “Aquelas
representagcdes das criangas de campo e cidade, sob um enfoque geografico sao

leituras espaciais” (NUNES 2009, p. 122). Destaca ainda que a leitura espacial seja

' No trabalho de Nunes (2009) intitulado “E muito dificil ver uma carroga no centro da cidade:
criangas de Juiz de fora e suas representagdes de cidade e campo.” as semelhangas com a presente
pesquisa encontram-se relacionadas a investigacdo dos conhecimentos dos alunos em relagdo ao
campo e a cidade. As distingdes entre ambas referem-se as distintas faixas etarias dos alunos
analisados e aos fatos de que a referida autora n&o privilegia a abordagem da aprendizagem via
escolarizagdo e também de seus instrumentos de andlise além de entrevistas, ser desenhos
produzidos pelos alunos, imagens e ndo somente palavras como na presente pesquisa.
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uma das formas de ler o mundo, portanto, ndo unica, sendo responsabilidade da
Geografia, via escolarizagdo, contribuir para esta leitura.

Constatagao importante de Nunes (2009) é de que as criangas nao
se identificavam com os espagos que representam em seus desenhos e falas,
destacando a gravidade de tal fato quanto a capacidade da leitura espacial

comparativa em varias escalas.

As criangas nédo se identificavam no espaco, ndo representavam suas ruas,
ou bairros e, por vezes quando falavam da cidade falavam como se nao
estivessem nelas. [...] Como as criangas terdo compreensio das relagbes
espaciais mais amplas, se essas relagbes nao sao compreendidas no seu
espaco vivido? (NUNES, 2009, p. 123).

Considera-se que quanto a esta relevante indagacao a presente
pesquisa possa oferecer uma contribuicdo complementar a pesquisa de Nunes
(2009), ao ter como participantes adolescentes e/ou adultos no final da
escolarizagao basica, com idades superiores a dezesseis anos, portanto, com uma
maturidade intelectual, fruto de um maior tempo de escolarizagdo, em relagao aos
pesquisados pela referida autora, que possuiam em média doze anos. Além disso, o
grau de vinculagdo da pesquisa de Nunes com a escolarizagdo é menos destacada
em comparagao a nossa proposta. Assim, a verificacdo da compreensao dos alunos
quanto a sua inser¢ao na dinamica socioespacial em suas multiplas escalas a partir
de sua vivéncia e capacidade de abstracdo conceitual em relagdo ao campo e suas
relagdes com a cidade podera apresentar um nivel de complexidade maior na
presente pesquisa.

E esta complexidade, manifesta-se no lugar, enquanto categoria
geografica de andlise. E no lugar que campo e cidade sdo percebidos, que as
relacdes entre ambos se materializam de forma mais clara. “E no lugar que campo e
cidade podem ser percebidos, mesmo que na predominancia ou auséncia de uma
dessas formas espaciais, visto que ndo podem ser compreendidos fora das relacbes
dada a interdependéncia entre eles” (NUNES, 2009, p. 127).

Contudo, a compreensado das relagdes entre campo e cidade,
embora mais aparente no local, € multiescalar, apresentando uma dialética de
contradicbes e processos que se manifestam em singularidades espaciais e
temporais. “O lugar apresenta eventos ou situagdes geograficas que certamente nao
poderao ser explicadas somente pelo espaco local e pelo tempo presente” (NUNES,
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2009, p. 132). Assim, o local reune em si a subjetividade do vivido e a complexidade
do socioeconémico.

Como o recorte espacial desta pesquisa engloba areas rurais e
urbanas, nas quais vivem os alunos participantes da mesma, € necessario refletir
sobre a educacido desenvolvida nas escolas com a especificidade de atender a
alunos dos espacos rurais e urbanos. Para tanto, tecem-se algumas consideragdes

a respeito da Educagdo do Campo, no proximo item.

2.3 POSSIBILIDADES E LIMITES DA EDUCACAO DO CAMPO

Sao abordados nesta parte do trabalho alguns elementos da
Educacdo do Campo que possam contribuir para possiveis esclarecimentos das
questdes tedricas levantadas até entdo. Nao se pretende, portanto, analisar o tema
de maneira ampla e exaustiva quanto a seu historico e caracteristicas, mas sim

interpreta-lo a partir das particularidades dos alunos pesquisados.

2.3.1 Educacao urbana, educacao rural e Educacado do Campo

No Brasil como em outras partes do mundo a escolarizacdo formal,
institucionalizada pelo Estado, surge nas cidades. O interesse em ofertar
escolarizagdo a populagdo do campo, em nosso pais, relaciona-se com o fim da
escraviddao, com a chegada ao pais dos imigrantes europeus e também com as
alteracdes que passaram a ocorrer na estrutura produtiva rural e urbana, visto que,
com o processo de industrializagdo em curso no Brasil durante o século XX, o éxodo
rural aumenta significativamente.

A educacao ofertada as populacdes rurais brasileiras possuia um
carater emergencial. Nao foi concebida a partir da constatagado de que os moradores
do campo sao cidaddos com os mesmos direitos dos habitantes das cidades. Se
assim fosse, um sistema educacional nacional tenaz para as areas rurais deveria ter
sido concebido e estruturado a partir de leis e concepgbes pedagdgicas
consistentes. Nao foi 0 que aconteceu, “[...] a escola surge no meio rural brasileiro

tardia e descontinua” (CALAZANS, 1993, p. 16). Esta situagao precaria da educagéo
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rural brasileira é reconhecida pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), do

governo federal.

A escola no campo brasileiro surge tardiamente e nao institucionalizada
pelo Estado. Até as primeiras décadas do século XX, era destinada a uma
minoria privilegiada; embora o Brasil fosse um pais de origem e
predominancia eminentemente agraria, a educagdao do campo nao foi
sequer mencionada nos textos constitucionais até 1891, evidenciando o
descaso dos dirigentes e as matrizes culturais centradas no trabalho
escravo, na concentragdo fundiaria, no controle do poder politico pela
oligarquia e nos modelos de cultura letrada européia (BRASIL, 2004, p. 7).

Adotando um discurso urbanizador, segundo o qual o
desenvolvimento industrial em curso no Brasil faria desaparecer a sociedade rural,
os problemas educacionais do meio rural foram tratados com politicas
compensatorias, programas e projetos emergenciais, negando o0 campo como
espaco de vida, de constituicdo de sujeitos cidadaos (BRASIL, 2004).

Pode-se considerar que a sociedade brasileira somente despertou
para a educacgao rural em razdo do forte movimento migratério interno do campo
para as cidades, dos anos de 1910 e 1920. Na década de 1920 surge entdo um
movimento denominado de “Ruralismo Pedagdgico” que pretendia, através da critica
a urbanizacéo, fixar o homem no campo e evitar o éxodo rural.

Este Ruralismo Pedagdgico que ainda se fazia presente na década
de 1940, constitui-se em uma resposta de politicos e educadores a questdo social
do inchaco das cidades e da incapacidade de absorcdo da mao-de-obra disponivel,
pelo mercado urbano. Isto preconizava uma educagao que levasse o homem do
campo a compreender o “sentido rural da civilizagao brasileira” e a reforgar os seus
valores, a fim de fixa-lo na terra, o que acarretaria a necessidade de adaptar
programas e curriculos ao meio fisico e cultural rural (CALAZANS, 1993).

De concreto nesta educacao ofertada a populacao rural, houve uma
grande quantidade de programas e criacdo de o6rgaos, contudo, conforme os
governos se sucediam, as ideias também se sucediam, ficando a impressao de que
“A posig¢ao nos programas do setor publico ndo era univoca, faltando, portanto, uma
coeréncia tedrica para suportar as estratégias das propostas que desenvolviam”
(CALAZANS, 1993, p. 36).

Fruto de “agdes educacionais” tardias e nao unificadas por parte do

Estado nacional, desigualdades educacionais entre os habitantes do campo e da
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cidade, delineiam-se e intensificam-se. Utilizando-se de dados e indicadores que
revelam as debilidades e caréncias na infra-estrutura escolar e nas condi¢cbes de
oferta escolar no campo BRASIL (2007, p. 41) constata que: “Todas as
comparagdes colocam a populagdo da area rural em franca desvantagem em
relagdo a populacado da area urbana quanto ao acesso a educacéo e a qualidade do
ensino.”

Concebida para manter o homem no campo e nao para educa-lo, no
sentido amplo do termo, pode-se considerar que a educacgao rural brasileira foi
idealizada ndo para os sujeitos do campo, mas, a partir da necessidade urbana de
nao ser invadida por estes, ou entdo que “[...] na histéria do Brasil, toda vez que
houve alguma sinalizagdo de politica educacional ou de projeto pedagogico
especifico, isto foi feito para o meio rural e muito poucas vezes com 0s ou pelos
sujeitos do campo” (CALDART, 2008, p. 27).

As populagdes rurais no Brasil tiveram acesso ao ensino escolar
regular apos as populagdes urbanas. Nao houve, contudo, cuidados no sentido de
conceber a educacgao para aquelas populagdes de maneira distinta da escolarizagao
urbana, dadas as caracteristicas e necessidades singulares dos habitantes dos
espacos rurais em relagcdes aos habitantes dos espacos urbanos.

Este breve histérico da educacgao rural permite compreender que o
Estado brasileiro possui uma histoérica divida educacional em relagdo aos povos do
campo. Estes sempre foram objetos das iniciativas governamentais — que
historicamente n&o se constituiram em politicas publicas.

Este contexto se alterara somente a partir das duas ultimas décadas
do século XX, com a eclosdo de um movimento denominado Educacado do Campo,

capitaneado pelos movimentos sociais de reivindicacao de reforma agraria.

[...] fica explicito que a educacgao rural teve um lugar marginal na politica
educacional brasileira e que somente apds o final da década de 1980 e
decorrer da década de 1990 houve sinais de mudangas, mediante a agéao
dos movimentos e organizagbes sociais voltados a educagcdo do campo
(PARANA, 2006, p. 19).

Via atuagdo nos movimentos sociais reivindicatérios de uma
Educacdo do Campo, pretende-se que o camponés deixe de ser objeto e passe a

ser sujeito na construgdo de politicas publicas, inclusive educacionais, para o
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campo.?’ A Educagdo do Campo é definida como uma politica publica caracterizada
“[...] como o resgate de uma divida histérica do Estado aos sujeitos do campo, que
tiveram negado o direito a uma educacéo de qualidade, [...]” (PARANA, 2006, p. 9).

Diversos autores destacam a importancia dos movimentos sociais do
campo para a criacdo e consolidagdo da Educagdo do Campo (ARROYO, 2004,
2006), (CALDART, 2004, 2008, 2009), (FERNANDES, 2004), (NETO, 1999). Estes
movimentos inverteram a légica teoria—pratica, segundo a qual apds as elaboragdes
tedrico-conceituais e legais € que as politicas educacionais sao implementadas,
postas em pratica. Neles, a pressao pela institucionalizagdo surge apos a tomada de
atitude, a acdo pratica. Segundo Almeida (2008) os movimentos sociais
compreendem que a Reforma Agraria ndo se esgota na conquista da terra, sendo
necessarios outros passos para que a justica social se faca de forma plena no
campo. Esta concepcao esta no cerne de movimento de luta pela Educacédo do
Campo.

Talvez o interesse do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) — que pode ser considerado o mais relevante dentre os movimentos
sociais do campo — pela educacgao, de inicio, tenha sido mais uma necessidade que

um interesse, visto que:

Sem poder contar com a ajuda oficial dos governos durante o periodo de
acampamento, o MST tem que encontrar alternativas préprias para manter
as criangas estudando, pois durante este periodo, o Estado ndo reconhece
o direito de cidadania das pessoas que ali estdo, alegando que isso seria
reconhecer como legitima a ocupacéao de terras (NETO, 1999, p. 44).

Pode-se considerar que esta mobilizacdo dos movimentos sociais do
campo — advinda de suas necessidades — pressionando o Estado a implementar
politicas educacionais que atendam aos interesses dos povos do campo em sua
diversidade englobando além dos camponeses os povos indigenas e quilombolas
contribui para que fossem criadas dispositivos legais especificos para a Educacao
do Campo, ou para a inser¢cao em legislagdes educacionais gerais de artigos ou
incisos especificos a mesma, dentre os quais pode-se citar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional LDB 9.394/96 .

% Acerca da dimensao ampla da Educagdo do Campo enquanto politica publica Caldart (2008)
compreende que antes ou junto de uma concepgéo de educacéo, ela é uma concepgado de campo.
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No contexto de um Estado democratico com cidadaos plenos de

direitos, a pressao popular evidencia que:

Além de responder as reivindicagdes histéricas dos movimentos sociais do
campo, o fortalecimento da educagdo do campo é uma exigéncia da
Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional
(LDB). [...] Mudar o panorama da educacdo no campo € um dos maiores
desafios educacionais que o Brasil tem pela frente (BRASIL, 2007, p. 42).

Neste contexto, A 12 Conferéncia Nacional por uma Educagao
Basica do Campo, realizada em 1998 em Luzidnia, GO, é definida como um
momento de batismo coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a educagéo para
0 povo brasileiro que trabalha e vive no campo, sendo a alteracdo do nome da
articulagdo do movimento de “por uma educagao basica do campo” para “por uma
Educacdao do Campo” representativo de que nao se queria educagao somente na
escola formal, mas que o direito a escola publica do campo compreende da
educacéo infantil a universidade (CALDART, 2005 ou 2008). Para Arroyo (2006) os
povos do campo no Brasil vém sofrendo com desigualdades histéricas: econdmicas,
sociais e educacionais. Assim, como parte de uma divida historica ha uma divida de
conhecimentos para com os povos do campo brasileiro, divida que subentende que
o direito a educacéo ¢é inseparavel da pluralidade de direitos humanos como o direito
a terra, a vida, a identidade, dentre outros, sendo preciso construir sujeitos de direito
com consciéncia de direitos.

Esta divida de conhecimento subentende que as pessoas que vivem
no campo tém o direito de ter acesso a uma educacao que pense o mundo a partir
de seu espacgo de vivéncia, o campo. O que nao tem ocorrido. Para os tedricos da
Educacdo do Campo uma educagao urbana é desenvolvida nas escolas do campo,
que nao se constituem, portanto, num ambiente de reflexdo sobre a vida do
camponés, mas sim, num ambiente que impde um modelo urbano que transmite e
reforca a ideologia da divisdo entre os homens cultos da cidade e os homens
incultos do campo. Neste contexto, a populagcdo do campo incorpora uma visao de
mundo que se constitui num verdadeiro circulo vicioso em que € preciso sair do
campo para continuar a ter escola e ter escola para poder sair do campo. O descaso
com a educagao no meio rural tem levado a uma compreensiao de que o lugar de
quem estuda é na cidade e que para continuar na roga, os trabalhadores néao
precisam de estudo.
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Apesar de a crianga rural ter uma série de conhecimentos ligados a
vida na roca, na escola, os conteudos a ela oferecidos, partem do principio de que
para ser culto é preciso ser letrado, possuir uma formacéo tipica para os desafios do
mundo urbano (NETO, 1999). Assim, “[...] a nova geragcdo do campo esta sendo
“‘deseducada” para viver no campo, perdendo assim sua identidade cultural e seu
projeto de futuro.” (SILVA et al. 2006, p. 77). A cultura passa a ser concebida
unicamente como cultura letrada, nao abrangendo os saberes e os conhecimentos

do dia a dia dos alunos.

A cultura hegeménica trata os valores, as crengas, os saberes do campo de
maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados,
como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo
de educacgao basica queira impor para o campo curriculos da escola urbana,
saberes e valores urbanos, como se o campo e sua cultura pertencessem a
um passado a ser esquecido e superado, como se os valores, a cultura, o
modo de vida, o homem e a mulher do campo fossem uma espécie em
extingdo. Uma experiéncia humana sem mais sentido, a ser superada pela
experiéncia urbano-industrial moderna (ARROYO, 2004, p. 79-80).

A abordagem geografica da relagcdo campo-cidade por meio da
formacéao conceitual proposta nesta pesquisa pode fornecer contribuicbes no sentido
de possibilitar que se compreendam as caracteristicas dos espacos rurais, ndo o0s
isolando, mas justamente em suas interdependéncias com os espacgos urbanos,
minimizando, assim, esta possivel hegemonia urbana; e também quanto a
consideragdo dos saberes e conhecimentos dos alunos nos seus processos de
formacéo conceitual.

Mas antes de tratar das relagdes entre campo e cidade, para a
Educacdo do Campo, faz-se necessario esclarecer algumas questdes
paradigmaticas e de definicbes conceituais a respeito desta ultima.

As pesquisas a respeito do campo brasileiro, segundo Fernandes
(2006) estdo sendo desenvolvidas a partir de dois paradigmas: o paradigma da
questdo agraria e o paradigma do capitalismo agrario. Distingui-los com clareza é
fundamental para o entendimento da Educagao do Campo.

O paradigma da questdo agraria é inerente ao desenvolvimento
desigual e contraditério do capitalismo; compreende que as politicas publicas

desenvolvem-se na luta contra o capital. No paradigma do capitalismo agrario os
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problemas do desenvolvimento do capitalismo sao resolvidos pelo proprio capital, as
politicas publicas s&o desenvolvidas por este, e ndo existe, pois, questdo agraria.

A partir destes paradigmas, Fernandes (2006, p. 37) apresenta uma
distingao entre Educagcdo do Campo e Educacdo Rural, esclarecendo o papel do

camponés em relagao ao territorio e ao capital,

[...] a Educacdo do Campo esta contida nos principios do paradigma da
questao agraria, enquanto a Educagao Rural esta contida nos principios do
paradigma do capitalismo agrario. A Educagdo do Campo vem sendo
construida pelos movimentos camponeses a partir do principio da
autonomia dos territérios materiais e imateriais. A Educag¢do Rural vem
sendo construida por diferentes instituigbes a partir dos principios do
paradigma do capitalismo agrario, em que 0s camponeses nao sao
protagonistas do processo, mas subalternos aos interesses do capital.

Segundo Caldart (2005 ou 2008, p. 24) a Educacdo do Campo se
constitui a partir de uma contradi¢gao oriunda da contradicdo de classe no campo,
“[...] existe uma incompatibilidade de origem entre a agricultura capitalista e a
Educacdao do Campo, exatamente porque a primeira sobrevive da exclusao e morte
dos camponeses, que s&o 0s sujeitos principais da segunda.” A educacgéo rural é
que serve as concepgdes da agricultura capitalista.

Acerca da emergéncia do conceito educagdo do campo em

contraposig¢ao ao conceito de educacao rural, BRASIL (2007, p. 8) considera que:

A expressao “do campo” é utilizada para designar um espacgo geografico e
social que possui vida em si e necessidades préprias, como “parte do
mundo e n&o aquilo que sobra além das cidades”. O campo é concebido
enquanto espago social com vida, identidade cultural propria e praticas
compartilhadas, socializadas por aqueles que ali vivem.

A Educacdo do Campo concebe um campo vivo, em razdo dos
sujeitos que nele residem, que precisam ser compreendidos e respeitados, para que
possam integrar-se ao universo escolar, na medida em que, este, integre-se ao
mundo rural, do campo, incorporando-o.

Rural e campo embora possam possuir referéncias e elementos
comuns, enquanto qualificativos educacionais expressam formas distintas de
concepcao, conforme o paradigma a que pertencem. Sobre a distingcdo dos termos
rural e campo, as Diretrizes da Educacao do Campo do estado do Parana assim se

posicionam.
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A concepcao de rural representa uma perspectiva politica presente nos
documentos oficiais, que historicamente fizeram referéncia aos povos do
campo como pessoas que necessitam de assisténcia e protegao, na defesa
de que o rural é o lugar do atraso. Trata-se do rural pensado a partir de uma
l6gica economicista, e ndo como um lugar de vida, de trabalho, de
construcdo de significados, saberes e culturas. [...] A concepgdo de campo
tem o seu sentido cunhado pelos movimentos sociais no final do século XX,
em referéncia a identidade e cultura dos povos do campo, valorizando-os
como sujeitos que possuem lagos culturais e valores relacionados a vida na
terra. Trata-se do campo como lugar de trabalho, de cultura, da produgéao de
conhecimento na sua relagdo de existéncia e sobrevivéncia (PARANA,
2006, p. 24).

Segundo as Diretrizes esta compreensao de campo configura um
conceito politico ao considerar as particularidades dos sujeitos e nao apenas sua
localizagdo espacial e geografica.

ApoOs esta caracterizagdo mais geral, apresenta-se a seguir uma
leitura mais singular da Educacdo do Campo no intuito de realizar um breve dialogo
entre as especificidades de pensar a educagdo para quem vive no campo em

consonancia com as particularidades desta pesquisa.

2.3.2 As especificidades da Educacédo do Campo e as particularidades da pesquisa:

um dialogo possivel

Quais sao as especificidades da Educacdo do Campo em relagao a
educacao tomada em sua amplitude e complexidade? Esta questdo parece-nos
primordial para a compreensao da Educagdo do Campo no contexto da educagao
brasileira. Sua analise pode ser realizada a partir de duas dimensdes:

- a dimensao das particularidades das populagdes rurais, do campo
em relagao a populacéo urbana, das cidades;

- a dimensao da diversidade de povos e populagdes que vivem nas
areas rurais, no campo.

Quanto a primeira dimensao, sobre a qual ja se teceram algumas
consideragdes, sua analise deve contemplar a educacao ofertada aos povos do
campo no Brasil até as duas ultimas décadas do século passado como uma
educacado urbana “disfarcada” de educacao rural, visto que, era concebida em
funcdo das necessidades urbanas e ndo das necessidades das populagdes do

campo.
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A educacao € uma so6, porém com politicas diferenciadas em razao
da existéncia de multiplas realidades soécio-culturais que tornam a sociedade
pluralizada. O estabelecimento de um processo educacional unico e geral pode ser
considerado um paradoxo, contrariando a dinamicidade propria da histéria dos
diferentes grupos humanos (LEITE, 2002).

As populacdes do campo, apesar de nao serem excluidas do direito
constitucional “Educacao, direito de todos, dever do Estado”, ndo foram incluidas
nele com suas especificidades, ficando, portanto, a margem (ARROYO et al, 2004).
A Educacao do Campo procura combater o falso universalismo, compreendendo que
o unitario é a sintese do diverso, mas que o campo historicamente ndo tem sido
considerado nessa diversidade (CALDART, 2009).

A questdo das particularidades da Educagcdo do Campo ndo é
concebida de forma univoca dentro deste movimento. Em 2004, no texto
preparatorio para a Primeira Conferéncia Nacional Por uma Educac¢ao Basica do
Campo, Caldart, juntamente com Fernandes e Cerioli afirmaram que “A educagao do
campo precisa ser uma educacao especifica e diferenciada, isto é, alternativa.”
(FERNANDES et al, 2004, p. 23).'

Anos depois, procurando analisar o percurso da Educacdo do

Campo Caldart afirma que:

A critica originaria da Educagdo do campo a escola (ou a auséncia dela)
nunca defendeu um tipo especifico de escola para os trabalhadores do
campo. [...] a Educacdo do Campo nao nasceu como defesa a algum tipo de
particularismo, mas como provocagao/afirmagado desta tensdao entre o
particular e o universal [...] (CALDART, 2009, p. 46-47).

A questao da especificidade da Educagcdao do Campo, mesmo que
por vezes de forma implicita é recorrente nas conceituacées de varios autores. Leite
(2002, p. 112) considera que o enfoque especial que se da a educacéo rural reside
no fato de a estrutura sociocultural e econédmica campesina ser bastante distinta dos
outros grupamentos humanos. “A escola rural exige um tratamento diferenciado,

com base em seu contexto proprio, em um processo socio-histérico genuino,

2 A Conferéncia ocorreu em 1998, sendo o texto escrito naquele ano publicado no livro “Por uma
educacao do campo” em 2004.
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paralelo, porém n&o semelhante ao processo urbano.” Para o Ministério da

Educacéo e Cultura,

Os que vivem no campo podem e tém condigbes de pensar uma educagao
que traga como referéncia as suas especificidades para inclui-los na
sociedade como sujeitos de transformacao. Para isso, o projeto educativo
que se realiza na escola precisa ser do campo € no campo € ndo para o
campo (BRASIL, 2004, p. 38).

Pode-se considerar que uma das concepgodes centrais da Educagéao
do Campo é de que para quem vive no campo € necessario pensar a educacgao a

partir do e para o campo,

Nosso pensamento é defender o direito que uma populacdo tem de pensar
o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor
ainda, a partir de sua realidade. Quando pensamos 0 mundo a partir de um
lugar onde nao vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um nao-lugar.
Isso acontece com a populagdo do campo quando pensa o mundo e,
evidentemente, o seu proprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar
idealizado leva ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a
construcdo da identidade, condigdo fundamental da formacao cultural
(FERNANDES, 2004, p. 141-142).

Quanto a segunda dimensao, pode-se considerar que nao existe
uma populagdo ou um povo do campo, mas varias populacdes e varios povos, cada
um com necessidades e demandas educacionais especificas. Por exemplo, as
expectativas dos indigenas em relagdo a educagdao devem ser distintas das
expectativas dos assentados. Em razdo da grande extensao territorial brasileira, ha
um outro complicador, um mesmo povo ou populagdo localizado em regides
diferentes pode ter demandas distintas. Sera que os agricultores da Regiao Sul do
Brasil possuem as mesmas necessidades educacionais dos agricultores das
Regides Norte e Nordeste? Segundo BRASIL (2004) o campo é diverso,
heterogéneo porque existem distingdes entre os povos do campo. Nao se pode,
pois, construir uma politica de educacéao idéntica para todos os povos do campo em
funcdo das demandas e especificidades singulares de cada regido, espaco,
territério.

Ao tratar da diversidade dos sujeitos do campo (assentados,
ribeirinhos, quilombolas, extrativistas, dentre outros) Molina destaca que na
Educacao do Campo a “unidade se da na compreensao do campo como espaco de
producgao e reprodugao da vida, de trabalho, de novas relagbes com a natureza, da



137

producdo de cultura® (2006, p. 10), sendo que cada um destes grupos sociais
possuem formas especificas de se relacionar com o campo enquanto espaco de
reprodugao da vida.

Segundo Caldart (2009, p. 37) uma particularidade da situacao atual
da Educagao do Campo ¢ de que “[...] Ha hoje uma diversidade de sujeitos sociais
que se colocam como protagonistas da Educagdo do Campo, nem sempre
orientados pelos mesmos objetivos e por concepgdes consonantes de educagao e
de campo, [...]” Embora a autora destaque a acdo do agronegdécio no sentido de se
apropriar da Educacdo do Campo com o intuito de transforma-la novamente em
educacgao rural, a citagdo acima pode ser interpretada no sentido de reconhecer a
diversidade dos sujeitos que vivem no campo, dentre os quais destacamos os
produtores rurais ndo vinculados aos movimentos sociais e os moradores dos
distritos.

Sobre a diversidade dos povos e populagdes do campo no estado do

Parana, é relevante destacar que:

A identidade dos povos do campo comporta categorias sociais como
posseiros, boias-frias, ribeirinhos, ilhéus, atingidos por barragens,
assentados, acampados, arrendatarios, pequenos proprietarios ou colonos
ou sitiantes — dependendo da regido do Brasil em que estejam — caboclos
dos faxinais, comunidades negras rurais, quilombolas e, também, as etnias
indigenas. [...] Tal diversidade encontrada nas populagcbes do campo
paranaense sinaliza um fato que nao pode ser deixado de lado: as escolas
do campo terdo presente no seu interior essa conflituosa, portanto
rica, diversidade sociocultural e politica (PARANA, 2006, p. 24-27 grifo
Nosso).

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo do estado do
Parana aponta que estes povos possuem identidade sociocultural — concebendo a
cultura como praxis — e também identidade politica coletiva, gerada a partir da
organizagdo destes em movimentos sociais, articulados ao sindicalismo rural
combativo e em grupos étnicos e sociais especificos como os indigenas e
quilombolas.

Constata-se que o Ministério da Educacao e Cultura e os proprios
tedricos da Educacdo do Campo explicitam a questdo da diversidade dos povos do
campo e de suas necessidades educacionais distintas. Considera-se nesta pesquisa
que as populacdes rurais nao participantes dos movimentos sociais do campo e a
populagcao residente na sede de distritos e municipios de pequeno porte podem ter
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concepgdes de educagao distintas dos daquelas engajadas nos movimentos sociais
do campo, dos indigenas, quilombolas e demais grupos concebidos como povos do
campo.

A questdo que surge a partir desta consideracdo é: ha uma
Educacdo do Campo sendo pensada e praticada para e pelos dois grupos citados de
maneira distinta da Educacdo do Campo pensada e praticada para e pelos
agricultores assentados, indigenas e quilombolas, por exemplo? Oferecer uma
resposta a esta complexa questao foge aos propdsitos desta pesquisa. Contudo,
nem por isso, deixar-se-a de levantar outras questdes concernentes a esta
problematica, por considerar-se que, os resultados desta dissertagdo, ao dar voz aos
alunos, procurando interpretar suas falas, embora nao objetive responder a questao
proposta, podem fornecer elementos para estudos posteriores que possam
interessar-se por esta tematica.

Qual o significado destas duas dimensdes afinal? Parece-nos que a
Educacdo do Campo embora possa ser pensada e formulada, enquanto politica
publica, a partir de principios generalizantes que contemplem as demandas de todos
0s povos e populacdes do campo, deve permitir também que as escolas do campo
tenham a autonomia e o aparato juridico e pedagdgico necessarios ao atendimento
das demandas especificas de seus alunos a contento.

Nesta pesquisa, por exemplo, o grupo de alunos analisado compde-
se de moradores de areas rurais e de areas urbanas. Trata-se de um grupo singular,
ou até mesmo de dois grupos, distinto(s) dos agricultores assentados, dos
indigenas, quilombolas dentre outros. Diante das singularidades do(s) grupo(s)
analisado(s), adota-se alguns preceitos da Educagdo do Campo com a consciéncia
de que os sujeitos pesquisados nao fazem parte de movimentos sociais, ou de
grupos étnicos especificos, que possuam uma matriz cultural e de atuacgéo politica
dotada de certa homogeneidade.

N&o se pretende negar a relevancia dos movimentos sociais para a
construcdo da Educagdo do Campo. Corrobora-se com as concepgoes de Caldart
(2005 ou 2008) de que a Educagao do Campo € um projeto educativo construido
desde uma perspectiva de classe e da experiéncia politica e pedagdgica dos
Movimentos Sociais Camponeses, um fato inédito na histéria de nosso pais, e um
traco de nossa identidade a ser cultivado com muito cuidado. Contudo, explicita-se



139

que, tanto percentualmente quanto em numeros absolutos, a populacdo das areas
rurais que nao participa dos movimentos sociais do campo e a populagcdo dos
distritos, e até mesmo dos pequenos municipios — com populagao inferior a 20.000
habitantes, por exemplo, que mantém vinculos estreitos com um modo de vida rural
— constitui também parte significativa da populagdo do campo, com direito a uma
Educacido do Campo, que n&o pode ser desprezada.

A Educacao do Campo nao pode ser pensada e construida apenas
sob os preceitos dos participantes dos movimentos sociais, dos indigenas e dos
quilombolas. Deve ser mais plural do que ja é. “A Educagdo do Campo néo precisa
nem deve ser um projeto de educagdo apenas dos camponeses nem apenas de
quem participa de lutas sociais, mas este vinculo Ihe confere um trago de identidade
importante que nao pode ser perdido” (CALDART, 2005 ou 2008, p. 26).

Acerca das caracteristicas desta pesquisa, encontra-se em BRASIL
(2004) importantes elementos de sustentagdo da mesma. Nesta publicagdo as
contribuicdes dos movimentos sociais, educadores e pesquisadores apontam para
uma outra compreensao do campo e da educacgdo, posicionando-se em favor de
dois aspectos:

- uma educacéio que supere a dicotomia entre rural e urbano e

- uma educacao que afirme relacbes de pertenga ao mesmo tempo
diferenciadas e abertas para o mundo.

Estes dois aspectos encontram-se presentes nesta pesquisa que
busca compreender as concepg¢des de campo dos alunos e, portanto, das relacdes
entre campo e cidade, rural e urbano, bem como, identificar o pertencimento destes
em relagdo ao campo e/ou a cidade, demonstrando a atualidade e o alinhamento
desta dissertacdo com a producgao cientifica e pedagdgica que analisa o campo em
suas relagdes com a educacgao.

Quanto ao primeiro aspecto, BRASIL (2004) depreende-se que a
vida nos meios rurais e urbanos tece-se de maneiras distintas, e que politicas
universalistas, baseadas num parametro unico e geralmente urbanizado n&o atende
as necessidades, saberes e desejos de quem vive no campo, ficando evidente no
caso brasileiro a histérica auséncia de politicas publicas que considerem as
diferencas entre campo e cidade em sua formulacao e implementagao. “O campo e

a cidade sao dois espacos que possuem logicas e tempo préoprios de producao
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cultural, ambos com seus valores. Nao existe um espago melhor ou pior, existem
espacos diferentes que coexistem” (BRASIL, 2004, p. 36).

Sobre a superagao da dicotomia rural-urbano, a abordagem didatica
e dialética das relagdes entre campo e cidade em sala de aula pode representar
uma tematica problematizante, com potencialidade de superacdo de mitos e
ideologias acerca do campo e da cidade para os alunos do campo. Principalmente
num contexto que privilegia concepgdes de uma continua e ininterrupta urbanizagao
do campo, no qual este espaco € visto como residuo da sociedade urbano-industrial,
a valorizagao e o questionamento dos espacos rurais em relacdo ao mundo urbano
faz-se necessaria e provocadora. “E preciso ver o campo como parte do mundo e
nao apenas como aquilo que sobra além das cidades” (FERNANDES, 2004, p. 136).

A relagdo entre campo e cidade pode representar um campo

interessante de analise neste contexto.

Uma politica de educagdo do campo precisa conceber que a cidade nao é
superior ao campo, e, a partir dessa compreensdo, impde-se novas
relacbes baseadas na horizontalidade e solidariedade entre campo e
cidade, seja nas formas de poder, de gestdo das politicas, de produgao
econdmica e de conhecimento (BRASIL, 2004, p. 33).

Em relagdo ao segundo aspecto, a pertenga a um lugar é
considerada condigdo para o desenvolvimento de valores, € a partir dela que o ser
humano elabora a sua consciéncia e o seu existir neste mundo (BRASIL, 2004).

A questdo da cultura urbana disseminada nas escolas rurais dificulta
ou compromete a constru¢do do pertencimento em relagdo ao campo enquanto
lugar de vivéncia.

A geografia, enquanto disciplina escolar, ao abordar a questao
conceitual com foco na categoria lugar pode propiciar aos alunos, por meio da
compreensao do(s) espago(s) onde vivem um entendimento da construgdo de suas
relagdes de pertencimento aos espacgos rurais e urbanos.

Optou-se por realizar a caracterizagdo dos espacos escolares nos
quais esta pesquisa se realizou — apresentada a seguir — ap0s a discussao acerca
da Educagao do Campo, embora algumas consideragdes acerca das especificidades
dos alunos participantes desta pesquisa e dos colégios nos quais 0s mesmos

estudam ja tenham sido tecidas ao longo deste item, por se entender que assim o
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leitor compreenderia melhor a inser¢ao destas duas instituicbes de ensino no
contexto da Educacdo do Campo e da presente pesquisa como um todo.
Expde-se no item a seguir, uma breve caracterizagdo dos dois

colégios onde estudam os alunos participantes da pesquisa.

2.4 ESPACOS ESCOLARES E ALUNOS PARTICIPANTES DA PESQUISA: VINCULOS RURAIS E
URBANOS

Neste item realiza-se uma caracterizacdo dos dois colégios onde
estudam os alunos os alunos participantes da pesquisa, o Colégio Estadual
Professora Maria Helena Davatz (CEMHD), localizado na area urbana do distrito de
Lerroville e o Colégio Estadual Professora Maria Cintra de Alcantara (CEMCA),
localizado na area urbana do municipio de Tamarana.

As informagdes utilizadas nesta caracterizagdo foram obtidas nos
Projetos Politico Pedagdégicos (PPPs) das duas escolas, exceto as do numero de
alunos moradores da area rural e urbana atendidos por estes estabelecimentos de
ensino, (constantes no Quadro 3 apresentado a seguir), informadas pela secretarias

dos respectivos colégios no inicio do més do maio de 2014.

Quadro 3 — Local de moradia dos alunos dos colégios nos quais se realizou a pesquisa

Colégios Localizacéo Alunos atendidos Populacao do distrito ou
municipio
moradores moradores rural urbana
da area rural da area
urbana
total % total % total % total %
Colégio Estadual Prof. | Tamarana 397 | 38,5 635 | 61,5 |6.404 | 52,2 | 5858 | 47,8

Maria Cintra de
Alcantara - CEMCA

Colégio Estadual. | Lerroville 212 | 48,1 229 | 51,9 | 2.102 | 55,7 | 1.673 | 44,3
Prof. Maria Helena
Davatz - CEMHD

Org: o proprio autor
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Sobre o historico dos colégios, o CEMCA foi inaugurado em 05 de
marg¢o de 1959 com o nome Grupo Escolar Dr. Gabriel Martins, ofertando de 12 a 42
série, tendo como mantenedor o municipio de Londrina. Em 1964, teve seu nome
alterado para Grupo Escolar de Tamarana, quando o mantenedor passou a ser o
governo do estado, passando a se chamar Escola Estadual Professora Maria Cintra
de Alcantara em 1980. Em 1997, apds a emancipagdo do municipio, a escola que ja
atendia ao Magistério desde a década de 1980, passa a atender ao ensino
fundamental (5% a 82 séries) e ao Ensino Médio com a mudanca para o prédio da
antiga Escola Estadual Dr. Osvaldo Alberto de Souza Palhares. O Curso de
Magistério foi extinto em 1999.

O CEMCA foi implantado e autorizado a funcionar em 13 de margo
de 2002 com o nome de Colégio Estadual de Lerroville, tendo como mantenedor o
governo estadual, nas dependéncias da Escola Municipal Professor Bento Munhoz
da Rocha Netto, com oferta de Ensino Médio apenas no periodo noturno, ofertando-
o também, a partir de 2004, no periodo matutino. Em 2006 o colégio passou a ter a
denominacéao atual e, a partir do ano de 2007, passou a funcionar em prédio proprio
atendendo também de 5% a 8?2 séries que deixaram de ser ofertadas na escola
municipal.

Sobre a estrutura fisica, o CEMCA conta com quinze salas de aula,
uma sala de recursos, uma sala de apoio, uma ampla biblioteca, uma sala de
supervisao/orientagdo, uma sala para diregdo, secretaria, uma sala para
professores, refeitério, cozinha, patio, duas quadras esportivas (uma coberta e outra
sem cobertura), um laboratério de quimica/biologia e um laboratério de informatica.
As fotos 5 e 6 mostram a entrada deste colégio, bem como ilustram as

caracteristicas arquiteténicas do predio.
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Foto 5 — CEMCA: Visualizagao do colégio a parti da Avenida Joao
Domingues Gongalves

Foto do autor, realizada em 04/10/2014

Foto 6 — CEMCA: Entrada da Secretaria e caracteristicas arquiteténicas

Foto do autor, realizada em 04/10/2014

O CEMHD possui dez salas de aula, uma biblioteca, um laboratério
de informatica, um laboratério de Fisica, Quimica e Biologia, uma sala de multiuso,
amplo refeitdério, uma quadra poliesportiva coberta, uma casa para caseiro e demais
dependéncias administrativas. As fotos 7 e 8 mostram a entrada deste colégio e uma

visualizagdo ampla de sua area total, que abrange meia quadra ou quarteirdo.
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Foto 7 — CEMHD: Visualizagéo do colégio a partir da Rua Ginez Navarro

Foto do autor, realizada em 04/10/2014

Foto 8 - CEMHD: Visualizagédo do colégio a partir do cruzamento das
ruas Santos e Geronimo A. Domingues

Foto do autor, realizada em 04/10/2014

A tabela 12 apresenta o numero de turmas ofertadas e de alunos
matriculados nos dois colégios. A sensivel diminuicdo do numero de alunos do
CEMHD entre os anos de 2011 e 2014 observada pela comparacao da Tabela ...;
com o Quadro 4 possui duas explicagcbes: neste periodo, os alunos indigenas da
Reserva Apucaraninha, por uma decisdo administrativa relativa ao transporte escolar
passaram a estudar no CEMCA; e a implantacdo de um acampamento que

posteriormente tornou-se um assentamento de reformar agraria, ligado ao
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Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) apdés a ocupagédo da
fazenda Guairac4, localizada na area rural do distrito, com a criacdo de uma escola
no local, fazendo com que os estudantes envolvidos nesta ocupagao passassem a

estudar na mesma.

Tabela 12 — CEMCA e CEMHD: Numero de turmas e de alunos em 2010 e 2011

Col. Est. Prot. Maria Cintra de Alcantara (2010) Col. Est. Prof. Maira Helena Davatz (2011)

Anos Numero de Turmas Alunos  Anos Numero de Turmas Alunos
Manha Tarde Noite Manha Tarde Noite
6° 03 04 01 249 6° - 05 01 164
7° 03 01 01 232 7° - 05 01 130
8° 02 03 01 194 8° 03 - 01 150
9° 02 02 01 147 9° 02 - 01 124
1° 01 01 02 135 1° 02 - 01 122
2° 01 01 02 97 2° 02 - 01 70
3° 01 - 01 72 3° 01 - 01 58
Total de Alunos 1126 Total de Alunos 818

Fonte: Projetos Politico Pedagégicos dos colégios.
Org: o proprio autor

A tabela 13 apresenta informacgbes acerca dos profissionais que
trabalham nos dois estabelecimentos de ensino em questao.

Tabela 13 — CEMCA e CEMHD: Recursos Humanos

Funcbes Quantidade de Funcionérios

CEMCA (2010)  CEMHD (2011)

Diretor 01 01
Vice-Diretor 01 01
Pedagogo 04 04
Professor 45 49
Secretaria 01 01
Técnico Administrativo 06 06
Auxiliar de Servigos Gerais 12 o7

Fonte: Projetos Politico Pedagdgicos dos colégios.
Org: o proprio autor
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Acerca da questdo de como os alunos do campo e a comunidade

escolar sao concebidos nos PPPs, temos a seguinte citagdo para o CEMCA:

A escola situa-se em zona urbana, sendo a Unica no municipio, atende
alunos das zonas rural e urbana, trata-se de uma escola eclética que atende
a diversidade. [..] Para atendermos a diversidade, como citado
anteriormente, inserimos em nosso Projeto a Educagdo no Campo, na qual
nos periodos matutino e noturno, temos quase a maioria de nosso alunado
residente na zona rural. [..] O Estabelecimento de Ensino esta inserido na
Zona Urbana, mas com caracteristica de Zona Rural. A maioria dos alunos
vem de comunidade rural, que é formada por assentamentos do Movimento
Sem Terra (MST).

Os que residem na zona urbana, em grande parte, ndo tem residéncia fixa,
pois estdo sempre se mudando. E, portanto, uma comunidade mista, com
tendéncia itinerante, causando por isso uma grande evasao e repeténcia. A
renda familiar é variada, na maioria, extremamente baixa.

No aspecto cultural, s&do conservadores, na grande maioria analfabetos, ndo
dando valor a educagao necessaria e ao conhecimento, ndo tém acesso a
cinema, teatro e outros.

Nao valorizam sua vida no campo € com isso pensam que para viver nao
necessitam de estudo, desmotivando seus filhos a permanecerem na

escola. [...] E rara a familia que almeja o prosseguimento do estudo de seus
filhos. Suas atividades giram em torno da agricultura familiar, béia-fria e
comercio.

O municipio possui poucas indUstrias. E uma comunidade mista, formada
por pessoas oriundas de varios estados brasileiros e uma grande
comunidade japonesa.

Transferem para os filhos uma grande acomodagéo quanto ao nivel de vida;
sem objetivos otimistas, ndo valorizando a escola como meio de preparo
para a vida, trabalho e cidadania. Ndo tem visao globalizada e ha implicagéao
disto em suas vidas.

Deixam sob a responsabilidade da escola toda agdo educativa [...]
(COLEGIO ESTADUAL PROF. MARIA CINTRA DE ALCANTARA, 2010, p.
5-12).

Pelo exposto no PPP constata-se que se este documento teve uma
construcao coletiva, os profissionais atuantes na instituicdo sao conscientes de que
0 colégio atende a uma grande quantidade de alunos oriundos de areas rurais,
muitos destes de assentamentos de reforma agraria e a concepcgao que se tem das
familias destes espacos rurais € de que elas nao valorizam, nem a vida no campo
nem a importancia do estudo para a vida de seus filhos. Quanto as familias da area
urbana do municipio, a situacdo quanto a valorizacdo do ensino nao é distinta da
apresentada para as do campo. A frase final da citacao ilustra bem a situacao: a
escola se sente responsavel por toda a acado educativa dos alunos.

Analisando-se o contato com os vinte alunos deste colégio
participantes da pesquisa, tanto da area urbana quanto da area rural, as impressdes

foram de que a maioria pretende cursar o ensino superior € o empenho nas
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atividades propostas pelo pesquisador demonstra interesse pelas atividades
educativas. Contudo, trata-se de um numero pequeno de estudantes em
comparagao aos mais de mil alunos do colégio.

Outro ponto a destacar é que os alunos do 3° Ano ja possuem certa
maturidade que os mais novos ainda estdo desenvolvendo. Contudo, o fato € que
esta parte do PPP demonstra uma visdo pessimista em relacdo a comunidade
escolar. Como se trata de uma versdo de 20102 espera-se que quanto a este ponto
este documento esteja desatualizado e que a percep¢ado da comunidade escolar
tenha mudado desde entao.

Quanto a mesma questdo referente ao CEMHD, em seu PPP

consta:

A maioria dos nossos alunos é proveniente da zona rural, que variam entre
5 km e 30 km de distancia do colégio, sdo oriundos de familia de baixa
renda e sem renda fixa, ou seja, sdo pequenos agricultores. O colégio
atende os alunos indigenas da Reserva Apucaraninha nos periodos
Matutino, Vespertino e Noturno na modalidade Fundamental e Médio. Faz-
se necessario considerar que grande parte dos alunos exerce atividades de
trabalho diversas durante o dia, para complementar o orgamento familiar.
Estas familias ndo dispdem de materiais informativos como jornais, revistas,
livros e internet disponivel para leituras e pesquisas, e muitas vezes sao
filhos de pais analfabetos ou semi-alfabetizados. [...] A educacao do Colégio
Estadual Professora Maria Helena Davatz tem se pautado na organizagao
da educacado urbana, atendendo alunos pertencentes a uma realidade de
vivéncia e da educagdo do campo, e contemplando no seu cotidiano, a
diversidade cultural da populacdo indigena. O Colégio, desde 2006, vem
assumindo a acdo pedagdgica e metodoldgica voltada para a educagao do
campo, educacao indigena e inclusao, com o devido apoio do NRE e SEED;
também o desenvolvimento de atividades voltadas a tematica ambiental,
seja no interior de cada disciplina, seja através de projetos interdisciplinares
(COLEGIO ESTADUAL PROF. MARIA HELENA DAVATZ, 2011, p. 6-8).

A heterogeneidade dos alunos, com destaque para a presenca de
estudantes de areas rurais e indigenas é destacada. Nota-se também a concepg¢ao
de que o colégio assume-se como pertencente a uma estrutura organizacional
urbana, mas que procura contemplar a diversidade de seu alunado por meio da
adocao de orientagdes da Educacao do Campo e da Educacéao Indigena.

Acerca da evasao escolar, o PPP do CEMHD cita o cansago da
jornada de trabalho rural e as migragdes pendulares ou mesmo definitivas que os

alunos realizam, geralmente para a cidade de Londrina, em fungdo da falta de

% 0O documento foi conseguido junto a secretaria do Colégio Estadual Professora Maria Cintra de
Alcantara via e-mail no dia 26/09/2014.
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oportunidades de trabalho na area urbana do distrito como responsaveis pela

mesma, como se observa no trecho a seguir:

[...] a reprovacdo ndo é das maiores, as transferéncias também ocorrem
dentro da normalidade, porém a evasao é grande, fato este justificado em
fungéo do trabalho muito pesado na lavoura o que acaba desestimulando os
estudos, outro fator também colocado pelos educandos é a falta de
oportunidades de trabalho, no Distrito, que os faz ter que procurar trabalho
em outros lugares e acabam abandonando a escola (COLEGIO ESTADUAL
PROF. MARIA HELENA DAVATZ, 2011, p. 9).

Os vinte e nove alunos participantes desta pesquisa estudam no
ultimo ano da Educacgao Basica, no 3° Ano do Ensino Médio, dos dois colégios
anteriormente citados e residem nas areas rurais do distrito de Lerroville e do
municipio de Tamarana que em conjunto abrigavam, em 2010, 8.506 habitantes na
sede do referido distrito e na cidade de Tamarana que possuiam em 2010
populagdes urbanas de 1.673 e 5.858 pessoas respectivamente, também em 2010.

Trata-se, portanto, de um grupo heterogéneo de alunos quanto aos
seus vinculos rurais ou com o campo e urbanos ou com a cidade em fungao do seu
local de moradia e de suas relagcbes interpessoais. Quanto a tais vinculos,
hipoteticamente, ou seja, antes de conhecer as suas concepgdes a serem expressas
e interpretadas nesta pesquisa, pode-se aventar a existéncia de trés
posicionamentos possiveis:

- fortes vinculos rurais ou com o campo;

- fortes vinculos urbanos ou com a cidade; e

- vinculos hibridos, tanto rurais quanto urbanos.

No tocante ao vinculo, identidade ou pertencimento dos alunos em
relacdo ao lugar enquanto espaco cotidiano de sua existéncia, no caso o lugar das
areas rurais e das vilas ou pequenas cidades, algumas questbes podem ser
elencadas: ha distingbes na forma de conceber o campo e a cidade em razédo do
local de moradia dos alunos ser uma propriedade rural ou um lote na sede do
distrito/municipio? Quais sao os vinculos e sentimentos de identidade e
pertencimento destes alunos em relagdo ao campo e a cidade ao rural e ao urbano?
Em que sentido o local de moradia e a escolarizagdo geografica influenciam estes
vinculos, identidades e pertencimento? Estas questdes sdo eminentemente
geograficas por terem origem na, e representarem, as relagbes entre os homens e

seu meio e serao contempladas no capitulo 4.
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Realizada esta breve caracterizacdo das escolas e dos alunos
participantes da pesquisa, o enfoque metodologico desta é o foco do proximo

capitulo
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3 — O PREPARO PARA LER E OUVIR: A CONCEPCAO DA INTERLOCUCAO
COM OS ALUNOS

Segundo a abordagem qualitativa, o enfoque metodolégico adotado
nesta pesquisa, tdo importante quanto a analise dos dados € a concepgéo e a
organizagdo das etapas da pesquisa. Caracteriza-se, a seguir, a Anadlise de
Conteudo enquanto técnica qualitativa e realiza-se a descricdo das atividades
concernentes a organizagdo da mesma e a elaboragao dos instrumentos de coleta
de dados.

3.1 ANALISE DE CONTEUDO ENQUANTO TECNICA QUALITATIVA

Neste item retomam-se alguns aspectos da pesquisa qualitativa
enquanto modalidade geral de pesquisa que ndo foram contemplados na Introdugéo
deste trabalho, bem como se tece algumas consideragdes a respeito da Analise de
Conteudo enquanto técnica particular de investigagao qualitativa.

A citagdo a seguir traduz com fidelidade a concepgéo de pesquisa
qualitativa, na qual o préprio termo “pesquisa” passa a possuir um novo significado.
Ficam evidentes as intengdes do pesquisador através desta abordagem. N&o se

buscam conclusdes mais compreensdes.

O observador busca compreender o fendmeno, mas ndo numa perspectiva
alheia e racional, mas numa posigao interrogativa de quem esta no mundo
atribuindo significado as coisas, selecionando o que deseja conhecer. O
conhecimento dai advindo s&o compreensdes e por isso nhdo se mostram
como conclusivos (NUNES, 2009, p. 49).

Considera-se, no contexto da escolarizagcdo em foco, que tanto o
pesquisador — que é professor da educacio basica — quanto os alunos participantes

sao os sujeitos da pesquisa.

[...] é possivel afirmar que a pesquisa qualitativa traz consigo uma
valorizagdo do pesquisador e do participante como sujeitos, como pessoas
dotadas de desejos, vontades, opinides, crengas e, assim, de
conhecimento. [...] O conhecimento sob a odtica qualitativa € construgéo
local, social, que contempla os pontos de vista dos sujeitos que o formula
(NUNES, 2009, p. 56).
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Acerca dos sujeitos nas pesquisas qualitativas em geografia, numa
perspectiva cultural, ha que se destacar a existéncia um contexto desafiador em
razao dos conhecimentos dos sujeitos envolvidos na mesma: pesquisador e

participantes, incluirem vivéncias espaciais distintas

[...] el desafio se perfila en encontrar — em el contexto de cada investigacion
— formas para lograr la comprension de la vivencia espacial del otro. Aunque
también debemos reconocer que esas formas de comprension de la
experiencia espacial del otro, siempre seran desde nuestro lugar en el
mundo, lo que implica tanto un stock de teorias y conceptos, como un
acervo de sentido comun que resulta de nuestras propias vivencias
(LINDON, 2008, p. 11).

No tocante as particularidades da pesquisa qualitativa em relagao a
Geografia enquanto ramo do saber, uma perspectiva possivel é a cultural, que

amplia as concepgdes dialéticas adotadas neste estudo, segundo a qual,

[...] para la Geografia Humana, las metodologias cualitativas constituyen
una ventana para aproximarse a los significados que los sujetos le otorgan a
los lugares, a las practicas espacializadas, a los significados del hacer
espacial del sujeto, a la experiéncia espacial de manera integral (LINDON,
2008, p. 13).

A abordagem qualitativa propicia a Geografia a investigacdo da

experiéncia espacial do sujeito que nele vive.

El punto de vista del sujeto es una mirada desde adentro, o dicho de otra
forma es una mirada desde la perspectiva del sujeto que habita el lugar [...]
Esto ha implicado para la Geografia pensar en el problema de cémo
conocer la experiencia espacial del outro (LINDON, 2008, p. 11).

Procurando conhecer a experiéncia espacial do outro, o enfoque
tedrico da presente pesquisa no tocante as relagdes entre o conhecimento nao
escolar dos alunos, que pode ser denominado de senso comum ou conhecimento
cotidiano, e o conhecimento cientifico abordado via escolarizagao Vigotski (1991,
1993) e Cavalcanti (1998, 2012), permite uma interpretacdo de que ndo ha uma
ruptura ou uma ascensao abrupta do saber comum ao saber sistematizado. Para a
compreensao desta construcdo individual das capacidades e possibilidades de

pensamento abstrato que vao se formando nas criangas e adolescentes,
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capacitando-os, paulatinamente, a operar com o pensamento conceitual, julgamos
que a analise das concepgdes destes autores seja fundamental.

Ao pautar-se na abordagem qualitativa, a presente pesquisa nao
pretende, a priori, encontrar ou determinar padrées ou consensos nas falas dos
sujeitos participantes da mesma. Isto pode ou ndo ocorrer, sendo esta
imprevisibilidade uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa, conforme Trivifios
(1987). A relevancia de nossas analises advira exatamente das singularidades das
falas dos alunos, embora a detecgédo de elementos comuns seja oportuna.

Para analisar estas concepg¢des dos alunos, que podem ou nio ser
consensuais, € preciso conciliar com cuidado a fundamentagéo teorico-metodolégica
com os objetivos da pesquisa a fim de organiza-la de maneira a alcanga-los. Como a
pesquisa qualitativa e a Analise de Conteudo contribuem metodologicamente para
tal intento?

Conforme Goldemberg (1999) por tratar-se de um processo, é
impossivel prever todas as etapas de uma investigacdo cientifica. A pesquisa
qualitativa, por ndo conter regras e etapas rigidas a serem seguidas pressupde que
0 pesquisador esteja consciente dos resultados que pretende alcangcar e que a
estruturacido das etapas e procedimentos utilizados influenciara nestes resultados. A
concepgao, escolha e aplicagdo dos procedimentos metodoldgicos €, portanto, tao

importante quanto a analise dos resultados da aplicacao destes.

Os dados qualitativos consistem em descrigbes detalhadas de situagbes
com o objetivo de compreender os individuos em seus préprios termos.
Estes dados ndo séo padronizaveis como os dados quantitativos, obrigando
o pesquisador a ter flexibilidade e criatividade no momento de coleta-los e
analisa-los. Ndo existindo regras precisas e passos a serem seguidos, o
bom resultado da pesquisa depende da sensibilidade, intuicdo e experiéncia
do pesquisador (GOLDEMBERG, 1999, p. 53).

Estas caracteristicas conferem ao pesquisador uma certa liberdade
ao propor e realizar pesquisas qualitativas, “[...] o pesquisador orientado pelo
enfoque qualitativo tem ampla liberdade tedrico-metodoldgica para realizar seu
estudo.” (TRIVINOS, 1987, p. 133).

Tal liberdade nado deve ser confundida com falta de rigor
metodoldgico, sendo o detalhamento descritivo de suma importancia na pesquisa

qualitativa.
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O néo dito € um elemento importante nas pesquisas qualitativas em
qualquer area do saber, inclusive na Geografia. Ou seja, aquilo que embora nao

expresso em palavras merece atengao do pesquisador.

[...] para la Geografia una de las grandes dificultades es integrar lo no dicho
junto a lo dicho. En otras palabras, no limitarnos a lo elemental que es la
sintesis de lo dicho, sino preguntarnos por qué la persona dice esto, qué
quiere decir para ella plantear esto. Sin lugar a dudas esta tarea es
compleja, es la comprensiéon de la experiencia espacial del otro a la luz de
los constructos tedricos. En este plano es necesario preguntarse por los
sentidos fuertes que organizan una narrativa (LINDON, 2008, p. 21).

Nesta pesquisa, optou-se pela Analise de Conteudo como
procedimento qualitativo para organizar os dados e informagdes e analisa-los no
intuito de compreender tanto o dito quanto o ndo dito. A seguir tecem-se algumas
consideragdes a seu respeito.

Com a explosdo da comunicacdo caracteristica de nossos dias
tornou-se imperativo a compreenséao para além dos significados imediatos desta, por
meio das palavras, imagens, textos e discursos. A descricdo e interpretacdo de
opinides, esteredtipos e representagdes individuais e sociais o recurso da analise de
conteudo parece util (BARDIN, 2011). Sua finalidade é explicar e sistematizar o
conteudo da mensagem e o significado desse conteudo, por meio de deducdes
l6gicas, tendo como referéncia quem a emitiu, seu contexto e efeitos (OLIVEIRA et
al, 2003).

Pode-se considerar a analise de conteddo como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteiudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

Com estas técnicas pretende-se que concepgdes implicitas do
produtor da mensagem sejam perseguidas. A duplicidade da tentativa do analista do
conteudo de uma comunicagdo abrange a compreensao do sentido desta, bem
como, de outras significagbes implicitas possiveis, que figuram ao lado da

mensagem primeira. “A leitura efetuada pelo analista, do conteudo das
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comunicagdes, ndo €, ou ndo é unicamente, uma leitura “a letra”, mas antes o
realcar de um sentido que figura em segundo plano” (BARDIN, 2011, p. 47).

Conforme a autora o objetivo da analise de conteudo é a
manipulacdo da mensagem — no sentido de seu conteudo e da expressao deste —
para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que
ndo a da mensagem, revelando elementos de ordem psicologica, sociologica,
historica, dentre outros.

Para tanto, ha a constante oscilagao entre dois polos: o objetivo e o
subjetivo, de um lado o desejo de rigor; do outro, a necessidade de descobrir de
desvendar, de ir além das aparéncias. Por isso, a amplitude de procedimentos deste

conjunto de técnicas dentre os quais se incluem os quantitativos e os qualitativos.

Enquanto esforgo de interpretagdo, a andlise de contetdo oscila entre os
dois podlos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade.
Absolve e cauciona o investigador por esta atragdo pelo escondido, o
latente, o ndo aparente, o potencial de inédito (do nao dito), retido por
qualquer mensagem (BARDIN, 2011, p. 15).

Na busca do enriquecimento da leitura, via “o ndo dito ou escrito” o
pesquisador deve questionar-se constantemente acerca da particularidade de sua
leitura/visdo da mensagem, visto que, o conhecimento cientifico pressupde a
generalidade. Embora a subjetividade deste tenha seu papel na originalidade da
interpretacédo, esta n&o pode tornar-se particularismo. “Metodologicamente
confrontam-se ou complementam-se duas orientagdes: a verificacdo prudente ou a
interpretacao brilhante” (BARDIN, 2011, p. 35).

Corrobora-se com a autora que ter clareza da razdo por que se
analisa possui ligagdo com o saber como analisar. Nesta pesquisa analisa-se o
conteudo das mensagens dos alunos, contidas nas falas e na escrita dos mesmos,
por entender-se que a palavra em si € um conceito, portanto, estas mensagens
possuem potencial conceitual que necessita ser analisado com cautela, rigor e
singularidade. Quanto ao como analisar, descreve-se a seguir a organizacao da
analise de conteudo, pautando-se em Bardin (2011).

Quanto a sua organizagao, a analise de conteudo possui trés fases:

- a pré-analise;

- a exploracao do material; e

- 0 tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.
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A pré-analise constitui a fase de organizagdo propriamente dita,
objetivando o estabelecimento de um programa de analise preciso, por meio da
sistematizacdo de ideias e elaboragdo dos objetivos e dos indicadores que
fundamentem a interpretacgao final.

Mesmo com intuito objetivo, Bardin (2011, p. 125-126) destaca que a
pré-andlise caracteriza-se pela intuicdo. “A pré-analise tem por objetivo a
organizagdo, embora ela propria seja composta por atividades n&o-estruturadas,
“abertas”, por oposi¢cao a exploragao sistematica dos documentos”. Por exemplo, na
leitura flutuante busca-se estabelecer um primeiro contato com o material a analisar
por meio das impressdes que o conhecer do texto proporciona.

Na pré-andlise podem ser propostas hipoteses (afirmacgdes
provisorias a serem verificadas) cuja origem € a intuicdo do pesquisador. Estas
possuem funcdo norteadora, sob o risco de tornarem-se limitadoras da analise. E
preciso cuidado quanto a sua elaboracdo e verificagdo. “Formular hipoteses
consiste, muitas vezes, em explicitar — e, por conseguinte, em dominar — dimensodes
e direcbes da analise, que apesar de tudo funcionam no processo” (BARDIN, 2011,
p. 130).

Nesta fase sao realizadas operacbes de recorte do texto em
unidades comparaveis de categorizagdo para analise tematica e de modalidade de
codificacdo para o registro dos dados. As hipdteses interagem com as primeiras
leituras do texto (leitura flutuantes) na constru¢ao de indicadores precisos e seguros
que norteardo a pesquisa. Os objetivos da pesquisa e uma primeira leitura do texto
ajudarao o pesquisador a determinar as unidades de registro pertinentes (OLIVEIRA
et al, 2003).

A fase de exploracdo do material decorre da aplicacdo sistematica
das decisdes tomadas na fase de pré-andlise. E longa e fastidiosa, caracterizada
pelas operagdes de codificagdo, decomposi¢cdo ou enumeragdo em fungéo de regras
previamente formuladas.

Na ultima fase, de tratamento dos resultados, os dados brutos sao
organizados em quadros, graficos, modelos e andlises que condensam e pde em
relevo as informacgdes fornecidas pela exploragdo do material objetivando torna-los
significativos, “falantes” e validos. Segundo Bardin (2011) a partir de resultados
significativos e fiéis o analista pode propor inferéncias, por meio da qual a analise de



156

conteudo ultrapassa o alcance descritivo, possibilitando interpretagcées concernentes
aos objetivos da analise ou a descobertas inesperadas e também que se possa
regressar as causas e efeitos das caracteristicas da comunicagao.

Embora a Analise de Conteudo esteja presente em todo o processo
de interpretacdo das concepg¢des dos alunos, como norteadora do preparo e
organizagédo dos instrumentos de coleta de dados e posteriormente organizagéo e
analise dos dados e informagdes neles contidos, destacam-se as unidades de
contexto e de registro.

A unidade de registro é a unidade de significagdo codificada que
contém o segmento considerado unidade de base para a categorizagdo. A unidade
de contexto € mais ampla que a unidade de registro, por exemplo, pode ser a frase
para a palavra, o paragrafo para o tema. Serve de unidade de compreensao para
codificar a unidade de registro, para que se possa compreender sua significagao
exata (BARDIN, 2011).

Para a autora uma analise tematica objetiva descobrir os “nucleos de
sentido” que compdem a comunicagdo, na qual o tema, enquanto unidade de
registro corresponde a um recorte de sentido e ndo de forma, que se liberta
naturalmente de um texto analisado a partir de critérios da teoria que serve de guia a
leitura. “O tema é geralmente utilizado como unidade de registro para estudar
motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias”
(BARDIN, 2011, p. 135).

Além das unidades de contexto e de registro, ou até mesmo como
parte de sua definicdo, destaca-se na Analise de Conteudo a relevancia da
separagao e agrupamento.

A categorizagdo pode ser definida como a passagem de dados
brutos a dados organizados, o que permite conhecer indices invisiveis ao nivel dos
primeiros. Constitui uma operacado de classificacdo de elementos constitutivos de
uma comunicacgao por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento — efetuado
em razdo das caracteristicas comuns destes elementos — segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes que reunem um grupo de elementos sob um titulo genérico (BARDIN, 2011).

A funcdo da categorizagdo é introduzir uma ordem criteriosa na

aparente desordem do texto, fornecendo por condensacdo, uma representacao
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simplificada dos dados brutos. “O pesquisador procura, com base nas categorias
estabelecidas, inferir, ou seja, extrair uma consequéncia, deduzir de maneira légica
conhecimentos sobre o emissor da mensagem ou sobre o contexto em que esta foi
emitida” (OLIVEIRA et al, 2003, p. 14).

Segundo a autora, categorizagdo é um processo de tipo
estruturalista que comporta duas etapas:

- 0 inventario: isolar os elementos; e

- a classificagao: repartir os elementos procurando impor certa
organizag&o as mensagens.

A amplitude de uma categoria varia de uma forte generalidade até
uma generalidade fraca, por isso, o sistema de categorizacdo € composto por um
reagrupamento progressivo destas. O remanejamento de categorias e até mesmo
das unidades de registro pré-definidas pelo pesquisador pode ocorrer apds as
primeiras leituras do texto (OLIVEIRA et al, 2003).

Partindo da hip6tese de que na analise de conteudo a mensagem
exprime e representa o emissor, o centro da especificidade desta é a interpretacéo e
a compreensao do implicito (BARDIN, 2011). A estruturagéo rigorosa do texto, ou
outra comunicagao a ser analisada através da codificacdo e da categorizagédo tem,
por finalidade, ajudar o pesquisador a controlar suas proprias perspectivas, sua
subjetividade em prol da sistematizagao, objetividade e generalizagédo dos resultados
obtidos.

Tecidas estas consideragdes sobre a Analise de Conteudo enquanto
técnica de analise procede-se a descrigdo dos procedimentos metodolégicos da

pesquisa; a ultima etapa antes da analise de todo o material produzido pelos alunos.

3.2 ORGANIZACAO DA PESQUISA E A CONCEPCAO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE
DADOS

No dia 28 de janeiro de 2014 o pesquisador apresentou-se ao diretor
do Colégio Estadual Prof. Maria Helena Davatz,?® localizado na sede do distrito de

Lerroville, municipio de Londrina, solicitando autorizagdo do mesmo e da equipe

5o pesquisador é professor deste estabelecimento de ensino desde o ano de 2005.
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pedagogica do colégio, para a realizagao de sua pesquisa exigida pelo Programa de
Mestrado com os alunos do 3° ano do Ensino Médio matutino da turma A (3° M. A)
e também com o 3° ano do Ensino Médio noturno da turma A (3° N. A.). O diretor
autorizou a realizagao da pesquisa, devendo o pesquisador solicita-la também aos
professores das referidas turmas, o que foi feito em conversas com os professores
presentes no colégio no dia 17 de fevereiro de 2014, nos periodos matutino e
noturno. Com os professores que nao estavam presentes nesta data, o pesquisador
procurou conversar durante os demais dias em que esteve no colégio para a
realizacédo de alguma atividade relacionada a pesquisa.

Nas conversas com os professores esclareceu-se que seriam
aplicados trés instrumentos de coleta de dados, um no més de marco, um no més de
abril e um no més de maio, sendo os dois primeiros realizados em grupo, com todos
os alunos que aceitassem participar da pesquisa e o ultimo de forma individual.
Destacou-se também que a retirada dos alunos da sala de aula para a realizagao
destas atividades somente ocorreria com a autorizagao do professor que estivesse
em aula com a turma naquele determinado dia e horario e que, o pesquisador iria
combinar o possivel dia e horario da realizagdo das atividades com os alunos com
antecedéncia com o professor, para que ndo houvesse prejuizo das atividades
docentes e discentes, tais como realizacdo de atividades avaliativas ou aula das
quais o professor ndo pudesse abrir mdo. Salientou-se também nas conversas que
os alunos que deixassem de estar presentes na aula para a participacdo na
pesquisa nao tivessem nenhum tipo de prejuizo em seu processo de ensino-
aprendizagem.

Os professores permitiram que o pesquisador utilizasse suas aulas
quando necessario e mostraram-se satisfeitos com a forma de organizagéo proposta
pelo pesquisador. Situacdo mantida ao longo da realizagdo da pesquisa na escola,
em que a relagdo entre pesquisador e docentes foi marcada pela cordialidade e
consenso.

A apresentacdo do pesquisador e da pesquisa aos alunos e a
realizagao do convite para que os mesmos participassem da mesma ocorreu no dia
24 de fevereiro de 2014, para os alunos do 3° N. A. e no dia 25 de fevereiro de 2014
para os alunos do 3° M. A. Além dos temas abordados na conversa com seus

professores e da explicitagdo da autorizacdo do diretor, equipe pedagdgica e
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professores do colégio, quanto a realizagcdo da pesquisa com os alunos, o
investigador esclareceu a importancia da participagado dos alunos para sua pesquisa,
que nao poderia se concretizar sem a mesma. Além disso, destacou-se o fato da
participacao ser voluntaria, ndo havendo nenhuma relagdo com as atividades de
ensino-aprendizagem dos demais professores nem atribuigdo de notas em nenhuma
das disciplinas cursadas pelos alunos.

As poucas duvidas surgidas foram esclarecidas e o pesquisador
entregou aos alunos uma Autorizagao (Ver Anexo A) que deveria ser assinada pelos
pais dos alunos com menos de dezoito anos, ou pelos proprios alunos que tivessem
mais de dezoito anos, que estivessem dispostos a participar da pesquisa. Este
documento autoriza o pesquisador a realizar as atividades com os alunos nas
dependéncias do colégio e durante o horario das aulas, a gravar o audio das
entrevistas (terceiro Instrumento de Coleta de Dados) e a utilizar todo o material
produzido pelos alunos em possiveis publicagbes e apresentagdes do investigador,
com os cuidados devidos referente ao anonimato da identidade do informante.

O processo acima se repetiu para o Colégio Estadual Prof. Maria
Cintra de Alcantara, onde o pesquisador também ¢é docente, em relacdo a
diregao/equipe pedagdgica, professores e alunos, ocorrendo, no dia 13 de margo de
2014, convite para os estudantes do 3° M. A.

ApOs trés desisténcias entre o primeiro e o segundo instrumento de
coleta de dados, vinte e nove alunos compdem o corpus da pesquisa, nove de
Lerroville e vinte de Tamarana.

Quanto a elaboragao dos instrumentos de coleta de dados, definiu-
se que seriam trés: um teste de associagado de palavras, uma producado de texto e

uma entrevista. Trata-se a seguir de cada um destes trés instrumentos.
3.2.1 Teste de associacao de palavras
O teste de associacao de palavras, primeiro instrumento de coleta

de dados entregue aos alunos pode ser visualizado na figura 4. No apéndice C

apresenta-se o registro deste instrumento preenchido por um aluno.



Figura 4 — Teste de associacdo de palavras: primeiro instrumento de coleta de dados

Mestrando: Edimar Eder Batista G E 0 G R A F l A
IIIjFJII Universidade
==

. . DINAMICA ESPACO
; Orientadora: Dra. Rosana F. Salvi
Estadual de Londrina AMBIENTAL

Nome: idade: anos

) noturno

Vocé estuda em qual periodo? () matutino (
() na sede do distrito de Lerroville

Onde vocé mora? ( ) na area rural: sitios, fazendas

Preencha os quadros abaixo com palavras que se relacionam e tem a ver com:

O CAMPO

A CIDADE

Elaborado pelo autor.

O Teste de associagao de palavras, atividade sugerida por Bardin
(2011), com potencial de identificar esteredtipos acerca dos temas aos quais as

palavras serdo relacionadas. Este teste consiste na indicagédo de dois temas sobre
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0s quais se devem escrever palavras que se julguem possuidoras de relagdes,
ligagbes com os mesmos. A escolha deste instrumento como o primeiro a ser
aplicado deve-se primeiramente a sua simplicidade e facilidade de
compreensao/aplicagao e também em razédo de sua amplitude analitica advinda do
fato de que se cada palavra representa uma generalizacdo através de seu
significado, varias delas constituem um amplo e variado corpus de analise.

A aplicagao deste instrumento de coleta de dados no colégio de Lerroville ocorreu no
dia 11 de margo de 2014, no periodo noturno; para os alunos do 3° N. A. e no dia 13
de margo de 2014, no periodo matutino; para os alunos do 3° M. A.. No colégio de
Tamarana no dia 20 de margo de 2014, no periodo matutino, para os alunos do 3°
M. A. O mesmo realizou-se com todos os alunos participantes, em grupo, portanto, o
pesquisador retirou-os da sala de aula e utilizou um local disponivel, dentro das
dependéncias do colégio para a aplicagdo do instrumento, que ja estava impresso,
sendo entregue e explicado aos alunos que o preenchiam. O tempo da realizagao
desta atividade foi de aproximadamente quarenta minutos para todos os trés grupos
de alunos. Salienta-se que durante as explicagdes realizadas antes da aplicacdo do
instrumento o investigador esclarece aos alunos que seu objetivo é entender o que
0S mesmos pensam sobre campo e cidade, portanto, ndo havia respostas certas ou
erradas, e que eles deveriam escrever as palavras que julgassem adequadas.
Surgiram poucas perguntas durante a realizacdo das atividades, uma das quais
recorrente nos trés grupos foi se uma palavra poderia se relacionar ao campo € a
cidade sendo, pois, escrita para os dois, ao que o pesquisador respondeu que sim, a

escolha das palavras era do aluno.
3.2.2 Producgao de texto
A produgdo de texto, segundo instrumento de coleta de dados

entregue aos alunos pode ser visualizado na figura 5. No Apéndice D apresenta-se o

registro deste instrumento preenchido por um aluno.
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Figura 5 — Producgédo de texto: segundo instrumento de coleta de dados

Mestrando: Edimar Eder Batista G E 0 G R A F I A
JII Universidade

Orientadora: Dra. Rosana F. DINAMICA ESPACO
U= Esradual de Londrina Salv AMBIENTAL
Nome: idade anos

PRODUCAO DE TEXTO

Produza um texto nas linhas abaixo procurando responder as seguintes
questdes: como vocé analisa (ou 0 que vocé sabe sobre) as relagdes entre
0 campo e a cidade na sociedade em que vivemos? E como vocé e o local
em que vocé mora inserem-se nestas relagoes?

Nao se esqueca de criar um titulo para o seu texto.

Elaborado pelo autor.
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Neste segundo instrumento, solicitou-se uma produgéo textual aos
alunos sobre a relagao entre o campo e a cidade inserindo o local onde vivem nesta
relagdo. Na explicacdo anterior a sua realizagao, reiterou-se alguns elementos da
fala do pesquisador quando da aplicagdo do primeiro instrumento, de que nao
haveria uma producéo de texto certa ou errada, que os alunos tinham liberdade para
escrever tudo que considerassem condizente com o tema proposto sem a definicao
prévia de um numero minimo ou maximo de linhas.

Poucas duvidas surgiram ao longo da atividade que durou em média
quarenta minutos, girando em torno de algumas incompreensdes sobre o que, ou
como escrever, a respeito das relacdes entre campo e cidade.?* O investigador
procurava sana-las por meio de exemplos de tais relagbes, salientando que estes
nao davam conta da totalidade de situagdes possiveis, sendo importante que cada
aluno escrevesse aquilo que pensa a respeito.

A aplicagao do segundo Instrumento de Coleta de Dados ocorreu, no
colégio de Lerroville, no dia 1° de Abril de 2014, para os alunos do 3° M. A. e no dia
03 de Abril de 2014, para os alunos do 3° N. A.. No colégio de Tamarana, nos dias
04 e 07 de Abril de 2014, para os alunos do 3° M. A.. Necessitou-se de dois dias,

pois alguns alunos faltaram na data da primeira aplicagéo.
3.2.3 Entrevista

A modalidade de entrevista utilizada nesta pesquisa € a Semi
Estruturada. O Roteiro das entrevistas encontra-se no apéndice A e no apéndice E
apresenta-se o registro da transcri¢ao da entrevista de um aluno.

Em virtude de ser realizada de forma individual, esta atividade
requereu um periodo de tempo maior. A Aplicacdo deste terceiro instrumento, nos
dois colégios, ocorreu entre os dias 08 e 22 de maio de 2014 nos turnos matutino,
vespertino e noturno. Geralmente realizou-se trés entrevistas por turno de aula, mas
também houve turnos em que se realizaram somente uma, duas e até um dia em

que quatro entrevistas foram realizadas. As faltas dos alunos também influenciaram

2 Conforme as consideragdes tedricas ja realizadas sobre a complexidade do pensamento ser
expresso em linguagem, seja ela oral ou escrita, as dificuldades apresentadas pelos alunos em
expressarem seus pensamentos de forma escrita a partir de um tema, que pode ser interpretado
como uma situagao-problema, é perfeitamente compreensivel.
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na organizagédo das atividades. No caso do colégio de Tamarana, por se tratar de
vinte alunos participantes, quatro deles dispuseram-se a realizar as entrevistas fora
do horario de aula, durante o periodo vespertino, também nas dependéncias do
colégio.

Salienta-se que o processo de constru¢cao dos trés instrumentos de
coleta de dados, assim como as analises das informagdes através deles obtidas foi
validado durante as reuniées do Grupo de Estudos Multidisciplinar dos Processos de
Ensino e Aprendizagem (GEMPEA), passando, pois, pelo crivo de pesquisadores
experientes: mestres e doutorandos, além da orientadora da presente investigacao,
fato que contribuiu sobremaneira para o amadurecimento tedrico-metodoldgico da
pesquisa.

A seguir, expdem-se a complementaridade dos trés instrumentos de

coleta de dados, bem como a caracterizacdo dos alunos participantes da pesquisa.

3.2.4 Complementaridade dos instrumentos de coleta de dados, caracterizagao e

agrupamento dos alunos.

Antes de descrever os procedimentos utilizados para a analise dos
dados obtidos via trés instrumentos descritos anteriormente, aborda-se o carater de
complementaridade que os envolve.

A escolha dos trés instrumentos pautou-se na ideia de que dada a
complexidade do tema a ser estudado e das caracteristicas da Pesquisa Qualitativa
e da Analise de Conteudo ao analisar a fundo a producado de cada aluno, deveria se
oportunizar aos mesmos distintas atividades nas quais suas concepg¢des pudessem
ser expressas da maneira mais completa possivel. Além disso, a articulagado dos trés
instrumentos  permitiria uma  triangulagcdo analitica caracterizada pela
complementaridade.

A concepcédo de complementaridade dos instrumentos pode ser
assim descrita: os dois primeiros ao abordar a linguagem escrita permitem que os
alunos sistematizem suas ideias de forma detida e planejada. O primeiro, o teste de
associacdo de palavras, pretende por meio da identificacdo das palavras
relacionadas ao campo e a cidade, fornecer um quadro geral das concepg¢des dos
alunos acerca destes dois espacos e de suas relagdes. Busca-se por intermédio
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deste instrumento analisar os significados do campo e da cidade para os estudantes
a partir dos significados das palavras a eles relacionadas pelos mesmos, 0 que
contempla o segundo objetivo especifico desta pesquisa: interpretar como as
relacdes entre campo e cidade séo apreendidas pelos alunos.

A escolha da producédo de texto objetiva ampliar as possibilidades de
expressdo dos alunos, através das palavras, agora de forma articulada, permitindo
que suas concepgdes sejam expostas de maneira sistematizada. Este instrumento
ao permitir que as concepgdes sobre as relagdes entre campo e cidade sejam
expressas de forma mais articulada, possibilita também o entendimento dos
elementos responsaveis por tais relacdes. Neste instrumento, buscou-se conduzir os
alunos a analisar as relagdes entre campo e cidade tendo como referéncia espacial
o lugar onde vivem: as sedes do distrito de Lerroville e do municipio de Tamarana e
as areas rurais do distrito e do municipio. Este instrumento, além de contemplar o
segundo objetivo especifico desta investigagcdo, j@& mencionado procura abranger
também o primeiro: identificar nos alunos vinculos de pertencimento aos espagos
rurais e urbanos.

Em razdo do segundo objetivo especifico ser o mais contemplado
nestes instrumentos, a escolha da entrevista semi-estruturada como o terceiro
instrumento de coleta de dados, ao proporcionar a interlocugao entre pesquisador e
alunos ao longo de sua realizagdo pretende tanto retomar alguns aspectos do
segundo objetivo especifico quanto abordar os outros dois objetivos: identificar nos
alunos vinculos de pertencimento aos espacos rurais e urbanos; e, apontar
fragilidades e potencialidades da aprendizagem geogréafica escolar no tocante a
formacao conceitual referente ao campo e a cidade.

Grosso modo, dos trés objetivos desta pesquisa, o segundo € o mais
contemplado nos dois primeiros instrumentos de coleta de dados, enquanto o
primeiro e o terceiro possuem presencas ténues no teste de associagao de palavras
e na producao de texto, sendo abordados especificamente nas entrevistas, conforme
se pode visualizar na figura 6, na qual, as espessuras das flechas indicam a
intensidade da presenca dos objetivos especificos nos instrumentos de coleta de

dados.
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Figura 6 — Diagrama da presenca dos objetivos especificos da pesquisa
nos trés instrumentos de coleta de dados

Va

1° - Teste de associacao

de palavras Objetivo
percepcgao geral acerca especifico 1
do campo e da cidade pertencimento

29 - Producao de

_ texto Objetivo
concepgoes sistematizadas especifico 2
acerca dos espagos rurais relagées

e urbanos e suas relagdes

o

3° - Entrevista
compreensao acerca
das relagbes entre
campo e cidade, ¢
do pertencimento a estes
espacos e da aprendizagem
geografica concernente

aos mesmos
\& J

Objetivo
especifico 3
aprendizagem

Elaborado pelo autor

Utilizar a entrevista para finalizar a coleta de dados nao se fez por
acaso. Por suas caracteristicas, a mesma proporciona ao pesquisador, ao longo da
conversa com os alunos, além da possibilidade de captar o ndo-dito, a expressao
corporal destes, sua desenvoltura ou mal estar ao tratar dos assuntos, portanto;
orientar a fala dos entrevistados quando esta apresentar-se contida, hesitante, ou
deixar a mesma fluir buscando captar sua estruturacdo légica quando ela
apresentar-se solta, confiante.

A anadlise das informacgdes produzidas, no Teste de associagao de
palavras demonstrou distingdes entre o conjunto de palavras dos alunos que viviam
em areas rurais em relagado ao conjunto de palavras dos alunos que viviam em areas
urbanas. Como no objetivo geral desta pesquisa pretende-se analisar possiveis
influéncias que o meio social exerce sobre as concep¢des de campo e cidade dos
alunos, cogitou-se agrupar os participantes desta investigagdo tendo por base o
local de moradia destes: areas rurais ou areas urbanas.

O Teste de associagao de palavras em seu cabecgalho perguntava se

o local de moradia dos alunos localizava-se em areas rurais ou em areas urbanas
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(sede do distrito de Lerrovile ou do municipio de Tamarana). Contudo, tal
informagdo ndo abrangia duas situagdes: alunos que atualmente vivem em areas
urbanas, mas que ja viveram em areas rurais e o contrario, alunos que hoje moram
em areas rurais, mas que ja residiram em areas urbanas.

Para obter tais informagdes, no dia da aplicagdo do segundo
instrumento de coleta de dados, solicitou-se aos alunos que preenchessem uma
ficha explicitando a quantidade de anos em que viveram no campo ou em areas
rurais. Na verdade sao trés fichas, uma para cada turma de alunos, portanto, uma
para os estudantes de Tamarana e duas para os estudantes de Lerroville. (ver
apéndice B).

A partir dos dados desta ficha, e das demais informagdes dos alunos
contidas no teste de associagao de palavras, construiu-se o Quadro 4 que apresenta
a caracterizacdo do corpus dos participantes da pesquisa. Nele, os alunos foram
designados pela codificacédo Aluno 1, Aluno 2, ... Aluno 29, para que a autoria das
informacgdes prestadas ao pesquisador seja sigilosa e também se apresentam
informacgdes sobre idade, sexo, turma/colégio dos alunos, bem com seu local de

moradia e a quantidade de anos vividos em areas rurais.

Quadro 4 — Caracterizagao dos alunos participantes da pesquisa

Codificagcédo | Idade | Sexo Turma Onde mora Anos
(anos) atualmente vividos na
arearural
1 2 | 3| 4
Aluno 1 16 M M. A (L) | X 0
Aluno 2 16 F 3IPMA (L) | X 0
Aluno 3 16 M 3°M. A.(T) X 3
Aluno 4 17 F 3°M. A. (T) X 0
Aluno 5 18 M | 3®N.A. (L) | X 0
Aluno 6 16 M 3°M. A. (T) X 0
Aluno 7 16 F [ 3°M A (T) X 0
Aluno 8 16 F | 3°M. A (T) X 0
Aluno 9 16 M 3°M. A (T) X 0
Aluno 10 16 M 3°M. A. (T) X 0
Aluno 11 17 M 3°M. A (T) X 0




Aluno 12 16 M | 3°M. A (T) 0
Aluno 13 16 F | 3°M.A (T) 2
Aluno 14 17 M | 3°M.A (T) 0
Aluno 15 32 F | 3°N.A (L) 32
Aluno 16 16 F | 3°M.A (T) 16
Aluno 17 58 M | 3°N. A (L) 23
Aluno 18 16 M | 3°M.A. (L) 16
Aluno 19 23 F | 3°M. A (T) 22
Aluno 20 17 F | 3°M.A (T) 8
Aluno 21 16 F | 3°M.A (T) 15
Aluno 22 16 F | 3°N.A (L) 12
Aluno 23 17 F | 3°M.A (T) 8
Aluno 24 16 F | 3°M.A (T) 10
Aluno 25 17 M | 3°M. A (L) 12
Aluno 26 16 M | 3°M. A (T) 16
Aluno 27 16 M | 3°M. A (T) 7
Aluno 28 54 F | 3N.A (0 30
Aluno 29 17 M | 3°M. A (T) 17

(L): Colégio Estadual Prof. Maria Helena Davatz — Lerroville
(T): Colégio Estadual Prof. Maria Cintra de Alcantara — Tamarana

1: area urbana de Lerroville
2: area urbana de Tamarana

3: area rural de Lerroville
4: area rural de Tamarana

Alunos 1 a 14 — Alunos da Cidade
Alunos 15 a 29 — Alunos do Campo
Org: o proprio autor.

168

Retomando a analise do Teste de associacdo de palavras

conciliando-a com as novas informacdes sobre o tempo de vivéncia dos alunos nas

areas rurais e urbanas constatou-se que as palavras — tomadas em conjunto — dos

alunos que, mesmo vivendo atualmente em areas urbanas, haviam vivido em areas

rurais por varios anos apresentavam semelhangas com o conjunto de palavras dos

alunos que sempre viveram em areas rurais.
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Pautando-se nesta constatagdo, optou-se por realizar as analises
dos instrumentos de coleta de dados agrupando os alunos em dois grupos
denominados Alunos da Cidade e Alunos do Campo.

Os moradores das areas rurais do distrito de Lerroville e do
municipio de Tamarana sdo considerados Alunos do Campo e os moradores das
sedes dos referidos distrito e municipio sdo considerados Alunos da Cidade. Para
aqueles que, independentemente de onde morem atualmente, ja viveram parte de
suas vidas em areas rurais, procedeu-se da seguinte forma: considerou-se Aluno do
Campo aqueles que viveram por, pelos menos um terco de suas vidas em areas
rurais e Alunos da Cidade aqueles que viveram mais de dois tercos de seus anos de
vida em areas urbanas.?

Salienta-se que o objetivo deste agrupamento dos alunos foi dar
visibilidade, dentro do corpus dos participantes desta pesquisa, a uma distingcao
importante em relacdo aos propodsitos da mesma, a existéncia de estudantes com
experiéncias cotidianas constituidas no habitar em espacos urbanos apenas, e a
existéncia de estudantes com experiéncias cotidianas constituidas no habitar em
espacos rurais e urbanos.

Para facilitar a leitura das analises apresentadas no capitulo 4, foram
denominados como Alunos da Cidade do Aluno 1 ao Aluno 14 e Alunos do Campo
do Aluno 15 ao Aluno 29, como pode-se observar no Quadro 4.

Verificou-se que o agrupamento dos estudantes em Alunos da
Cidade e Alunos do Campo mostrou-se eficaz por apresentar distingdes pertinentes
aos objetivos da pesquisa, além de apresentar distribuicdo equitativa de alunos (14
da Cidade e 15 do Campo).

Nas figuras 7 e 8 apresentam-se dois exemplos do Teste de
associacdo de palavras preenchidos por um Aluno da Cidade e por um Aluno do
Campo, respectivamente, exemplificando as distingdes das concepcdes de campo e

cidade entre os dois alunos que é representativa das diferencas das formas de

BA definicdo deste periodo de tempo de pelo menos um tergo da vida dos alunos vividos em areas
rurais como linha de delimitacdo entre os Alunos da Cidade e do Campo emergiu da anélise dos
dados, podendo ser observado no Quadro 5. Entre os alunos com idade entre 16 e 17 anos
residentes em areas urbanas as semelhangas com as concepgdes daqueles que sempre viveram no
campo nota-se naqueles que viveram por pelo menos 7 anos em areas rurais. Os alunos
participantes da pesquisa que possuem idades acima de 50 anos demonstraram possuir clara
identificacdo com o campo, um deles tem 58 anos dos quais 23 vividos no campo, portanto, pouco
mais de um tergo de sua vida.
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conceber estes dois espagos pelos dois grupos de alunos que emergiram da analise
dos dados do primeiro instrumento de coleta de dados, justificando seu emprego ao

longo da interpretacao de todos os trés instrumentos.

Figura 7 — Registro de um teste de associagdo de palavras de um Aluno da Cidade

(Aluno 6)
@ Mestrando: Edimar Eder Batista G E 0 G R A F| A
Universidade ; . . DINAMICA ESPACO
Esiadual de Londrina Orientadora: Dra. Rosana F. Salvi AMBIENTAL C
Nome: A LUNO 6 idade: 4 fz anos

Onde vocé mdfa?/( ) na érea rural: sitios, fazendas () na cidade de Tamarana

Preencha os quadros abaixo com palavras que se relacionam e tem a ver com:

O CAMPO ]
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Fonte: pesquisa empirica
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Figura 8 — Registro de um teste de associag¢ao de palavras de um Aluno do Campo

(Aluno 17)
@ : Mestrando: Edimar Eder Batista G E 0 G R A F I A
Universidade : . . DINAMICA ESPAGO
== Eciadual de Londrina Orientadora: Dra. Rosana F. Salvi AMBIENTAL

Nome: ALUNO 1% L

Vocé estuda’ em qual periodo? (7 ) matutino ()5 noturno
Onde vocé mora? () na area rural: sitios, fazendas (X) na sede do distrito de Lerroville

idade: J % anos

Preencha os quadros abaixo com palavras que se relacionam e tem a ver com:

O CAMPO
ﬂif/ajnm N Micinman Asomidy
Lo ea e arals
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Fonte: pesquisa empirica

Nota-se que as palavras do Aluno do Campo demonstram afinidade
com o trabalho agricola e aspectos positivos da cidade como a presenca de cartorio,

igreja, mercado, enquanto nas palavras do Aluno da Cidade o campo € idealizado
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como local calmo, de pessoas humildes enquanto a cidade é vista de forma critica,
onde existe vandalismo, poluicido, roubos.

Feitas estas consideragdes pode-se tratar da analise dos dados do
primeiro instrumento de coleta de dados, o teste de associacdo de palavras. Seu
processo de analise constituiu-se das seguintes etapas:

- contagem do numero de ocorréncias das palavras digitadas
utilizando-se o programa de computador Word;

- elaboragao de listagem das palavras em ordem decrescente do
numero de ocorréncia nos testes, utilizando-se o programa de computador Excel;

- construcdo de quadros nos quais as palavras foram separadas e
agrupadas em determinados grupos.

A analise destes materiais construidos pelo pesquisador a partir da
producao dos alunos gerou, a produgao textual situada no capitulo 4.

Para a analise da producéo de texto, pela praticidade de manuseio,
procedeu-se a digitacdo dos textos que posteriormente foram lidos quatro a cinco
vezes. Durante as leituras elementos comuns expressos em palavras e frases foram
destacados. Tomando-se os textos em conjunto, agruparam-se o0s elementos
comuns em Unidades de Registro e estas por sua vez em Unidades de Contexto.

Para a apresentacao dos resultados da analise deste instrumento,
realizou-se a citacdo de trechos dos textos dos alunos, construindo também
diagramas que sintetizaram as Unidades de Contexto conforme os dois grupos de
alunos (da Cidade e do Campo).

As entrevistas foram transcritas e as respostas dos alunos
organizadas em quadros para facilitar seu manuseio. Produziram-se graficos para as
respostas objetivas e estruturou-se o texto a partir dos trés objetivos especificos da
pesquisa.

A escolha das falas apresentadas no capitulo 4 pretendeu dar
visibilidade a diversidade de concepgdes expressas, bem como a seus aspectos

comuns.
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4 - OS ALUNOS TEM MUITO A DIZER: PALAVRAS E CONCEITOS

Este capitulo constitui o cerne do presente trabalho por apresentar
as concepgdes dos alunos e as analises realizadas acerca delas. A ordem da
apresentacdo do texto segue a sequéncia de aplicagdo dos instrumentos de coleta
de dados. Inicia-se pelas palavras escritas expressas no teste de associacdo de
palavras e na producao de texto para, em seguida, apresentar as palavras faladas

proferidas durante as entrevistas.

4.1 CAMPO E CIDADE TEM A VER COM O QUE?

Este item aborda o primeiro instrumento de coleta de dados, o teste
de associagdo de palavras. Apdés sua aplicagdo aos vinte e nove alunos
participantes da pesquisa procedeu-se a organizagado das mesmas. Para apresentar
os resultados provenientes do tratamento deste conjunto de dados, utilizam-se
quadros e graficos.

Conforme apresentado no capitulo anterior a apresentacdo das
palavras realizou-se pela comparagcdo dos Alunos da Cidade com os Alunos do
Campo, no intuito de analisar as semelhancas e distingcbes nas concepcdes dos
mesmos.

Durante a analise das palavras dos alunos, constatou-se que sua
organizagdo em grupos, conforme suas semelhangas e distingdes, facilitaria a
compreensao das mesmas ao proporcionar uma visao de sua totalidade. Para tanto,
0s agrupamentos propostos objetivaram separa-las e agrupa-las com base em seus
significados distintos e comuns, por meio de generalidades de significados que
abrangessem tanto aquelas relacionadas ao campo quanto as relacionadas a
cidade, sendo os mais geograficos, espaciais, possiveis.

Apo6s algumas tentativas construiram-se seis grupos capazes de
englobar as diversidades e similaridades dos significados das palavras, a saber:
elementos naturais e questdes ambientais, atributos simbdlicos, servicos,
instituicbes e locais de uso comum, infraestrutura e organizagdo espacial,

mobilidade espacial e atividades produtivas.
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Apresenta-se a seguir quatro quadros desta separagdo e
agrupamento das palavras: Os quadros 5 e 6 das palavras dos Alunos da Cidade e
os quadros 7 e 8 dos Alunos do Campo. Neles, a ordem da apresentagdo das
palavras nos quadros é a seguinte: de cima para baixo, primeiro as palavras com
maior numero de ocorréncias (escrito a frente da palavra) e ordem alfabética para
aquelas com mesmo numero de ocorréncia. As palavras sem numero escrito a sua
frente possuem apenas uma ocorréncia.

Esclarece-se, no entanto, que mesmo procurando definir
agrupamentos que fossem entre si os mais distintos possiveis, algumas palavras
possuem significados passiveis de incorporagdo em mais de um grupo. Nestes
casos, as palavras aparecem ao final do quadro, situadas numa mesma linha e em
duas colunas. Por exemplo, no quadro seguinte a palavra “alimentos” & interpretada
tanto como um atributo simbdlico do campo quanto como fruto das atividades

produtivas realizadas neste espaco.

Quadro 5 — Separacgéao e agrupamento das palavras dos Alunos da Cidade relacionadas ao

campo
Elementos Atributos Servigos, Infraestrutura Mobilidade Atividades
naturais e simbdlicos instituicdes e | e organizacao espacial produtivas
questdes locais de uso espacial
ambientais comum
rios (8) tranquilidade escolas casas (3) carro(s) (2) plantacao(des)
4) (9)
animais (8) chapéu (2) cercas (3) moto (2) trator(es) 8
frutas (5) siléncio (2) estradas de dificil caminhdo(bes)
terra (3) locomogéao (4)
arvores (4) alimentos mais fazendas (3) jipe agricultura (3)
saudaveis
cavalos (4) barro sitio(s) (2) colheitadeira
(3)
insetos (4) botas casas simples milho (3)
represas (3) botina chiqueiro pasto (3)
ar puro (2) comida estradas nao arroz (2)
caseira pavimentada
florestas (2) dinheiro estufa boi(s) (2)
galinha(s) (2) | fogéo a lenha grandes colheita (2)
fazendas
capital violento
lago(s) (2) frio pocos matéria-prima
(2)
mato (2) importante soja (2)
pesca (2) lazer trigo (2)
pomar (2) local calmo agricultores
agua mineral lugar calmo agrotéxicos
agua cristalina motocross arado
ambiente passeios ao ar artesanato
natural livre
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ocorréncias
das palavras

ocorréncias
das palavras

ocorréncias
das palavras

ocorréncias
das palavras

ocorréncias
das palavras

animais livres paz aveia
ar saudavel pessoas boiada
cachoeiras pessoas café
humildes
flores resort camponés
grilo saude carroga
habitat natural | vida cotidiana cereais
ou seja que
segue rotina
hortas criagao de
animais
mata ciliar criagdes
matas cultivos
minas feijao
montanhas gado
morros irrigagao
muitas arvores lavouras
diferentes
nao muito leite
poluido
natureza maquinas
organica maquinas
agricolas
paisagem maquinarios
natural
paisagens peao
parques pecuaria
florestais
passaros pequenos
produtores
peixe plantacdes
para o préprio
consumo
respeito a plantadeira
natureza
sem poluigao ragao
varias arvores salario
trabalho
trabalho
manual
uniporte
vacas
verduras
alimentos alimentos
aves aves
terra (4) terra (4)
TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de
palavras palavras palavras palavras palavras palavras
distintas distintas distintas distintas distintas distintas
42 25 1 11 4 49
TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de

ocorréncias
das palavras

78

33

1

20

6

84

Org: o proprio autor
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Quadro 6 — Separacéao e agrupamento das palavras dos Alunos da Cidade relacionadas a

cidade
Elementos Atributos Servigos, Infraestrutura Mobilidade Atividades
naturais e simbélicos instituicdes e | e organizacao espacial produtivas
questdes locais de uso espacial
ambientais comum
poluigcéo (6) barulho (6) hospital(is) (6) prédio(s) (8) carros (7) industria(s) (6)
arvores (2) tecnologia (3) lojas (6) casas (7) Onibus (5) trabalho(s) (2)
lagos (2) pessoas (2) comeércio (5) asfalto (5) transito (5) carga horaria
animais shows (2) escola(s) (5) construgdes taxi (3) fabricas
3)
animais acessorios shopping (4) internet (3) congestiona- grandes
domésticos (roupas) mento(s) (2) industrias
muitas agilidade banco(s) (3) avenidas (2) caminhao maquinas
poluicbes
polui¢do do ar agitagao mercado(s) (3) muros (2) engarrafamen- | mé&o-de-obra
to barata
poluigao aluguel colégio(s) (2) rodovias (2) facil pessoas
sonora locomogéao desemprega-
das
poucas aluno igreja(s) (2) ruas (2) fluxo de produtos
arvores pessoas industrializa-
dos
pouco verde assaltos posto de viaduto(s) (2) moto taxi robds
gasolina (2)
rios baladas posto de aeroporto muitos carros salario
saude (2)
calor prefeitura(s) bairros pedestres trabalhadores
2)
campeonatos | supermercado | casas (minha ponto de trabalho mais
(s) (2) casa minha Onibus cansativo
vida)
cinema espagos de concreto transportes
lazer
computador faculdade conjuntos
habitacionais
consumo jornal energia
elétrica
corrupgao lanchonete(s) favelas
eletrodomésti- policia iméveis
cos
esportes restaurantes muitas casas
estresse teatro
eventos universidades
mendigos
muita gente
nervosismo
pessoas
gananciosas
pessoas
pobres
pessoas ricas
politica
professor
propaganda
protesto
redes sociais
roubo(s)
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ocorréncias
das palavras

ocorréncias
das palavras

ocorréncias
das palavras

ocorréncias
das palavras

ocorréncias
das palavras

sociedade
tecnologia
avangada
televisdo
urbanizagao
vandalismo
vida social
violéncia
esgoto (2) esgoto (2)
Servicos Servicos
TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de
palavras palavras palavras palavras palavras palavras
distintas distintas distintas distintas distintas distintas
12 41 22 20 14 14
TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de

ocorréncias
das palavras

20

50

52

47

31

20

Org: o proprio autor

Quadro 7 — Separagéao e agrupamento das palavras dos Alunos do Campo relacionadas ao

campo
Elementos Atributos Servigos, Infraestrutura Mobilidade Atividades
naturais e simbdlicos instituicbes e | e organizacgao espacial produtivas
questdes locais de uso espacial
ambientais comum
rios (7) tranquilidade campo de sitios (3) transportes agricultura (8)
(5) futebol
arvores (6) lazer (2) escolas fazendas (2) plantacao(des)
(5)
animais (6) beleza mercearia alqueires gado (4)
cachoeira(s) 4 calmaria venda casa magquinas (3)
frutas (3) familia unida casas de pecuaria (3)
madeira
lagos (2) fartura cerca elétrica trabalho (3)
matos (2) musica curral trator(es) 3
natureza (2) paz estrada cultivo (2)
passaros (2) pedras estrada com produgao de
pedras alimentos (2)
paisagem(ns) pesca porteiras arteséao
(2)
animais livres pescaria vilas caminhdes
animais roubos de caminhdes
domeésticos animais para por o que
for colhido
animais saude carpir
selvagens
animais siléncio colheita
silvestres
ar limpo simplicidade colheitadeira
ar puro $0sSsego colher o fruto
aves tecnologia horta
bichos implementos
caca lavouras
desmatamento magquinas

agricolas
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destruicao de
territério
galinhas pastos
madeira pessoas para
trabalhar em
terras
mata ciliar plantar
matas plantio
minas porco
pernilongo produtor rural
pomar replantamento
represas roca
represamento rogadeira
reserva selecionar
ambiental semente
vegetacgao semear fruto
no més certo
Servigos
tirar mata
trabalhadores
vaca
venda de mel
alimentos alimentos
culturas culturas
longe longe
terra(s) (5) terra(s) (5)
TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de
palavras palavras palavras palavras palavras palavras
distintas distintas distintas distintas distintas distintas
32 21 4 11 2 40
TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de
ocorréncias ocorréncias ocorréncias ocorréncias ocorréncias ocorréncias
das palavras das palavras das palavras das palavras das palavras das palavras
58 30 4 14 2 58

Org: o proprio autor

Quadro 8 — Separacéao e agrupamento das palavras dos Alunos do Campo relacionadas a

cidade
Elementos Atributos Servicos, Infraestrutura Mobilidade Atividades
naturais e simbdlicos instituicdes e | e organizacao espacial produtivas
questdes locais de uso espacial
ambientais comum
poluicéo (6) tecnologia (4) escolas (8) prédios (7) carro(s) (7) industria(s) (6)
animais barulho (3) comércio(s) asfalto(s) (4) transito (2) trabalho (3)
presos (5)
desmatamento pessoas (2) mercado(s) (5) casa(s) (4) transporte(s) empresas (2)
2)
horta urbanizacao loja(s) (5) agua automovel controle das
(2) encanada atividades
insetos aglomeragao | hospital(is) (3) aumento de coletivo fabricas
de pessoas terreno
alienacéao campo de coleta de lixo pedestre logistica
futebol (2)
amizades igreja (2) construgdes taxi pessoas
qualificadas
para o
mercado de




179

trabalho
apologia posto de datas troca de produgao
gasolina (2) mercadorias
bebidas posto de favelas
saude (2)
civilizagao shopping (2) grandes
edificios
comunicagao supermerca- moradia
dos (2)
comunicagao banco periferias
livre acesso
conhecimento bar rede de esgoto
costumes cartoério rede elétrica
corruptos cinema Servigos
desemprego colégio terrenos
eventos delegacia usinas
eventos faculdades
sociais
éxodo rural farmacia
falta de mercadao
incentivo
festa oficinas
fome parques
grande pracas
densidade
demografica
mentira prefeitura
miséria
movimento
muita correria
do dia-dia
muitas
pessoas
oportunidades
perigo
pichacéo
pobreza
populagao
prostituicdo
rapidez
riqgueza
roubo
skate
sujeira
trafico
tumulto
vida agitada
Servigos Servigos
TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de
palavras palavras palavras palavras palavras palavras
distintas distintas distintas distintas distintas distintas
5 43 24 17 8 9
TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de TOTAL de
ocorréncias ocorréncias ocorréncias ocorréncias ocorréncias ocorréncias
das palavras | das palavras | das palavras | das palavras | das palavras | das palavras
10 50 51 29 16 17

Org: o proprio

autor
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Os quadros 5 a 8 tém por finalidade, ao apresentar a totalidade das
palavras dos dois grupos de alunos em relagdo ao campo e a cidade fornecerem
uma visao geral do corpus de informagdes deste instrumento de coleta de dados.
Por se tratar de um conjunto numeroso de palavras, sua analise realizou-se por meio
da construgdo de outros quadros e graficos que permitem apreciagbes mais
particulares das mesmas.

No quadro 9 a seguir apresenta-se a quantidade de palavras

produzidas pelos Alunos do Campo e pelos Alunos da Cidade.

Quadro 9 — Ocorréncias de palavras distintas relacionadas ao campo e a cidade

Grupos Palavras Comuma | Com duas Com trés Total de
de Alunos | relacionadas | ocorréncia | ocorréncias ou mais palavras
ao ocorréncias distintas
Alunos da campo 91 18 20 129
Cidade
cidade 81 18 20 119
Alunos do campo 82 09 15 106
Campo
cidade 80 11 14 105

Org: o proprio autor.

Observa-se que os Alunos da Cidade escreveram um numero
ligeiramente maior de palavras em relagdo aos Alunos do Campo.

A anadlise deste conjunto de palavras realizou-se em duas etapas.
Primeiramente elas foram tomadas em sua totalidade, permitindo que sejam tecidas
consideragdes mais generalizantes, em seguida as mesmas sao apreciadas de
maneira mais particular.

Os graficos 1 e 2 sintetizam numericamente os quadros 6 a 9
apresentando os totais das palavras dos dois grupos de alunos: um grafico para o
campo e outro para a cidade.

Nas palavras relacionadas ao campo, tanto dos Alunos do Campo
quanto dos Alunos da Cidade predominam as ligadas as atividades produtivas e aos
elementos naturais ou questdes ambientais, tendo destaque também as associadas
a atributos simbdlicos deste espago. A infraestrutura e organizagao espacial

apresentam um numero bem menor de palavras que os grupos citados, contudo
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superior a mobilidade espacial e aos servigos, instituicbes e locais de uso comum,

como pode ser observado no Grafico 1.

Grafico 1 — Comparagao das ocorréncias das palavras dos Alunos da Cidade e do Campo

em relagido ao campo
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Org: O préprio autor

O que a ocorréncia das palavras demonstra?

Uma leitura possivel é que as atividades produtivas, e o carater

natural, sdo atributos praticamente idiossincraticos dos espacos rurais, do campo; ao

passo que a mobilidade espacial e a presencga de servigos, instituicdes e locais de

uso comum lhe sao praticamente estranhos, assim como a percepg¢ao da presencga

de infraestrutura.

Sob o ponto de vista dos tedricos ligados a Educagdo do Campo a

situagdo expressa por este conjunto de informagbes, de que os espagos rurais

caracterizam-se pela quase inexisténcia de infraestrutura e da presenca do Estado

explica-se em razdo do campo ter sido — ou ainda estar sendo — concebido como

espaco ainda nao englobado pelos avangos da sociedade urbano-industrial.
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Gréafico 2 — Comparagao das ocorréncias das palavras dos Alunos da Cidade e do Campo
em relacio a cidade
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Org: o proprio autor

Ainda sobre o grafico 1, quanto as distin¢gdes entre os conjuntos de
palavras dos dois grupos de alunos, somente o agrupamento servigos, instituicoes, e
locais de uso comum possui numero maior de palavras dos Alunos do Campo, todos
os demais agrupamentos apresentam maior numero de palavras dos Alunos da
Cidade. Ou seja, para aqueles que nao vivem no campo este espaco € concebido
pela auséncia da presenca do Estado e do setor de servigcos, enquanto para quem
vive no campo também, contudo com a consideracdo de alguma destes. Tal fato
pode ser explicado pela quantidade total de palavras de um grupo ser superior ao do
outro.

A semelhanca nas concepcgdes entre os Alunos do Campo e da
Cidade também aparece nas palavras relacionadas a cidade. Observa-se, contudo,
a predominancia de palavras associadas aos servigos, instituicdes e locais de uso
comum e aos atributos simbdlicos e seguida daquelas agrupadas em infraestrutura e
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organizagdo espacial. mobilidade espacial, atividades produtivas e elementos
naturais e questdes ambientais apresentam ocorréncias de palavras semelhantes,
inferiores aos outros trés agrupamentos citados, como pode ser observado no
Grafico 2.

O carater simbdlico € marcante na cidade, que também é concebida
como espaco dotado de servigos, instituicdes, locais de uso comum e de
infraestrutura. Mesmo nao tendo a mesma significancia, a mobilidade espacial, as
atividades produtivas, os elementos naturais e a questdo ambiental sdo presentes.

As palavras associadas a cidade apresentam, quanto aos
agrupamentos de maior ocorréncia, significativa distingdo em relagdo as associadas
ao campo. Ha certo equilibrio entre o numero de palavras dos seis agrupamentos,
nao havendo, como no campo, percepg¢ao de auséncia de algum deles.

Quanto as distingdes entre os conjuntos de palavras dos dois grupos
de alunos, nota-se que os atributos simbdlicos e do setor de servigcos — que ao incluir
0s publicos e as instituicbes subentende a presenca do Estado — € percebido por
ambos como caracteristicos da cidade, sendo a percepcdo dos demais
agrupamentos de palavras sempre superior para os Alunos da Cidade, o que sugere
que os moradores do espago urbano possuam um vocabulario maior para referir-se
a cidade. Deve-se considerar também que, conforme informa o quadro 9, os Alunos
da Cidade escreveram um maior numero de palavras que os Alunos do Campo.

Analisadas de forma abrangente as palavras dos alunos em conjunto
evidenciam que campo e cidade sido espacgos concebidos de formas distintas,
percepcao correta, visto que os espacos rurais e urbanos sao diferentes. O que se
pretende nesta pesquisa, pois, € entender como estas distingdes e as possiveis
semelhangas sdo compreendidas pelos estudantes. Para estes, enquanto o campo
caracteriza-se como espago natural e de produgdo agropecuaria no qual a
mobilidade espacial é reduzida, o setor de servicos e a presenca do Estado,
praticamente ausentes; a cidade qualifica-se como espaco simbdlico onde a
presenca do Estado é percebida na organizagao espacial através da infraestrutura e
dos servicos publicos no qual a mobilidade espacial e a presenca do setor de
servicos dotam a vida de seus habitantes de certa facilidade.

Realizadas as analises baseadas nos agrupamentos e separagoes

das palavras num ambito mais geral, procurou-se explora-las de forma particular,
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com um quadro para cada um dos seis agrupamentos propostos.?® Para tanto,
segue-se com a organizagdo destas em quadros no intuito de, por meio desta
sistematizagao, avangar no entendimento das particularidades das formas de pensar
dos alunos sem restringir a comparacgao entre os Alunos do Campo e da Cidade.

Cada quadro possui a totalidade das palavras relacionadas ao
campo e a cidade escrita pelos Alunos da Cidade e do Campo em um dos seis
agrupamentos de palavras propostos no inicio da analise deste instrumento de
coleta de dados. Em sua estruturagdo as palavras comuns aos dois grupos de
alunos com mais de uma ocorréncia em ambos aparecem numa mesma linha,
enquanto as palavras comuns com mais de uma ocorréncia para um grupo e apenas
uma para o outro aparecem destacadas em negrito.

Da observacdo do quadro 10 referente aos elementos naturais e
questdes ambientais, pode-se realizar algumas constatacdes. Os elementos naturais
€ ambientais sdo bem mais presentes no campo que na cidade. Sobre o campo, as
palavras comuns dos dois grupos de alunos referem-se aos animais, a vegetacao e
a agua. Nas palavras dos Alunos da Cidade o campo é concebido como espaco
natural por exceléncia no qual os problemas ambientais estdo ausentes, a
expressdo “respeito a natureza” utilizada por um aluno talvez sintetize estas
concepgoes. Para os Alunos do Campo, embora a qualidade ambiental do espaco
rural seja mencionada, palavras como “caga”, “desmatamento” e “destruicdo do
territério” denotam a percepgao de que existem problemas ambientais no campo. As
palavras relacionadas a cidade, dentre as quais a “poluicao” € marcante, denotam

problemas ambientais, principalmente para os Alunos da Cidade.

% salienta-se, entretanto, que na impossibilidade de efetuar a analise de cada conjunto de palavras
de cada aluno, o que redundaria em vinte e nove analises das palavras relacionadas ao campo mais
vinte e nove das palavras relacionadas a cidade, da-se continuidade a investigagdo das mesmas em
grupos, agora com um enfoque mais pormenorizado.
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Quadro 10 — Comparativo das palavras dos Alunos da Cidade e do Campo quanto aos
Elementos naturais e questdes ambientais dos espacgos rurais e urbanos

com mais de com uma ocorréncia
uma
ocorréncia
comuns (Alunos animais, animais livres, aves, mata ciliar, matas, minas
da Cidade e do | arvores, frutas,
Campo) lago(s),
mato(s), rios
ar puro, agua mineral, agua cristalina, ambiente natural,
cavalos, ar saudavel, cachoeiras, flores, grilo, habitat
Pal Alunos da florestas, natural, hortas, montanhas, morros, muitas
I alavras Cidade galinha(s), arvores diferentes, ndo muito poluido, natureza,
relacionadas insetos, pesca, | organica, paisagem natural, paisagens, parques
ao campo pomar, florestais, passaros, peixe, respeito a natureza,
represas sem polui¢ao, varias arvores
cachoeiras, animais domésticos, animais selvagens, animais
natureza, silvestres, ar limpo, ar puro, bichos, caga,
Alunos do passaros, desmatamento, destruicdo de territério, galinhas,
Campo paisagem(n)s madeira, pernilongo, pomar, represas,
represamento, reserva ambiental, vegetagao
comuns (Alunos Poluicao -
da Cidade e do
Campo)
Palavras Alunos da arvores, animais, animais domésticos, muitas polui¢oes,
relacionadas Cidade esgoto, lagos | poluigdo do ar, poluigdo sonora, poucas arvores,
a cidade pouco verde, rios
Alunos do - animais presos, desmatamento, horta, insetos.
Campo

Org: o proprio autor

Sobre os Atributos simbdlicos dos dois espacos, quadro 11, a cidade

€ concebida como espaco simbdlico por exceléncia. O campo é simbolicamente
relacionado a aspectos positivos por todos os alunos como lugar possuidor de
serenidade, propiciador do bem estar, descanso e da produgao de alimentos, como
pode se observar pelas palavras comuns aos dois grupos de alunos: “terra”,
“tranquilidade”, “alimentos”, “paz”, “saude”, “siléncio” e “lazer”. Trés palavras dos
Alunos do Campo merecem destaque por se diferenciar das dos Alunos da Cidade:
“familia unida”, “roubos de animais” e “tecnologia”. Elas demonstram uma visao
particular daqueles que vivem ou ja viveram no campo, como espagco no qual a
tecnologia também esta presente, onde a convivéncia mais estreita faz os lagos
familiares serem mais intensos e onde ha problemas também, como o roubo de

criagdes.
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Quadro 11 — Comparativo das palavras dos Alunos da Cidade e do Campo quanto aos

Atributos simbdlicos dos espacos rurais e urbanos

com mais de

com uma ocorréncia

uma
ocorréncia
comuns (Alunos terra(s), alimentos, paz, saude
da Cidade e do tranquilidade
Campo)
chapéu, alimentos mais saudaveis, barro, botas, botina,
siléncio comida caseira, dinheiro, fogao a lenha, frio,
Alunos da importante, lazer, local calmo, lugar calmo,
Pal Cidade motocross, passeios ao ar livre, pessoas,
alavras pessoas humildes, resort, vida cotidiana ou seja
relacionadas que segue rotina
ao campo
lazer beleza, calmaria, culturas, familia unida, fartura,
musica, longe, pedras, pesca, pescaria, roubos
Alunos do de animais, siléncio, simplicidade, sossego,
Campo tecnologia
comuns (Alunos barulho, eventos, roubo, servicos
da Cidade e do pessoas,
Campo) tecnologia
shows acessorios (roupas), agilidade, agitacéo, aluguel,
aluno, assaltos, baladas, calor, campeonatos,
cinema, computador, consumo, corrupgao,
eletrodomésticos, esportes, estresse, mendigos,
Alunos da muita gente, nervosismo, pessoas gananciosas,
Cidade pessoas pobres, pessoas ricas, politica,
professor, propaganda, protesto, redes sociais,
Palavras sociedade, tecnologia avangada, televiséo,
relacionadas urbanizacdo, vandalismo, vida social, violéncia
a cidade — = . p -
urbanizacéo aglomeracao de pessoas, alienagdo, amizades,
apologia, bebidas, civilizagdo, comunicacgao,
comunicagao livre acesso, conhecimento,
costumes, corruptos, desemprego, eventos
Alunos do sociais, éxodo rural, falta de incentivo, festa,
Campo

fome, grande densidade demografica, mentira,
miséria, movimento, muita correria do dia-dia,
muitas pessoas, oportunidades, perigo, pichagao,
pobreza, populagéo, prostituicao, rapidez,
riqueza, skate, sujeira, trafico, tumulto, vida
agitada

Org: o proprio autor

A cidade é concebida como propicia aos encontros, ao contato entre

as pessoas, onde impera o barulho, o movimento e a tecnologia. A presenca de

atributos negativos também é marcante. O espago urbano destaca-se do rural

enquanto l6cus do aprendizado, expresso nas palavras “aluno” e “professor” dos
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Alunos da Cidade e “conhecimento” dos Alunos do Campo. As palavras “sociedade’
e “civilizagdo”, uma de cada grupo de alunos, demonstram a percepg¢ao da cidade
também como I6cus de organizacéo societaria.

Ao examinar o quadro 12 nota-se que o0s servicos, instituicdes e
locais de uso comuns sdo ausentes no campo, sendo somente as “escolas”
lembradas pelos dois grupos de alunos. Quanto a cidade, ocorre o contrario,
havendo o entendimento desta enquanto possuidora de consideravel variedade de
locais de prestagao de servigos, tanto privados quanto publicos e de espacgos de uso
coletivo. A inexpressiva presenca das atividades comerciais e de servigos atreladas
a iniciativa privada nos espacgos rurais — dada sua baixa densidade demografica —
explica-se pela légica do investimento capitalista, contudo, a auséncia do Estado
demonstra a falta — tanto quantitativa quanto qualitativamente — de politicas publicas

que atendam ao campo com isonomia em relagao a cidade.

Quadro 12 — Comparativo das palavras dos Alunos da Cidade e do Campo quanto aos
Servicos, instituicdes e locais de uso comum dos espacos rurais e urbanos

com mais de uma ocorréncia com uma ocorréncia
comuns (Alunos - escolas
da Cidade e do
Palavras Campo)
relacionadas
ao campo Alunos da - -
Cidade
Alunos do - campo de futebol, mercearia,
Campo venda
comuns (Alunos comércio(s), escola(s), faculdade(s)
da Cidade e do hospital(is), igreja(s), loja(s),
Campo) mercado(s), posto de gasolina,
posto de saude, shopping,
supermercado(s)
Palavras Alunos da banco(s), colégio(s), prefeitura(s) espagos de lazer, jornal,
relacionadas Cidade lanchonete(s), policia,
a cidade restaurantes, teatro,
universidades
Alunos do campo de futebol banco, bar, cartério, cinema,
Campo colégio, delegacia, farmacia,
mercadao, oficinas, parques,
pragas, prefeitura

Org: o proprio autor
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Quanto a infraestrutura e organizagao espacial, da analise do quadro
13 observa-se que a cidade possui um numero um pouco maior de palavras que o
campo. Sobre o campo, as palavras comuns aos dois grupos de alunos sao
“fazendas”, “sitios” e “casas”, destacando-se também o fato da ndo pavimentagao
das estradas. Além de constru¢cdes destinadas a criagdo de animais e produgao
agricola como “curral” e “estufa”. Merece destaque a palavra “vilas” escrita por um
Aluno do Campo, provavelmente referindo-se a um conjunto de casas com certa
concentragcdo espacial, talvez semelhante as descritas por Candido (1998) como

bairros rurais.

Quadro 13 — Comparativo das palavras dos Alunos da Cidade e do Campo quanto a Infra-
estrutura e organizacio espacial dos espacos rurais e urbanos

com mais de uma com uma ocorréncia
ocorréncia
comuns (Alunos fazendas, sitio(s) -
da Cidade e do
Campo)
Alunos da casas, cercas, casas simples, chiqueiro, estradas nao
Cidade estradas de terra pavimentadas, estufa, grandes fazendas
Palavras ; \
! capital violento, pogos
relacionadas
ao campo Alunos do - alqueires, casa, casas de madeira, cerca
Campo elétrica, curral, estrada, estrada com
pedras, porteiras, vilas
comuns (Alunos asfalto(s), casa(s), favelas
da Cidade e do prédio(s)
Campo)
Alunos da avenidas, aeroporto, bairros, casas (minha casa
Cidade construcdes, minha vida), concreto, conjuntos
Palavras esgoto, internet, habitacionais, energia elétrica, iméveis,
relacionadas muros, rodovias, muitas casas
a cidade ruas, viaduto(s)
Alunos do - agua encanada, aumento de terreno,
Campo coleta de lixo, construcgdes, datas,
grandes edificios, moradia, periferias, rede
de esgoto, rede elétrica, servigos, terrenos,
usinas
Org: o proprio autor
Para a cidade, além de “casa(s)’, “asfalto(s)’, “prédio(s)’,

“construcdes” e “favelas” sdo as palavras comuns tanto aos Alunos do Campo

quanto aos da Cidade. Constata-se que a infra-estrutura, para os Alunos do Campo
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€ uma caracteristica da cidade, pela presenga das palavras: “agua encanada’,
“coleta de lixo”, “rede de esgoto” e “rede elétrica”.

A respeito da mobilidade espacial, no quadro 14 percebe-se a
concepgao de sua precariedade no campo, pelo pequeno numero de palavras, entre
as quais “dificil locomogéo” e “longe”. Quanto a cidade, embora se aceite um fluxo
maior de pessoas e mercadorias, destaca-se também a percepcao, pelos Alunos da

Cidade de problemas expressos nos termos “muitos carros”, “congestionamento(s)”

e “engarrafamentos”.

Quadro 14 — Comparativo das palavras dos Alunos da Cidade e do Campo quanto a
Mobilidade espacial dos espacos rurais e urbanos

com mais de uma com uma ocorréncia
ocorréncia
comuns (Alunos - -
da Cidade e do
Campo)
Palavras Alunos da carro(s), moto dificil locomogao, jipe
relacionadas Cidade
ao campo
Alunos do - transportes, longe
Campo
comuns (Alunos carro(s), transito pedestre(s)
da Cidade e do
Campo)
Pal_avras Alunos da Onibus, taxi, caminh&o, engarrafamento, facil
relacionadas Cidade congestionamento(s) | locomogao, fluxo de pessoas, moto taxi,
a cidade muitos carros, ponto de énibus,
transportes
Alunos do transporte( automovel, coletivo, taxi, troca de
Campo mercadorias

Org: o proprio autor

No tocante as atividades produtivas, o estudo do quadro 15 permite
a verificagao da existéncia de um numero significativamente maior de palavras para
o campo. As palavras comuns dos alunos para o espaco rural referem-se as praticas
de cultivo da terra, criacdo de animais e as maquinas utilizadas nas atividades
produtivas. Aparecem como denominagdes das pessoas que vivem e trabalham no
campo as palavras “agricultores(as)’, “camponés” e “pequenos produtores” para os
Alunos da Cidade e “produtor rural” para os Alunos do Campo, expressando a

variedade terminolégica de sua definigdo. Salienta-se também que os Alunos do
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Campo utilizam palavras que denotam um contato mais estreito com a realizag&o

pratica de atividades agricolas, tais como: “carpir”, “colher o fruto”, “plantio”, “rog¢a”,

LE 11

“rogadeira”,

LE 11

selecionar semente”,

semear fruto no més certo”, “tirar mata”.

Quadro 15 — Comparativo das palavras dos Alunos da Cidade e do Campo quanto as
Atividades Produtivas dos espacos rurais e urbanos

com mais de com uma ocorréncia
uma
ocorréncia
comuns (Alunos agricultura, lavouras, maquinas agricolas, vaca(s)
da Cidade e do | plantagao(des),
Campo) terra(s),
trator(es)
arroz, boi(s), agricultores(as), agrotoxicos, arado, artesanato,
caminhao(des), | aveia, boiada, café, camponés, carroga, cereais,
colheita, criagdo de animais, criagoes, cultivos, feijao,
colheitadeira, gado, irrigagao, leite, maquinas, maquinarios,
A'“FOS da matéria-prima, pedo, pecuéria, pequenos produtores,
Cidade milho, pasto, | plantagbes para o proprio consumo, plantadeira,
soja, trigo ragéo, salario, trabalho, trabalho manual,
uniporte, verduras, alimentos, aves
Palavras i i _ — —
relacionadas cultivo, gado, | alimentos, artes&o, caminhdes, caminhdes para
a0 campo maquinas, por o que for colhido, carpir, colheita,
pecuaria, colheitadeira, colher o fruto, culturas, horta,
produgéao de implementos, matéria-prima, pastos, pessoas
Alunos do alimentos, para trabalhar em terras, plantar, plantio, porco,
Campo trabalho produtor rural, replantamento, roga, rogadeira,
selecionar semente, semear fruto no més certo,
servicos, tirar mata, trabalhadores, venda de mel
comuns (Alunos industria(s), fabricas, servigos
da Cidade e do trabalho(s)
Campo)
Palavras - carga horaria, grandes indUstrias, maquinas,
relacionadas mao-de-obra barata, pessoas desempregadas,
a cidade Alunos da produtos industrializados, robés, salario,
Cidade trabalhadores, trabalho mais cansativo
Alunos do empresas controle das atividades, logistica, pessoas
Campo qualificadas para o mercado de trabalho,
produgao

Org: o proprio autor

As palavras concernentes as atividades produtivas relacionadas a
cidade abrangem o processo produtivo industrial e as caracteristicas organizacionais
do trabalho. Observa-se que a variedade de palavras relacionadas a mecanizagao
do processo produtivo na cidade € bem menor do que no campo, restringindo-se aos

Alunos da Cidade, nos termos “maquinas” e “rob6s”. A percepc¢ao de um “trabalho
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mais cansativo” talvez seja devido ao trabalho na cidade ter uma disciplina distinta
do trabalho realizado no campo, explicitada nos termos “carga horaria” e “controle
das atividades”.

A analise dos quadros referentes aos seis agrupamentos das
palavras encerra a explanacdo do primeiro instrumento de coleta de dados. No

préximo item aborda-se o segundo destes instrumentos.

4.2 ESCRITOS SOBRE AS RELAGOES ENTRE CAMPO E CIDADE

A produgado de texto, segundo instrumento de coleta de dados é
analisada neste item. Apos digitar todos os textos produzidos pelos alunos,
procurou-se por meio da realizacdo de varias leituras dos mesmos, identificar suas
principais ideias, verificando as semelhancas e distincdes que possuiam. Através da
separagado das concepgoes distintas e do agrupamento das similares, buscou-se
construir, apoiando-se na Anadlise de Conteudo de Bardin (2011), Unidades de
Registro e, a partir delas, Unidades de Contexto.

Tal processo mostrou-se extremamente complexo, pois, varios
textos ndo possuiam uma ideia central, mas duas ou mais concepgbes com
importancias similares. Assim, um texto péde fornecer elementos de mais de uma
Unidade de Registro, geralmente pertencentes a Unidades de Contexto diferentes.

Foram construidas seis Unidades de Registro (UR) agrupadas em
duas Unidades de Contexto (UC) conforme pode se verificar na Figura 9.

Na Unidade de Contexto 1 (UC1) Concepc¢des dos alunos sobre
as relacdes entre campo e cidade foram agrupadas duas Unidades de Registro. A
Unidade de Registro A (URA) Relacdo de Interdependéncia entre Campo e
Cidade, que agrupa as ideias segundo as quais nas relagbes entre os dois espagos
ndo ha predominéncia de um sobre o outro, e a Unidade de Registro B (URB) A
Cidade Precisa mais do Campo do que este dela, que engloba concepgdes de
que a cidade possui uma dependéncia maior em relacdo ao campo que este em

relacéo a ela.
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Figura 9 — Unidades de Contexto e de Registro construidas com base nos textos dos alunos

URA: Relacdo de
interdependéncia entre
campo e cidade

UC1: Concepgao das
relagoes entre campo
e cidade

URB: A cidade precisa
mais do campo do que
este dela

",

URC: Campo e cidade
possuem modos de
vida e culturas distintos

Unidades de
Contexto

URD: Concepgao da
sede do
distrito/municipio como
cidade/urbano

UC2: Distingoes entre
campo e cidade
URE: Concepcao da
~ ' sededo
distrito/minicipio como

campo/rural

-

URF: Dubiedade na
concepc¢ao da sede do
distrito/municipio com

campo ou cidade

Org: o proprio autor

A Unidade de Contexto 2 (UC2) denominada Distingbes entre
Campo e Cidade é composta por quatro Unidades de Registro que, além dos
modos de vida distintos, rural e urbano, abrangem a concepg¢ao das sedes do distrito
de Lerroville e do municipio de Tamarana como cidade ou campo. Sao elas:
Unidade de Registro C (URC) Campo e Cidade possuem modos de vida e
culturas distintos, Unidade de Registro D (URD) Concepcdo da sede do
distrito/municipio como cidade/urbano, Unidade de Registro E (URE) Concepcéo
da sede do distrito/municipio como campo/rural e Unidade de Registro F (URF)
Dubiedade na concepcdo da sede do distrito/municipio como campo ou

cidade.
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A anadlise das concepgbdes que estruturam estas Unidades de
Contexto e de Registro realiza-se com base em citagbes de trechos dos textos
produzidos pelos alunos. O grafico 3 fornece uma visualizagao do percentual da
ocorréncia das URs no conjunto dos textos dos dois grupos de alunos, ou seja,
Alunos da Cidade e Alunos do Campo. Ao final das apreciagcdes acerca da produgao
textual dos estudantes s&o propostos diagramas que sintetizam as ideias destes em

cada Unidade de Contexto.

Grafico 3 — Frequéncia das Unidades de Registro nos textos dos alunos

70

50 -

%

m Alunos da Cidade

® Alunos do Campo

30

20 1

10 A

URA URB URC URD URE URF
Unidades de Registro

Org: o proprio autor

Observa-se no grafico 3 que, quanto a UC1, mais da metade dos
alunos citaram em seus textos a existéncia da interdependéncia entre campo e
cidade (URA), ao passo que as concepgdes de que a cidade precisa mais do campo
do que este dela (URB), embora existente entre os Alunos da Cidade, € mais
relevante entre os Alunos do Campo.

Na analise do grafico 3 sobre a UC2, constata-se que a concepgao
de que campo e cidade possuem modos de vida e cultura distintos (URC) é bem
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superior entre os Alunos da cidade. Quanto a concepc¢édo das areas urbanas de
Lerroville e de Tamarana enquanto cidades, (URD) ocorreu também, mais entre os
Alunos da Cidade, ao passo que, na consideragado destas enquanto campo, (URF),
houve equilibrio entre os dois grupos de alunos. A duvida na concepgao destas eras
urbanas enquanto campo ou cidade for maior entre os Alunos do Campo.

O grafico 3 demonstra que os Alunos da Cidade e do Campo
possuem formas distintas de conceber estes espagos, o que nao significa que nao
existam também semelhangas em suas concepgdes. Tal fato ja foi destacado no
primeiro instrumento de coleta de dados, analisado anteriormente.

Verificou-se que, em termos percentuais, a presenga de algumas
URs nao manifestou-se de maneira expressiva nos textos dos alunos. Pretende-se
que nas entrevistas, ultimo instrumento de coleta de dados, os temas a elas
relacionados sejam retomados. Apds estas consideragdes gerais, analisa-se de
maneira mais detida os textos dos alunos em cada UR.

Inicia-se as analises pela Unidade de Contexto 1, Concepcéo das
relagcbes entre campo e cidade. Na URA: Relacdo de dependéncia, interligacéo
entre o campo e a cidade foram agrupadas concepg¢des nas quais as ideias
principais giram em torno da complementaridade que os espagos rurais e urbanos
representam um para o outro em funcao de suas diferengas e especificidades.

As distingbes e, portanto, a complementaridade entre os dois
espacos mais presentes nos textos referem-se as atividades econdmicas e,
secundariamente, aos servicos publicos. Quanto as atividades econdmicas o campo
€ caracterizado como espaco de produgao de alimentos e matérias-primas advindos
da agricultura e pecuaria e a cidade €& caracterizada como espago de
comercializagdo e consumo de produtos agricolas e da industrializagdo dos produtos
e matérias-primas advindos do campo. A cidade constitui-se no locus de presenca
do setor de servigos, tanto privados quanto publicos enquanto o campo € marcado
pela auséncia ou precariedade destes.

Os trechos dos textos apresentados a seguir expressam por meio
das palavras a fala, os conceitos, as concepgdes dos alunos; singulares para cada
um, mas, abrangentes quando analisadas em conjunto. Para resguardar os indicios
e transliteragbes manteve-se 0 mais proximo possivel da escrita original,

preservando marcas linguisticas, gramaticais e ortograficas dos informantes.
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Em cada Unidade de Registro, apresenta-se primeiro os textos dos
Alunos da Cidade (Aluno 1 a 14) e depois os textos dos Alunos do Campo (Aluno 15
a 29).

A dinamica econdbmica das atividades produtivas distintas dos dois
espacos € concebida como o cerne da dependéncia de ambos, facilitando a vida de

seus moradores,

Se o0 campo nado dependesse da cidade e nem a cidade do campo ambos
ndo seria tdo facil de se morar.

Ai vocé se pergunta porque ndo seria facil de morar se ambos nao
dependece um do outro. Se o campo nado produzir alimentos, tipo cereais,
sementes, raizes entre outros a cidade néo iria conseguir sobreviver e se a
cidade ndo comprace esses alimentos 0 campo ndo conseguiria recursos
para comprar maquinarios, para colher os alimentos, ndo iria ter dinheiro
para pagar os funciondrios entre outros (Texto Aluno 5).

Nos trechos seguintes campo e cidade, sob o viés econdmico,
representam atividades marcadamente distintas, produgéo de alimentos e matérias-

primas no campo e consumo destes e prestagao de servigos na cidade:

A relagbes entre o campo e a cidade por meio econdmico se da pelo
comércio, o campo produz a “matéria-prima” e a vende para as cidades. O
campo de serto modo depende da cidade pois mercados, farmacias,
hospitais, coisas de necessidade basica, etc estdo localizadas na cidade e a
cidade depende do campo para ter alimento, etc (Texto Aluno 6).

O campo e a cidade estdo fortemente interligados, ou seja, um é
dependente do outro. H& alguns recursos do campo que a cidade nao
possui e vice-versa. [...] O cultivo de planta¢des e a criacdo de animais por
exemplo é mais vidvel ocorrem no campo e mais tarde ser comercializado
na cidade, jA 0 acesso ao lazer, educacao e saude (apesar de ter também
no campo) destina-se mais as cidades (Texto Aluno 10).

O campo e a cidade sédo duas coisas diferentes, que necessitam um do
outro, a cidade precisa de: matéria-prima, dos animais e etc, e 0 campo
precisa da cidade para vender seus produtos e utilizar o que a dentro das
cidades como hospitais e bancos (Texto Aluno 11).

Sobre a inser¢cao da cidade de Tamarana nas relacdes entre campo

e cidade, um aluno assim se expressa:

[...] A relacdo entre essa cidade e o campo a sua volta sdo muitas,
principalmente para os moradores rurais, onde necessitam se locomover a
cidade para fazer compras, resolver problemas, negécios, ir ao banco,
trabalhar e muito mais (Texto Aluno 14).
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A presenca do viés econdmico € marcante na compreensdo das
interagbes entre os espacos rurais e urbanos. Além das atividades comerciais,
marcadamente urbanas, no trecho a seguir, a tecnologia que se incorpora na

produgao realizada no campo € concebida como pertencente a cidade.

Campo e cidade estdo completamente interligados em diversos aspectos,
como por exemplo o econémico e o cultural.

Do ponto de vista econdmico vemos que a economia do campo depende
muito da economia da cidade em uma relacdo mutua: aquilo que é
produzido no campo geralmente é vendido na cidade, como os produtos
agricolas, que s&@o extremamente necessarios para alimentar a todos.
Nesse mesmo caso, sabemos que a cidade, além de servir como mercado
consumidor, também contribui com tecnologia, pois, ho mundo em que
vivemos hoje, ha cada vez mais emprego da mecaniza¢ado na agropecuaria.
Tomando-se em conta o aspecto cultural vemos que existem muitos
costumes de um ambiente que fazem parte do outro. Quem, até mesmo
entre aqueles que moram na cidade, rejeita um paozinho quente que acaba
de sair do forno a lenha? S&o nesses aspectos, muitas vezes simples que
percebemos que a cidade, o lugar onde vivo, preserva antigas tradicbes
herdadas do campo, e 0 campo esta também adaptando-se as novas
tecnologias que surgem na cidade [...] (Texto Aluno 4).

Quanto a questao tecnoldgica, Para Bagli (2006) o uso da tecnologia
nao pode ser concebido como algo intrinseco as cidades. Observa-se ainda no
trecho anterior que sob o aspecto cultural, os costumes embora possam pertencer a
um dos dois espagos podem estar presentes no outro. As concepg¢des dos alunos
quanto a economia sdo mais estanques, cada espaco possui determinadas
caracteristicas econémicas. Quanto a cultura, concebe-se certa maleabilidade nas
caracterizagdes de campo e cidade.

Os textos apresentados na sequéncia pertencem aos Alunos do
Campo. Procurou-se apresenta-los segundo ordem tematica semelhante a adotada
para os Alunos da Cidade, com o intuito de facilitar a leitura e comparagao dos
mesmos.

As distingbes e complementaridades entre as atividades econdmicas

desenvolvidas no campo e na cidade compdem o trecho a seguir:

Hoje em dia 0 campo e a cidade dependem muito um do outro, as cidades
dependem do campo pois € onde se produz alimentos através da agricultura
e da pecuaria e o campo depende das cidades pois € la que se localizam as
indastrias, onde é comprada muita coisa utilizada por quem mora na area
rural (Texto Aluno 29).



197

Nos trechos seguintes, destacam-se 0s servicos presentes na
cidade e ausentes no campo. Nota-se, no primeiro, um tom mais enfatico quando se
afirma que a cidade n&o sobrevive sem o que é produzido no campo, no segundo, a
constatagao da diversidade da producgao rural, no terceiro, a dificuldade gerada por
esta auséncia e, no quarto, as concepgdes de que as cidades concentram as
informacdes e de que a complementaridade das atividades nos espacos rurais e
urbanos sao necessarias para a estabilidade destes e para que haja uma

“sustentacao na sociedade”:

[...] se o campo ndo produz a cidade ndo tem como sobreviver porque tudo
vem do campo. E a cidade transforma essa matéria-prima em produtos
industrializados entdo o pessoal do campo precisa comprar esses produtos
depois de processados [...] 0 pessoal do campo também precisa da cidade
na parte de dinheiro vir nos bancos fazer empréstimos, financiamentos,
assim por diante, pagar as contas e receber (Texto Aluno 19).

[...] no campo existem falta de recursos que uma cidade tem como
hospitais, comércios, como mercado, lojas, empresas, etc.

J& a cidade necessita dos recursos que sdo produzidos no campo, como a
vassoura, o milho, a soja, o arroz, o feijao, o tomate, a mandioca, a laranja,
o limédo e muito mais séo infinitas as coisas produzidas no campo (Texto
Aluno 23).

Desde os meus cinco anos de idade morei em fazenda, eu nunca tive
problemas com isso, mas ndo significa que é facil tudo se torna mais dificil,
desde ir a escola ou ao médico (Texto Aluno 25).

Sobre as relagBes entre campo e cidade é importante ressaltar que um
depende do outro para sua estabilidade

No campo se localiza a agricultura, a pecudria e muitas vezes a industria,
entre outros tipos de produgBes essenciais para nossa sociedade. S&o
esses produtos que sustentam o meio urbano em varios requisitos como
alimentacgédo, por exemplo.

Nas cidades se concentram mais as informagfes, pode-se dizer. Ficam
nelas escolas, centros de atendimento, bancos, centros médicos e a
comercializagéo.

Cada setor realizando diferentes tarefas, para que haja uma sustentacdo na
sociedade (Texto Aluno 24).

A presenca da tecnologia “urbana” no campo é destacada pelo autor
do proximo trecho. A inter-dependéncia entre campo e cidade é entendida como

intrinseca a estes espacos:

Na atual sociedade em que vivemos, mas também desde sempre o campo
e a cidade criaram uma inter-dependéncia, pois um precisa do outro, assim
como o campo precisa da tecnologia da cidade para melhorar e
potencializar a sua producdo a cidade também necessita dos produtos
produzidos no campo e ndo s6 na questdo de grdos mas também para
criacdo de gado (producéo de carne e couro) (Texto Aluno 25).
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A cultura ndo aparece de forma explicita nos textos dos alunos do
campo para explicar as relagdes entre campo e cidade. No proximo trecho, contudo,
considera-se que embora campo e cidade ndo sobrevivam um sem o outro, nao
possuem consciéncia disso. Esta ndo-consciéncia pode ser concebida como um

traco ou caracteristica cultural?

Sempre pude observar bem essa relacdo de dependéncia, pois meu pai
sempre tem que ir a cidade para buscar produtos (venenos, sementes) e
também tratores maquinas e outras ferramentas para auxiliar nos trabalhos,
e pude observar como a cidade também precisa vir ao campo para ter seus
alimentos. Um néo sobrevive sem o outro, mas ainda ndo tem essa
consciéncia, quando isso mudar ira tudo melhorar (Texto Aluno 25).

Para o aluno, ha uma perspectiva de melhora a partir da consciéncia
de que campo e cidade nao sobrevivem um sem o outro. Constata-se que a
interdependéncia entre campo e cidade pode ser assim resumida: os habitantes do
campo produzem alimentos, comercializa-os com os habitantes da cidade, de onde
obtém também servigos, produtos industrializados e tecnologia que utilizam no
consumo pessoal e produtivo.

Observa-se, portanto, que os alunos atribuem significativa relevancia
as atividades agricolas, a produgdo de alimentos. Dentre os tedricos estudados,
Willians (2011) também concebe a agricultura extrema importéncia para a vida
humana por meio da producao de alimentos, enquanto Martins (1983) e Oliveira
(2010) destacam o protagonismo da produgdo camponesa, realizada em pequenas
propriedades no tocante a produgao de géneros alimenticios.

Na URB A cidade precisa mais do campo do que este dela as
concepgdes apontam, com graus distintos de veeméncia, uma maior dependéncia
da cidade em relacdo ao campo. Para duas Alunas da Cidade, a cidade precisa mais
do campo que este dela. Uma é direta e enfatica ao afirmar que “[...] sem o campo
néo a cidade” (Texto Aluno 13), a outra concebe uma dependéncia urbana mais

significativa em relagdo ao campo no tocante a alimentagao,

Desde sempre a cidade precisa do campo, tanto na parte da agricultura
guanto na parte de animais. [...] O campo também depende da cidade, ndo
guanto a cidade depende do campo, mas depende, pois para 0 campo e 0s
trabalhadores poderem ter seu lucro eles precisam vender e exportar seus
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produtos e precisam que alguém compre para que compense depois 0s
gastos e para que eles ndo percam suas mercadorias (Texto Aluno 2).

Para os Alunos do Campo, a dependéncia mais relevante da cidade
em relacdo ao campo também se fundamenta na necessidade dos habitantes
urbanos em relagdo aos alimentos produzidos no campo. Enfatizam que a cidade

nao sobreviveria sem o0 campo, sendo ele vital para o pleno funcionamento dela:

A cidade nao sobreviveria sem a ajuda do campo, pois 0 campo que
alimenta a cidade, muitas vezes a populacdo menospreza 0 pequeno
agricultor mas é ele quem alimenta o pais, pois 0 grande agricultor exporta
a sua mercadoria para outros paises (Texto Aluno 26).

[...] a cidade tem pouca influéncia no campo pois a maioria dos alimentos
vem do campo e isso muda o jeito que deveriamos olhar para o campo [...]
(Texto Aluno 27).

O que seria da cidade onde nada se planta, onde ndo se produz o alimento,
sem o campo? A resposta € Gbvia, dentro de pouco tempo a disputa por um
grao de feijdo, por exemplo, seria inevitavel, pois, se 0 homem do campo
ndo planta, o homem da cidade ndo come, diferente do olhar de muitas
pessoas 0 campo € vital para o pleno funcionamento da cidade (Texto Aluno
18).

No meu ponto de vista as cidades sdo mais dependentes do campo, pois o
campo conseguiria sobrevier sem as cidades, ja as cidades nao
conseguiriam se sustentar sem o que é produzido no campo (Texto Aluno
29).

Observa-se que os Alunos do Campo possuem um carater mais
enfatico ao afirmar que a cidade precisa mais do campo em relagdo aos Alunos da
Cidade. E um indicio de que o lugar de vivéncia influencia a maneira de pensar das
pessoas.

As concepgdes dos alunos podem ser sintetizadas nos dois
diagramas a seguir, as dos Alunos da Cidade na figura 10 e dos Alunos do Campo
na figura 11.

Embora as concepgdes dos Alunos da Cidade e do Campo parecam
semelhantes, uma leitura mais atenta permite compreender que os estudantes
analisam as relagdes entre os espagos rurais e urbanos a partir da cidade (Alunos
da Cidade) e a partir do campo (Alunos do Campo), demonstrando que as vivéncias
pessoais em relagao aos dois espacos influenciam, mesmo que sutilmente, suas

formas de concebé-los e também de pensar as suas relagoes.
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Figura 10 — Diagrama sintético das concepg¢des dos Alunos da Cidade pertencentes a

Unidade de Contexto 1

UC1 CONCEPCAO DAS
RELACOES ENTRE
CAMPO E CIDADE
(Alunos da Cidade)

|
URA Relacgao de
interdependéncia
entre campo e
cidade

@m a producéao de alimentos e matérias-prir@
realizada no campo os habitantes da cidade nao

sobreviveriam e a atividade industrial seria
fortemente prejudicada ou até mesmo
impossibilitada. Se os alimentos do campo nao
fossem comprados por quem vive na cidade, a
agricultura, a pecuaria, e, de certa forma, a vida
de quem vive no campo e trabalha nestas
atividades seria sensivelmente alterada. Além
disso, a populagao do campo encontra na cidade
servigos de necessidade basica como os de
saude e as atividades comerciais em geral. Ha
alguns recursos no campo que a cidade nao

|
URB A cidade
precisa mais do
campo do que
este dela

/Embora 0 campo dependa dzx
cidade para consumir sua produgao,

garantindo trabalho e renda aos que
vivem nos espacos rurais, desde
sempre a cidade precisa do campo,
da agricultura e da criagédo de
animais. O campo alimenta a
cidade, sem o campo n&o ha
cidade, Além disso, os alimentos
produzidos no campo sdo mais
saudaveis que os alimentos
industrializados produzidos na
cidade, contribuindo para a boa

possui, assim como ha alguns recursos na cidade

\ que 0 campo Nao POSSuUi. /

Org: o proprio autor

saude de quem os consome.
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Figura 11 — Diagrama sintético das concep¢des dos Alunos do Campo pertencentes a

Unidade de Contexto 1

UC1 CONCEPCAO DAS
RELACOES ENTRE
CAMPO E CIDADE
(Alunos do Campo)

|
URA Relagao de
interdependéncia
entre campo e
cidade

ﬁmmpo produz alimentos e matérias-prir&

que sao consumidos na cidade, sendo
transformados inclusive em produtos
industrializados que as pessoas do campo
consomem. Elas precisam dos servigos
financeiros, de saude e comerciais
encontrados nas cidades, que concentram
também as informagdes. Sem o campo as
cidades nao teriam alimentos suficientes para
manter toda a sua populagédo e sem a cidade
0 campo nao teria recursos tecnolégicos

|

URB A cidade

precisa mais do

campo do que
este dela

ﬁcampo ¢ vital para o pleno funcionamentoh

cidade, visto que nesta ndo sao produzidos
alimentos, que precisam vir do campo. Se o
homem do campo nao planta o homem da
cidade nao se alimenta. Este homem do campo
que produz alimentos para todo o nosso pais é o
pequeno agricultor, ja que o grande agricultor
produz para exportar. As cidades sdo mais
dependentes do campo do que este delas
porque 0 campo conseguiria sobreviver sem as
cidades, mas, estas ndo conseguiriam se

necessarios para aprimorar e potencializar
\ sua produgao. /

Org: o proprio autor

\sustentar sem o que é produzido no campo./

Quanto a interdependéncia entre campo e cidade as concepgdes

dos dois grupos de alunos sao semelhantes, contudo, as concepgdes dos Alunos do

Campo de que a cidade precisa mais do campo do que este dela sdo mais enfaticas

que as concepgodes dos Alunos da Cidade relacionadas a esta Unidade de Registro,

além de serem numericamente bem mais expressivas, conforme pode-se constatar

no grafico 3. Depreende-se que o0 espago enquanto lugar de vivéncia influencia as

formas de pensar das pessoas que nele vivem.
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A Unidade de Contexto 2 Distingbes entre campo e cidade é
composta por quatro Unidades de Registro. Na URC Campo e cidade possuem
modos de vida e culturas distintos estes espacos distinguem-se pelos elementos
culturais e pelo modo de viver de seus habitantes, reconhecidos nos textos dos
alunos. “Se vocé ja morou no campo e na cidade, vocé sabe que sao estilos de vida
totalmente diferente, ou mesmo se vocé morou apenas na cidade ou apenas no
campo voceé sente essa diferenga” (Texto Aluno 11).

A associagdo do campo a tranquilidade e da cidade ao barulho
representa maneiras de viver distintas nestes espacos. “A vida pode ser bem mais
tranquila no campo, ja na cidade ha barulho intenso, acimulo de pessoas, ar impuro,
etc... [...]” (Texto Aluno 9).

Diferente do campo a cidade tem um modo de vida mais agitado, na cidade
encontramos casas, prédios, condominio, comércio e outros. A vida na
cidade é mais corrida, barulhenta e ndo muito saudavel.

J& no campo tem um modo de vida mais tranqguilo, no campo temos poucas
casas, poucos veiculos, varios tipos de vegetacdo, um ar mais puro e um
lugar bem mais saudavel de viver (Texto Aluno 5).

O modo de vida caracterizado pelos costumes rusticos e pouca
tecnologia no campo € apontado como uma explicagao do preconceito das pessoas
que vivem na cidade em relacdo aos moradores dos espacos rurais no trecho a
seguir, sugerindo que os distintos modos de viver, mais que meras caracteristicas
caricaturais das pessoas do campo e da cidade, podem contribuir para a

compreensao de modos de pensar e agir rurais e urbanos.

Atualmente, sabemos que ha um certo preconceito de pessoas que moram
na cidade para com aqueles do campo, que consideran-nos inferiores a
eles. Isso acontece porque o modo de vida no campo é bem diferente do da
cidade. O campo é caracterizado pela tranquilidade, por uma vida calma,
rustica, com costumes “antigos”, sem muita tecnologia. A cidade, por sua
vez, esbanja elementos tecnolégicos e apresenta um modo de vida muito
mais agitado (Texto Aluno 4).

O modo de vida, conceituado como estilo de vida, embora atrelado a
vida social e cultural € mencionado com as atividades econdmicas no mesmo

paragrafo, justificando a distingao entre as zonas rurais e urbanas:

A zona urbana e rural sdo bem distintas, tanto socialmente e culturalmente,
guanto economicamente.
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Economicamente, podemos dizer que a area rural € mais voltada para a
producdo de alimentos, como a agricultura e a pecuaria. Enquanto que a
area urbana é mais voltada para as indUstrias, 0 comércio, e outros tipos de
trabalhos que ndo existem no campo. A diferenca se encontra também na
vida social e cultural de ambas as zonas, como o estilo de vida, 0 modo de
falar, maneira de se vestir, educacéo, conhecimentos gerais e especificos,
area de culinaria, e etc. (Texto Aluno 12).

Quanto aos alunos do campo, em comparagédo aos da cidade,
embora abordem a questdo da tranquilidade presente no campo e ausente na
cidade, seus textos possuem um carater biografico, de vivéncia. Seus autores ja
viveram em areas rurais e atualmente residem na sede do distrito de Lerroville.

No primeiro trecho, embora o campo seja considerado como um
lugar gostoso para se morar, a falta de “recursos” deste espago faz da cidade,

possuidora de mais “recursos”, um lugar bom de se morar,

Eu vivia muitos anos no campo, morava em fazenda de gado de leite era
muito gostoso, l& tinha muitos rios, cachoeiras lugar calmo de se morar.
Depois eu vim pra cidade & bom de se morar mas néo tem tranquilidade que
eu tinha la no campo aqui tem muito barulho lugar que moro hoje é bom fica
perto de colégio fica mais facil para estudar e trabalhar perto do posto,
mercados, campo de futebol se torna bem melhor pra mim.

L4 no campo ndo tem os mercados falta um pouco mais de recursos para
guem vive l& no campo (Texto Aluno 15).

No segundo trecho as diferengcas dos modos de vida rurais e
urbanos centram-se no trabalho e no custo de vida: trabalho autbnomo e auto-
suficiéncia alimentar no campo e trabalho controlado e custo de vida elevado na

cidade,

A vida no campo é bem tranqila pois os trabalhadores produz quase tudo o
que preciza para sua subsisténcia, como carne, o leite 0 cereais o0 pescado
as frutas legumes.

O trabalho é pesado mas compensacdo o trabalho é autdbnomo. Os
trabalhadores da cidade € o contrario trabalha com hora marcada, no final
do més deixa parte do salario no mercado na compra de alimentos, aluguel
etc. Quem mora no campo esta isento do aluguel, transporte para ir ao
trabalho. Em relacdo viver no campo e na cidade isto é uma escolha
pessoal (Texto Aluno 28).

Procurando um dialogo entre os textos dos alunos e a
fundamentacgéo tedrica desta pesquisa, Bagli (2006) destaca as idealizagdes do

campo enquanto lugar tranquilo, e da vida rural com um viver natural baseado na
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recuperacao da unidade entre homem e natureza no mesmo contexto da associagao
da cidade ao caos, a ambicio e aos problemas sociais.

Concebe-se, no entanto que ha que se fazer uma distingdo. Quando
quem vive numa area rural ou numa pequena area urbana, como € o caso das sede
do distrito de Lerroville e de Tamarana e fala da tranquilidade dos espacos rurais o
faz num contexto diferente de quem vive em grandes areas urbanas representadas
por cidades de regides metropolitanas, por exemplo, que possuem pouco contato
com espacos rurais em seu cotidiano.

Na URD Concepcdo da sede do distrito/municipio como
cidade/urbano as sedes dos distritos de Lerroville e do municipio de Tamarana sao
consideradas cidades, contudo, os alunos o fazem com frases ou partes de frases
simples, afirmando viver em uma cidade, por exemplo. Esta forma de escrita pode
ser observada no texto do Aluno 15, citado anteriormente na Unidade de Registro C.
Cita-se dois exemplos de textos de alunos que moram na sede do municipio de
Tamarana que apresentam certa complexidade ao expressarem os fortes vinculos

da cidade de Tamarana com as areas rurais de seu entorno,

Como a cidade em que moro € bem pequena, a diferenga para a cidade
grande é gritante. [...] Sendo menor e bem perto do campo, se tem uma
relagdo um pouco mais proxima do campo, principalmente na &rea
comercial (Texto Aluno 12).

Tamarana é uma cidade pequena e extremamente agricola, é constituida
principalmente pela zona rural, basta sair do centro da cidade e ja& podemos
observar vérios cultivos, plantagbes e criacdes de animais. H4 uma forte
relacdo entre as zonas rural e urbana, onde por exemplo muitas pessoas
moram na cidade e trabalham no campo (Texto Aluno 10).

Esta ligagcdo entre a cidade de Tamarana e o campo também
aparece no primeiro trecho a seguir de uma aluna do campo. No segundo trecho, de
uma aluna que morou por muito tempo no campo e recentemente mudou-se para a
cidade de Tamarana, esta, mesmo pequena, representa elementos urbanos que o
rural ndo possuia, como novas perspectivas de trabalho, relacionamento pessoal e

oportunidades,

[...] na nossa cidade visualmente parece que o pessoal da cidade se
interage bem com o pessoal do campo. O pessoal da cidade compram as
mercadorias produzidas no campo ou seja o pessoal do campo produz e
vende este produto para o pessoal da cidade (Texto Aluno 19).
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Bem eu moro a pouco tempo em Tamarana, mas digamos que eu me insiro
nestas relacdes pois no campo quanto eu morava la eu ndo tinha emprego,
agora que eu estou morando em Tamarana ja comecei a trabalhar, conheci
novas amizades, digamos que eu me relacionei melhor com a sociedade e
tive novas oportunidades (Texto Aluno 21).

Na URE Concepcdo da sede do distrito/municipio como
campo/rural dois alunos consideram a sede do distrito/municipio onde residem
como campo. A primeira de Tamarana afirma que: “O local em que vivo ou moro na
zona urbana de Tamarana é bem tranquilo e calmo, com pouco movimento na rua, é
como se fosse um sitio.” (Texto Aluno 7). O segundo, morador de Lerroville,
concebe-o como um “distrito rural”, “um dos grandes lugares de Londrina”, possuidor

de fortes vinculos com a agricultura:

O local onde resido é um distrito rural, que a a agricultura tem grande
influéncia e esta presente, onde a maioria grande parte das pessoas estdo
ligadas ao campo. Lerroville pode-se dizer que é um dos grandes lugares de
Londrina que & o escoamento de grdos, pois & bastante fazendas, sitios,
gue a producdo é alta, e pode se dizer que uma grande porcentagem do
seu capital vem dessas pessoas do campo. (Texto Aluno 1)

Os trechos a seguir sao de dois alunos do campo, que atualmente
moram na sede do distrito de Lerroville, mas, que ja viveram em areas rurais.
Destacam-se o verde predominante na paisagem e a forca da sociabilidade

representada pelas amizades,

No local onde eu moro tem tudo a ver com o campo, pois é um local onde
ndo tem indUstria, que ndo prejudica 0 meio ambiente, fora a paisagem que
se destaca, pelas cores fortes que a qual se predomina é o verde de
plantacdes e de arvores (Texto Aluno 22).

Onde moro é um distrito de Londrina, a vida se parece mais com a vida no
campo, comunidade pequena onde as amizades é o ponto forte, coisa que
ndo acontece em grandes cidades (Texto Aluno 28).

A indefinicdo no entendimento das sedes de Lerroville e de
Tamarana como campo ou cidade estdo presentes na URF Dubiedade na
concepcédo da sede do distrito/municipio como campo ou cidade. Apenas um
aluno da cidade expressa certa dubiedade quanto a concepc¢ao da sede do distrito
onde vive como campo ou cidade. Ele designa-o por distrito, salientando que o
comeércio local privilegia os produtos industrializados em detrimento dos produtos do

campo. “No Distrito em que moro, Lerroville, percebo que nos comércio ndo ha
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muitas opcOes de produtos retirados do campo, eles valorizam mais os produtos
industrializados [...]” (Texto Aluno 2).

Para os alunos do campo, a dubiedade é mais presente. Nota-se
nos trechos subsequentes a indefinicdo ou a falta de convicgédo nas afirmagdes. No
primeiro, de um aluno que viveu no campo e atualmente mora na sede do municipio
de Tamarana, afirma-se diferengas de sobrevivéncia com o campo, mas niao se
afirma residir em uma cidade, “[...] na sociedade em que vivo e me contemplo no
bairro onde moro a umas diferengas entre o campo pois o sistema de sobrevivéncia
é diferente” (Texto Aluno 27).

No texto deste aluno que também vive na sede do municipio de
Tamarana, mas, que morou no campo por muito tempo, concebe-se um lugar com

caracteristicas rurais dentro da cidade de Tamarana,

Ja o local onde moro tem haver com o campo tem planta¢des, animais,
mato, terra, muitas coisas que existem no campo, mais esse local esta
inserido dentro da cidade onde acaba sendo vantajoso para mim pois tenho
contato com o campo no meu dia a dia (Texto Aluno 23).

Para dois alunos que moram no campo, Tamarana é definida como
uma “cidade do campo” e inserida em regides agropecuarias. “Tamarana é
considerada uma cidade do campo, porque tem muitos produtos de lavouras:

branca, agricola e agropecuarios.” (Texto Aluno 20),

Tamarana pode-se inserir nestas regides com a agricultura e a pecuaria
local, além de industrias como a “Tamarana Metais”. Em sua maioria estes
produtos sdo comercializados na mesma cidade, principalmente alimentos
como verduras (Texto Aluno 24).

Embora durante as entrevistas a questdo conceitual, inclusive a
respeito de campo e cidade no tocante a questdo de se as areas urbanas de
Lerroville e Tamarana sido cidades, seja abordada mais detalhadamente, cabe
ressaltar que se solicitou aos alunos que mencionassem em seus textos como eles e
os lugares em que viviam inseriam-se nas relagdes entre campo e cidade. Portanto,
o fato de alguns deles conceituarem, ou tentarem conceituar as sedes de Lerroville e
de Tamarana enquanto cidades, demonstra um esfor¢co de generalizacao, abstragao
caracteristico do pensamento conceitual. Considera-se esta agao relevante, ao

corroborar-se com Cavalcanti (2012) quanto ao fato de que os conceitos sdo modos
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de operar o pensamento e a compreensao do mundo. Um compéndio das
concepgdes presentes na Unidade de Registro 2 € apresentado nos dois diagramas
a sequir, figura 12 e figura 13.

Figura 12 — Diagrama sintético das concepcodes dos Alunos da Cidade pertencentes a
Unidade de Contexto 2

UC2 DISTINCOES
ENTRE CAMPO E
CIDADE
(Alunos da Cidade)

( URC Campo ) ’ URD URE ’ URF ‘

e cidade Concepcgao Concepcgao Dubiedade na
possuem da sede do da sede do concepgao da
modos, distrito/muni- distrito/muni- sede do
estilos de cipio como cipio como distrito/munici
vida e cultura cidade, campo, rural pio como
distintos urbano campo ou
id

N A R 2 Y AN .

( Tamarana é ( A zona urbana ) K Lerroville é \

ﬁcidade possui um modoh . ; _
vida caracterizado pela: concebida de Tamarana é concebida como
agitagao, correria, barulho, como cidade, concebida como distrito, mas ndo ha
elementos tecnoldgicos, cidade um local uma meng&o
aglomeracao de pessoas, por LECjliErE = tranquilo e explicita ao campo
nao ser saudavel. O campo cidade bem calmo, com ou a cidade;
possui um modo de vida \ Pequena. pouco constata-se
caracterizado pela: movimento, somente que no
tranquilidade, calma, como se fosse comeércio local ndo
rusticidade, costumes antigos, um sitio. ) ha muitas opgdes
pouca tecnologia, por ser mais Lerro_wlle e . de produtos
saudavel. As diferencgas entre concebida como retirados do campo.
os dois espagos manifestam- um distrito rural Considera-se que
se como estilos de vida, modo no qual a sua _popula_gao
de falar, maneiras de se agricultura tem valoriza mais os
vestir, educacgao, ~ grande ~ produtos
conhecimentos gerais, influéncia e esta industrializados.
especificos e culinaria muito _presente
distintos. na vida das
\ / \  pessoas. k j

Org: o proprio autor
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Figura 13 — Diagrama sintético das concepgdes dos Alunos do Campo pertencentes a
Unidade de Contexto 2

UC2 DISTINCOES
ENTRE CAMPO E

CIDADE

(Alunos do Campo)

-

( Acidade é )
caracterizada
pelo barulho,

enquanto o
campo é
caracterizado
pela
tranquilidade.

-

Org: o proprio autor

\

/ Lerroville é \
concebida
como cidade.
Tamarana é
concebida
como cidade e
como pequena
cidade.

-

)

-

ﬂerroville é concebica

como um local que
tem tudo a ver como
campo, por nao
possuir industrias, e,
portanto, ndo
prejudicar o meio
ambiente e por ter o
verde das plantacées
e arvores
predominando na
paisagem; e também
pela vida da pequena
comunidade permitir
fortes vinculos de
amizade entre seus
moradores, o que é

bem distinto das
kgrandes cidades. /

|
e R R (T
cidade Concepcao da Concepcao da na concepgao
possuem sede do sede do da sede do
modos, estilos distrito/munici- distrito/munici- distrito/municipi
de vida e pio como pio como 0 COMO campo
cultura cidade, urbano campo, rural
distintos

ou cidade

= /

Por possuir muitos produtos
oriundos da lavoura,
Tamarana é concebida
como uma "cidade do
campo", na qual existem
animais, mato, terra,
plantagdes, muitas coisas
marcadamente do campo,
dentro da cidade.
Tamarana insere-se em
regides caracterizadas pela
agricultura e pecuaria, mas
que também possuem
industrias, podendo-se
considera-la como
detentora de um sistema de
sobrevivéncia diferente do

\

existente no campo.
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A comparacao dos diagramas referentes a Unidade de Contexto 2
possibilita algumas constatagdes. Quanto a questdo cultural e de modos de vida
distintos, embora os conteudos das concepg¢des dos dois grupos de alunos sejam
semelhantes, enquanto as dos Alunos do Campo sao sucintas, as dos Alunos da
Cidade sao mais elaboradas e descritivas.

Na concepc¢ao das sedes de Lerroville e do municipio de Tamarana
como campo, os Alunos da Cidade destacam a tranquilidade e a presenga da
agricultura na vida de seus moradores, enquanto os do Campo destacam (somente
para Lerroville) a auséncia de industrias, a predominancia do verde na paisagem e
os fortes vinculos de amizade entre as pessoas do lugar.

Para os dois grupos de alunos, a concepgao das sedes de Lerroville
e Tamarana como cidades € realizada sem explicagdes. Nos textos aparecem
apenas as denominacgdes de cidade, cidade pequena e cidade bem pequena.

Quanto a dubiedade na consideracdo das sedes de Lerroville e do
municipio Tamarana como campo ou cidade para os Alunos da Cidade Lerroville é
considerada como distrito, sem aprofundamento, enquanto os Alunos do Campo
consideram que Tamarana possui tanto elementos rurais quanto urbanos.

Certas concepgbes dos alunos contemplam tematicas cuja
singularidade de escrita impossibilita sua inclusdo nas Unidades de Registro
mencionadas. Estas ideias agrupam-se em torno de trés temas: a tecnologia, o
preconceito e o trabalho.

De certa forma estes trés temas compuseram alguns trechos dos
alunos, citados anteriormente; os dois primeiros sendo mais significativos em suas
aparicdes que o ultimo. Por que entdo menciona-los com destaque? Quando a
tecnologia, o preconceito e, em menor grau, o trabalho, inseriram-se na escrita dos
alunos como elementos secundarios de uma concepgdo mais abrangente que
compde uma das Unidades de Registro, sua apari¢do, embora nao representando a
centralidade das ideias e pensamentos dos estudantes, denota sua relevancia. Para
alguns alunos estes trés temas ocupam posi¢cao central na estruturacido de suas
concepgdes, nao se agrupando nas Unidades de Registro construidas a partir da
leitura dos textos, e, portanto, elas ndo serdo retomadas. O que sdo entao?

Considera-se “temas adjacentes”, apresentados a seguir.
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Na URC Campo e cidade possuem modos de vida e culturas
distintos; alguns trechos dos textos dos alunos mencionam a tecnologia e o
preconceito (Aluno 4), o preconceitos (Aluno 16) e o trabalho (Aluno 28). Os trechos
a seguir tratam destes temas de forma especifica. Embora a tecnologia seja
concebida como tendo potencialidade para diminuir possiveis inferioridades culturais
das pessoas do campo, questiona-se o carater positivo unilateral dos avancos

tecnologicos.

Observa-se que nos dias atuais a tecnologia vem chegando pouco a pouco
ao campo trazendo avancos e quebrando certos preconceitos que no
passado era comum se notar.

Ha um certo tempo atrds um menino do campo era considerado inferior ao
da cidade, o acesso as tecnologias era pequeno de forma que sempre
estava desatualizado e n&o acompanhava as modificacdes da Indastria
Cultural.

Os avancos da tecnologia no campo também possibilitaram grandes
avancos na agricultura e pecuaria, possibilitando uma certa rapidez e
melhora dos produtos.

Conclui-se que as diferencas entre campo e cidade vem diminuindo na
guestao da tecnologia. Isso € um bom sinal. Por outro lado o campo vem
perdendo toda a sua esséncia de simplicidade e sossego. Isso nos leva a
pensar se todo esse avango é realmente bom (Texto Aluno 16).

O preconceito em relacdo a quem vive no campo aparece sob varios
angulos e também a reagao a ele. No ultimo trecho ha uma constatagao interessante
de que com o crescimento das cidades o espago que era do campo tem diminuido.
Estas poucas palavras sdo um exemplo da complexidade do pensamento expresso
nas mesmas: a concepcao de diminuicdo do espaco do campo, para este aluno,
abrange a questdo material, imaterial ou ambas? Seguem os trechos, “...] muita
gente tem preconceito devido a cultura ter um ar mais rastico [...]” (Texto Aluno 27),
“[...] muitas vezes a populagdo menospreza o pequeno agricultor, mas é ele quem

alimenta o pais [...]” (Texto Aluno 26).

[...] ainda se tem algum tipo de preconceito sobre quem mora no campo,
pois algumas pessoas pensam gue quem vive no campo ndo pode ter a
mesma qualidade e nivel de vida do que quem vive na cidade e chegam até
a pensar que ndo tem a mesma informagdo ou seja quem vive na cidade &
melhor informado do que quem vive no campo (Texto Aluno 25).

Eu sempre morei na cidade e sinto que ha um pouco de preconceito dos
dois lados. As cidades cresceram muito rapido e assim foram diminuindo o
espaco que era do campo, é como se as cidades fossem o futuro (presente)
e 0 campo o passado (Texto Aluno 11).
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Sobre o trabalho, a concepgdo a seguir mostra que embora no
campo haja menos tipos de emprego a se escolher, o trabalho repetitivo da cidade

pode causar danos a saude.

No campo ha menos possibilidade de se escolher um emprego, se uma
pessoa que mora no campo quer trabalhar ela tem a escolha de optar por
um trabalho na cidade ou no campo. Se opta por trabalhar na cidade, ha
mais opg¢do de servigo. Ja no campo ndo é bem assim. [...] e também um
servigo na cidade pode até fazer mal ao ser humano, por ser um trabalho
repetitivo (Texto Aluno 9).

A incompreenséo das relagdes entre campo e cidade € destacada
por dois alunos como resultante da falta de contato/vivéncia com outro espaco
diferente daquela em que se vive. “Apesar de sempre estarem bem préximas uma
da outra, a maioria da populacéo ndo tem o conhecimento adequado sobre qualquer

outra area na qual ndo pertencem” (Texto Aluno 12)

O campo e a cidade se relacionam de uma forma que poucos individuos
conseguem enxergar, como a populacdo da metrépole ndo enxergam como
é feita essa relacdo, porque onde vivem o meio de produgdo agricola &
afastado, sempre 0 vém séo grandes industrias (Texto Aluno 20).

Estes dois ultimos trechos reforcam a concepg¢dao de que o lugar
influenciam a maneira de pensar das pessoas.
A seguir analisam-se as concepgdes dos alunos por meio das

entrevistas realizadas com os mesmos.

4.3 CONVERSAS SOBRE CAMPO, CIDADE, A ESCOLA E A VIDA

As entrevistas com os alunos — o ulto dos trés instrumentos de
coleta de dados — pelo contato direto entre pesquisador e estudantes e, pela
diversidade de assuntos passiveis de serem abordados, possibilita que os trés
objetivos especificos desta pesquisa sejam explorados.

Antes de explicar como os objetivos especificos da pesquisa sao
abordados nesta parte do texto, faz-se necessario explicitar alguns elementos
textuais presentes nas falas dos alunos que aparecem transcritas na sequéncia

deste trabalho.



212

As falas dos alunos sdo concebidas e mencionadas no texto com o
mesmo tratamento dado as citagdes bibliograficas. Explicitam-se alguns elementos
peculiares das mesmas:

- para designar uma palavra dita pela metade, utiliza-se um colchete
com o inicio da palavra proferida pelo aluno seguida por trés pontos: por exemplo, a
transcricdo palavra campo poderia ser [cam... a transcricdo da palavra cidade
poderia ser [cida...

- para identificar uma fala inacabada, um pensamento nao concluido
pelo aluno, utiliza-se trés pontinhos apds a ultima palavra dita: por exemplo, ndo tem
como...

- para designar uma intervencdao do pesquisador, geralmente uma
pergunta, utiliza-se uma fala, entre colchetes, sem italico e em negrito: por exemplo,
[A sede do distrito de Lerroville € uma cidade?].

Procurou-se utilizar-se deste ultimo recurso descrito o menos
possivel. Contudo, quando o aluno parava de falar e sentia-se a necessidade de
estimula-lo a dizer mais, fez-se uso da interlocucdo com o entrevistado. A nao
incorporagao deste elemento a fala torna-a, pois, incompreensivel.

Realizadas estas observagdes, trata-se novamente dos objetivos
desta pesquisa.

Considera-se que o segundo objetivo especifico desta pesquisa:
interpretar como as relagdes entre campo e cidade séo apreendidas pelos alunos foi
suficientemente analisado nos dois primeiros instrumentos de coleta de dados. No
tocante a este objetivo, portanto, as entrevistas servirdo para encerrar sua analise
com breves ponderagdes.

De maneira geral as falas dos alunos corroboram os assuntos ja
mencionados nos textos produzidos por eles sobre as relagdes entre campo e
cidade, de que o campo produz alimentos e matérias-primas consumidos pela
populacdo urbana e industrializados nas cidades e também que a cidade fornece
tecnologia para que o campo tenha mais produtividade. O trecho a seguir amplia a
questao destacando a importancia de a agua localizar-se no campo, alertando que

sem ela ninguém viveria.

No campo ta centralizado tipo ta mais concentrado eh... 0os minérios, a agua
gue é uma fonte que a gente precisa, a agua, eh o alimento que tipo mesmo
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gue a cidade ndo dependesse mais do campo, os alimentos, se a pessoa
ndo se alimenta ela nédo vai ter forca pra trabalhar. Se ela ndo beber agua
porque a dgua a maioria ta no campo, dificil ter uma coisa de 4gua perto da
cidade, ta no campo. Ndo pode mais pegar agua do campo, faz de conta
assim, um exemplo, como é que a pessoa da cidade vai viver? E meio que
impossivel isso, por isso que o campo meio que... a cidade depende um
pouco do campo. Dai o campo dai a cidade tal, o campo ajuda com isso: da
alimento, agua, o que precisar la e a cidade como nisso ajuda na
industrializacdo também do campo né que tem as maquinas, tudo, pode
facilitar o meio de producao né (Fala Aluno 27).

Portanto, como as relagcdes entre campo e cidade s&o apreendidas
pelos alunos? Constata-se o predominio do viés econdbmico na concepgado dos
estudantes, estando os aspectos socioculturais, demograficos e politicos num
segundo plano, ou muito influenciados pelos aspectos econémicos que caracterizam
as relacgdes entre estes dois espacos, ou apresentados como superficiais.

A interdependéncia entre os espacos rurais e urbanos esta presente
em praticamente todos os textos e falas dos alunos, calcados principalmente nas
distingdes produtivas destes. Um depende do outro pela necessidade de consumo
de produtos e servicos de suas populagcbes. Destacam-se aqui dois pontos
fundamentais: a relevancia conferida ao campo enquanto produtor de alimentos,
sem 0s quais nao existe vida; e a constatagao/aceitacdo de que a cidade constitui o
|6cus do setor de servigos, sejam eles publicos ou privados.

Acerca da producdo de alimentos, embora a concepg¢ao de sua
importancia para a vida humana confira a agricultura, e, portanto, ao campo e aos
agricultores significativa valoracdo, observa-se que a compreensao de sua cadeia
produtiva como um todo, que envolve as relagcdes de trabalho no campo e na cidade,
a comercializagdo, transporte, beneficiamento ou industrializacdo das matérias-
primas e seu consumo pelas pessoas da cidade e também do campo é pouco
destacada pelos alunos.

Tal fato pode explicar-se em razdo de falhas na elaboracédo e
aplicagao dos instrumentos de coleta de dados, mas também demonstra que ao
longo de sua escolarizagdo os alunos nao apreenderam de forma significativa a
conseguirem reproduzir com fluéncia como as relagbes entre campo e cidade se
constroem cotidianamente, na vida das pessoas e se materializam no espaco.

Dizer que campo e cidade sao importantes um para o outro pelo
primeiro produzir alimentos, e o segundo consumir os alimentos do campo e

fornecer-lhe produtos industrializados e servigos, ao que parece vem sendo um
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discurso proferido ao longo da escolarizagdo dos alunos, apreendido por estes, pois,
enquanto formalidade, mas sem a compreensao mais radical — no sentido de se ir
até a raiz — destas relacées.

Esta formalidade pode ser considerada como indutora de
concepgdes nas quais o carater reflexivo e critico apresentam-se pouco presentes.
Por exemplo, a constatacdo de que, em relacdo ao campo, a cidade concentra os
servigcos publicos e privados é Obvia. A questdo é o fato de poucos alunos
questionarem, no sentido de problematizar, a auséncia de servigos publicos nos
espacos rurais. Ou seja, ha a aceitagdo de que o campo caracteriza-se pela
auséncia destes enquanto a cidade por sua presenca e ponto final, demonstrando
que, provavelmente a escola como um todo e as aulas de Geografia em particular
nao proporcionaram atividades e momentos de reflexdo a respeito desta tematica.

Para concluir a analise deste segundo objetivo especifico desta
pesquisa, sobre as relagdes entre campo e cidade, retomam-se brevemente alguns
elementos tedricos da mesma. Segundo Bagli (2006) o entendimento das diferengas
entre rural e urbano passa pelo movimento da negacgao e da afirmacédo no qual um
espaco € negado por aquilo que ndo possui e que torna o outro valorizado por té-lo,
portanto, afirmado. A valorizacdo de um ocorre, assim, pela deficiéncia do outro.
Este movimento da negacgao e da afirmacéo esteve presente nas concepgdes dos
alunos.

Acerca da centralidade que a cidade exerce sobre o campo, também
presentes nas ideias dos estudantes, mesmo que de maneira implicita, para
Lefebvre (1999) a centralidade sempre possivel constitui um carater essencial e
fascinante do espaco e do fenbmeno urbano, bem como, representa seu diferencial
em relagao a disperséao caracteristica do rural.

A cidade é marcada pela concentracéo, espaco propicio a realizagao
de atividades que requerem encontro, proximidade ou possibilidade de
comunicagdo, enquanto o campo caracteriza-se pela extensdo e dispersao
(SPOSITO, 2010).

Uma pratica de ensino-aprendizagem possivel nas aulas de
Geografia seria a problematizagdo da dispersdo dos espagos rurais em relagao a
centralidade dos espacos urbanos, enfocando, dentre outros, o tema das migracoes
entre campo e cidade.
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Aborda-se a seguir o primeiro objetivo especifico desta pesquisa.

4.3.1 Lugar e pertencimento: campo, cidade e perspectivas futuras

O primeiro objetivo especifico desta pesquisa: identificar nos
alunos vinculos de pertencimento em relacdo aos espacos rurais e urbanos; teve
uma presenga ténue no teste de associacdo de palavras e na producédo de texto.
Sua retomada que se inicia a seguir orienta-se pelos seguintes passos: parte-se das
possiveis influéncias que o lugar possui no modo de pensar das pessoas, analisa-se
se os alunos gostam dos lugares onde vivem e suas perspectivas futuras quanto a
mudar-se ou permanecer vivendo nestes lugares e conclui-se com o questionamento
acerca destes considerarem-se pessoas do campo ou da cidade?

Considera-se que as analises presentes nestes quatro passos
permitem identificar os vinculos de pertencimento dos alunos em relagcdo aos
espacos rurais e urbanos. A estruturagao do texto apresenta graficos que sintetizam
as informacdes objetivas das perguntas realizadas e trechos das falas dos alunos
que pretendem expressar as concepcgdes relatadas na parte discursiva destas
questdes.

Os agrupamentos dos estudantes em Alunos da Cidade e do Campo
mantém-se, contudo, em certos momentos as analises reportam-se ao total de
alunos pesquisados?’.

Sobre a influéncia do lugar no modo de pensar das pessoas, 0S
graficos 4 e 5 apresentam as respostas objetivas dos dois grupos de estudantes em
resposta a pergunta: uma pessoa que sempre viveu no campo tem um modo de
pensar diferente de uma que sempre viveu na cidade? Por qué? Observa-se que
embora o reconhecimento da influéncia do lugar no modo de pensar seja maior entre

os Alunos do Campo esta presente também dentre os Alunos da Cidade.

%’ Reitera-se de que os Alunos da Cidade correspondem aos Alunos 1 ao 14 e os Alunos do Campo aos Alunos
15a29.
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Grafico 4 — Alunos da Cidade: Influéncia do campo e da cidade
enquanto espacos de vivéncia no modo de pensar das
pessoas.

m certeza quanto a influéncia
m duvida quanto a influéncia

Org: o proéprio autor

Grafico 5 — Alunos do Campo: Influéncia do campo e da cidade
enquanto espacos de vivéncia no modo de pensar das
pessoas
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Org: o proprio autor

Ainda que nas respostas objetivas presentes nos graficos aparecam
a duvida quanto a influéncia do campo e da cidade enquanto lugares de vivéncia na
forma de pensar de seus habitantes, as falas dos alunos geralmente confirmaram
esta influéncia, como pode-se observar no decorrer do texto.

A apresentagdo das falas dos alunos em resposta a pergunta
realiza-se conforme as legendas dos graficos. Assim, inicia-se pela apresentagao
das falas dos alunos que tém certeza quanto a influéncia do campo e da cidade no

modo de pensar das pessoas.
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As falas dos Alunos 5 e 4, demonstram concepg¢bes de que no
campo as pessoas sao mais simples, ndo possuindo tantos planos futuros quanto

quem vive na cidade, concebidos como planejadores e sonhadores.

A pessoa que mora no campo assim nao vé assim que nem a pessoa da
cidade, ndo tem a visdo assim muita aberta pro futuro dele, ele quer mais
ter ali a terrinha dele, viver ali plantando e colhendo. Ah ja a pessoa da
cidade quer, pensa la na frente [...] Quem € do campo assim nao tem assim
essa visdo assim de futuro, ele pensa no dia a dia dele (Fala Aluno 5).

Eu acho que a pessoa do campo pela simplicidade os sonhos dela sdo
diferentes, a concep¢do de mundo dela é diferente. Acho que quem mora
na cidade ja sonha mais, ja conhece mais a tecnologia ele sonha mais. Se
ele vai conseguir eu ndo sei, mas ele sonha (Fala Aluno 4).

Os espacos rurais possuem caracteristicas que fazem com que seus
moradores possuam um modo de pensar mais cauteloso em relagdo a quem vive na

cidade, considerados, segundo o Aluno 18, mais espontaneos, menos preocupados.

Ah tem, eu acho que sim, porque no campo a gente sempre vé, como diz o
outro, vé, pensa as coisas com um pouco mais de dificuldade. Que nem a
gente pensa pra sair: a gente j4 pensa umas duas vezes, tem tem que ver
como é que vai ta 0 tempo, 0 tempo ta tem isso e isso. Agora na cidade
VOCEé ja vai mais esponténeo, [...] (Fala Aluno 18).

A questdo das distintas valorizagdes dos espacos rurais e urbanos
por quem vive no campo e na cidade € apontada no sentido de que o morador
urbano so6 valoriza a cidade, ao passo que o morador rural valoriza os dois espacgos:
“Porque a pessoa do campo ela vai valorizar tanto 0 campo quanto a cidade, ja a
pessoa da cidade nao, vai valorizar mais a cidade do que, vai sobreponha ela do
gue o campo.” (Fala Aluno 26).

A fala seguinte expressa o fato de que a realidade urbana é
desconhecida por quem mora no campo, assim como a realidade rural o € por quem

mora na cidade, resultando em formas de pensar diferentes.

Porque o do campo ndo conhece a realidade da cidade e o da cidade
também n&o conhece a realidade do campo. Eles pensam diferente. [...]
porque o da o da cidade ele ja ta ali programado pra andar no 6nibus lotado,
(risos) ele ja ta com as contas dele o que ele pode gastar naquele més, isso
e aquilo e o modo dele pensar é diferente do que o do do campo (Fala
Aluno 28).



218

A aceitagédo de que o lugar influencia o modo de pensar das pessoas
pode ser interpretada como um indicativo da forte ligagcdo entre os homens e os
espagcos em que vivem. Segundo Brandao (2009) cada um de nés habita e é

habitado por espacos e lugares.

[...] € 0 habitar-em o que torna Gnico um territdrio, eixo e centro de meu
mundo. [...] Em uma boa e larga medida, eu ndo apenas vivo em um lugar,
mas eu sou ele. No limite entre a geografia do meu lugar e a minha biografia
neste lugar, mais eu pertenco a ele do que ele me pertence (BRANDAO,
2009, p. 21-22 grifo nosso).

Doravante apresentam-se as duvidas quanto a influéncia do campo
e da cidade enquanto lugares de vivéncia no modo de pensar dos seus habitantes.
Conforme mencionado anteriormente, embora alguns alunos tenham respondido a
parte objetiva da pergunta, em analise, apresentando duvida quanto a referida
influéncia, a parte discursiva de sua resposta geralmente desdizia esta duvida.

Assim, poucas falas realmente expressavam esta duvida. A seguinte
expressa-a no sentido de que mesmo aceitando que a vivéncia em espacgos distintos
possa influenciar os modos de pensar, a escolarizagdo é apontada como
propiciadora de formas de pensar mais homogéneas e precisas acerca do campo e

da cidade.

Acho que se uma pessoa que mora na cidade ela pode ter um diferente tipo
de pensar e com relacdo a pessoa que mora no campo. A pessoa que mora
no campo pode ter um tipo de pensar diferente. Uma pessoa que mora ho
campo vai saber mais sobre as coisas do campo né. Uma pessoa da cidade
€ mais aqui. Mas eu acho que se eles estudarem assim melhor eles vao
saber coisas exatas, igual tanto da cidade quanto do campo juntos (Fala
Aluno 7).

Constatado o reconhecimento pelos alunos de que o lugar de
vivéncia influencia no modo de pensar de seus habitantes, a identificacdo dos
vinculos de pertencimento em relacdo ao lugar onde estes vivem comeca a ser
descoberta por meio da questao: vocé gosta de viver neste lugar? Por qué?

Todos os alunos responderam sim, que gostam do lugar onde vivem
(as areas rurais e urbanas do distrito de Lerroville e do municipio de Tamarana)
demonstrando a existéncia de vinculos de pertencimento com o lugar. Constatou-se,

no entanto, duas peculiaridades nas falas: a caracterizagao do vinculo por meio da
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explanagao das qualidades do lugar e a apresentagdo dos aspectos negativos deste
e do desejo de se mudar no futuro. Os trechos a seguir exemplificam-nas.

O apego a terra natal € um dos motivos da percepcéo do
pertencimento de uma aluna da area urbana de Tamarana. “Porque eu nasci aqui,
entdo ndo tem como eu nao gostar. E eu ndo me vejo morando em outra cidade.”
(Fala Aluno 8).

As duas falas seguintes apresentam duas situagdes distintas: a
primeira € de um estudante que viveu até os sete anos no campo, dos sete aos
quatorze na area urbana de Tamarana, voltando a viver no campo nos ultimos trés
anos. Observa-se que a vida na cidade é apresentada como influenciada pela
tecnologia e a vida no campo como propiciadora da contemplagdo da natureza. A
segunda fala é de um aluno que viveu dezesseis anos numa propriedade rural na
qual o pai era empregado do dono da terra, morando de favor numa casa cedida por
este, mudando-se para uma casa propria na cidade de Tamarana ha menos de um
ano. Notam-se as mudancgas positivas proporcionadas pela vida no espago urbano e

a satisfacdo quanto a apropriacdo em relagéo ao lugar de moradia.

Quando eu mudei muitas pessoas perguntaram pra mim se eu achei
diferenca, se eu gostei. Eu achei diferenca de sair da cidade pra ir morar
nesse lugar, s6 que eu achei bom que eu sai daquele mundo que eu girava
sé em torno da cidade, sempre ligado a uma tecnologia maior. Que no
campo vocé se distrai com... no campo vocé [ana... vocé observa a
natureza, vocé ta dentro da cidade vocé ndo tem uma questdo assim pra
vocé observar como que a natureza € [...] (Fala Aluno 20).

Ah logo quando eu vim mudar pra c& quando eu cheguei aqui eu ndo gostei
do lugar, mas eu ndo gostei porque minhas amigas ficaram tudo em
Lerroville. Mas aqui eu ja fiz novas amizades entdo agora eu passei a gostar
porque aqui eu to conseguindo arrumar emprego, to conhecendo novas
pessoas e tipo to me... antes eu era mais, digamos assim, eu era
acostumada a viver s6 no sitio. No sitio era trancada dentro de casa, agora
aqui ndo aqui eu saio pra tudo que é canto. Ah eu gosto de morar aqui
porque ah digamos que é melhor pra mim e pra minha familia e digamos
gue agora nds que aqui eu e minha familia nés estamos num lugar que é
nosso, aonde eu moro € meu, do meu pai e da minha méae (Fala Aluno 21).

O forte vinculo com o lugar de vivéncia, chamado de paraiso, e a
influéncia do meio social familiar em seu comportamento é constatado no préximo

trecho de um estudante da area rural do Lerroville.

Ah porque eu, como diz o outro, eu cresci acho gue meio que no conceito
do meu pai, 0 meu pai também ele jA& num, ndo é aquele cara muito fa de
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cidade. [...] Eu gosto sei l4 porque, eu acho que eu ja cresci naquilo ali, eu
tenho pra mim meu exemplo de vida é aquilo ali. Eu cresci, como diz o
outro, eu cresci num... eu cresci dum jeito muito bom ali no sitio, entdo eu
vejo, eu vejo ali como meu como meu meu paraiso ali (Fala Aluno 18).

Sobre a questédo do pertencimento Carlos (1996, p. 29) constata que
0 “sujeito pertence ao lugar como este a ele, pois a producdo do lugar liga-se
indissociavelmente a produgdo da vida." As falas anteriores confirmam as
concepgoOes da autora.

Nos proximos depoimentos destacam-se o apego ao lugar, mas
salientando alguns pontos negativos do mesmo e, as vezes, manifestando o desejo
em viver em outro lugar, geralmente uma cidade maior.

A tranquilidade e a qualidade de vida da cidade de Tamarana
contrastam-se com a falta de oportunidades, em comparagdo com uma cidade maior

para o Aluno 6.

Eu gosto. Porque é mais sossegado que cidade grande, é um lugar tipo,
mesmo que ndo tenha tanta oportunidade quanto uma cidade grande, mas
também ndo tem tanta violéncia quanto uma cidade grande, nem tanta
poluicdo quanto na cidade grande. N&o tem tantos aspectos ruins de uma
cidade grande, mas também nao tem tantos bons. Mas é bom morar numa
cidade assim porque ndo tem tanta violéncia, ndo tem chance de vocé sair
de madrugada, a noite e ser assaltado, a chance é bem menor do que numa
cidade grande, por isso que eu gosto de morar aqui (Fala Aluno 6).

A questdo do emprego/trabalho é apontada por dois alunos em suas
falas como responsavel pela escolha do lugar de moradia. O primeiro, morador da
area urbana de Tamarana pretende se mudar para Londrina. “‘Sinceramente, eu
pretendo ir pra Londrina daqui uns dois anos. [...] eu gosto pelo pela vida tranquila
gue eu tenho aqui, mas eu prefiro mais a... morar numa cidade maior pra ter mais
oportunidade de emprego” (Fala Aluno 10). O segundo, habitante da area urbana de
Lerroville afirma que vive neste lugar porque trabalha em Tamarana e que se
trabalhasse num local mais distante mudaria pra perto do seu trabalho. “Eu gosto, eu
gosto muito. Mas eu vou te explicar porque que eu gosto: porque eu trabaio aqui na
Tamarana Metais, que se eu trabaiasse |4 em Londrina eu tava morando |4 em
Londrina” (Fala Aluno 17).

A concepcgao de que uma cidade pequena nao atende aos anseios

adolescentes é apontado pelo Aluno 12.
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Ah pra quem normalmente assim é da minha idade nao. [...] quem mais ou
menos é adolescente quer movimento quer esse tipo de coisa. Aqui em
Tamarana vocé nao vai encontrar isso. Agora Londrina ndo, Londrina ja é
mais 0 movimento é maior tal, cidade grande. [Vocé gosta de viver em
Tamarana?] Se eu gosto de morar? Gosto de morar em Tamarana eu gosto
(Fala Aluno 12).

A questdo da distancia em relagdo a cidade é ressaltada por um
aluno da area rural de Lerroville como responsavel pela perda de oportunidade de

convivio com outras pessoas.

Eu gosto, mas... eu assim eu gosto, mas a algumas oportunidades a gente
até perde por morar la, mas € eu gosto de morar la. [...] &s vezes eu tenho
gue deixar de ir em algum lugar por questao de chegar muito tarde em casa,
deixa de fazer algum trabalho, deixa de fazer algum trabalho na escola e
acabo fazendo sozinho porque, por causa da questdo de ser muito longe.
Acho que a questéo da distancia que atrapalha mais (Fala Aluno 25).

A presenga da questdo da saida do local de moradia de forma
espontanea em algumas falas sobre o gostar do lugar onde vivem demonstra que
este tema € relevante para a compreensdo dos vinculos de pertencimento dos
alunos. A proxima pergunta trata deste assunto. No futuro vocé pretende morar em
outro lugar diferente de onde vive hoje? Por qué?

As respostas objetivas a esta pergunta sdo apresentadas nos
graficos 6 e 7, expressando a certeza, ou a duvida, quanto a mudanga e a certeza

quanto a permanéncia.

Graéfico 6 — Alunos da Cidade: Propenséao a viver em um lugar
diferente de onde residem atualmente no futuro
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m certeza quanto a mudanca
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Org: o proprio autor



222

Grafico 7 — Alunos do Campo: Propensao a viver em um lugar
diferente de onde residem atualmente no futuro
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Sobre a certeza quanto a mudanga, como ja mencionado em
algumas falas da pergunta anterior, as perspectivas de campo de trabalho mais
diversificado e da continuidade dos estudos em nivel superior representadas por
cidades maiores que Tamarana, principalmente por Londrina, exercem atragao tanto
para alunos das areas urbanas quanto das areas rurais do municipio de Tamarana e
do distrito de Lerroville. Embora a distancia de cerca de cinquenta quildmetros das
areas urbanas dos referidos municipio e distrito a cidade de Londrina possibilite a
migracao pendular diaria, varios alunos apontam o cansago desta rotina de ir e vir

como uma das razdes da perspectiva de mudancga para esta cidade.

Por exemplo, eu vou sair do Ensino Médio agora vou entrar no Ensino
Superior. Isso eu vou ter que buscar em uma cidade maior porque aqui em
Tamarana nao tem, [...] Entdo eu ndo posso viver aqui a vida inteira, pode
ser que daqui a uns anos eu me forme, trabalhe 14 fora e volte, mas por
enquanto ndo (Fala Aluno 10).

A expectativa de voltar a viver no lugar onde reside atualmente
também é apontada pelo Aluno 6, bem como a incerteza desta decisdo em razéo da

imprevisibilidade de seu futuro.

De comego eu pretendo me mudar, como eu ja falei Tamarana ndo tem
tanta oportunidade quanto uma cidade grande. S6 que num... talvez né, tem
gue ver o decorrer do que vai ser da minha vida, se eu conseguir um
emprego bom numa cidade grande, conseguir eu mesmo abrir meu proprio
negocio: abro um negdécio em Londrina e eu consigo administrar daqui, eu
vou morar aqui. Ai se eu ndo conseguir ter essa liberdade, eu vou ter que,
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eu vou morar em outra cidade. Mas a preferéncia, eu queria continuar
morando na mesma cidade que eu nasci, que é aqui (Fala Aluno 6).

Este apego a cidade natal no sentido de permanecer vivendo nela
nao € compartilhado por todos os alunos. A proxima fala, além da questdo do
prosseguimento dos estudos como razdo da mudanga expressa o desejo de viver

em varios lugares.

Como eu disse depende do que eu estiver fazendo, quando eu estiver
fazendo faculdade, por exemplo, eu quero me mudar pra Londrina. Bom,
nao sei também, mas quando eu concluir a faculdade dai eu vou morar em
varios outros lugares, ndo pretendo ficar num lugar s6 (Fala Aluno 16).

A préxima fala, de um aluno que viveu até os quatorze anos na area
rural de Tamarana, mudando-se para a area urbana deste municipio ha trés anos,
quando se casou, expressa a vontade de retornar ao campo. Salienta-se que ela
nao pretende continuar estudando apds concluir a educagéo basica (o Ensino
Médio). “Pretendo ir pro sitio. [...] nos ta pretendendo comprar uma chacara perto da
cidade.” (Fala Aluno 23).

A impossibilidade de continuar morando no campo, em razao do
tamanho da propriedade de 3,5 alqueires nado permitir o sustento de duas familias é
apontada a seguir, embora em outras partes da entrevista o aluno demonstre que,
para continuar estudando tenha que ir para Londrina, ou outra cidade da regiao

norte do Parana, demonstrando certo descontentamento com esta situacéo.

Mudar dali é capaz, como diz o outro. Hoje 0 nosso sitio € um sitio pequeno
entdo ja ndo é uma coisa, como diz 0 outro, 0 0 meu pai ainda consegue
viver sossegado ali. Agora vamos supor eu com a minha familia, que eu
pretendo ter, eu jA& nhum ndo € uma coisa que eu consigo tirar o sustento
meu e do meu pai nesse sitio. Ai entdo é é uma coisa que eu num quero
mas vou acabar sendo forgado a se mudar dali (Fala Aluno 18).

Buscando dialogar com o referencial tedrico desta pesquisa, um
questionamento pertinente é: como o carater civilizador e centralizador da cidade
influencia as decisdes de migragcédo dos alunos, do campo para a cidade e da cidade
pequena para cidades maiores?

Pode-se afirmar que uma pessoa que queira viver em varios lugares
goste menos, ou possua menos vinculos de pertencimento em relagéo ao lugar onde

vive atualmente, em comparagédo com alguém que, mesmo mudando-se pretende
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retornar a morar neste lugar? Ou seja, o desejo viver em varios lugares e talvez néo
voltar a terra natal pode ser interpretado como desapego ou falta de vinculo de
pertencimento em relacdo ao lugar de vivéncia? Estes questionamentos
demonstram a complexidade inerente ao primeiro objetivo especifico desta
pesquisa: identificar nos alunos vinculos de pertencimento em relagdo aos espagos
rurais e urbanos.

E evidente que quem nunca viveu em espacos rurais, ho campo,
provavelmente ndo possua vinculos com o0 mesmo. Quanto a quem vive nas areas
rurais, o desejo de morar em uma cidade no intuito de estudar ou ter um emprego
urbano significa que esta pessoa possua menos vinculo com o0 campo em
comparagao com outra que nao manifeste o desejo de deixar este espago?
Provavelmente esta pesquisa ndo possa responder de forma conclusiva a estes
questionamentos. Voltaremos a eles no decorrer do texto.

Discorre-se agora sobre a duvida quanto a mudanga, na qual as
demandas de trabalho e estudo também estéo presentes.

Embora expressem a imprevisibilidade quanto ao futuro, nas duas
proximas falas, de moradores das areas urbanas de Lerroville e de Tamarana,
respectivamente, nota-se o desejo em permanecer vivendo no lugar em que

nasceram.

Ah se precisar, se precisar tipo pra estudar alguma coisa assim eu pretendo
mudar [traba... até trabalhar porque fica ruim de trabalhar. Tipo aqui em
Lerroville é pouco trabalho, pouco emprego que dai daqui tem que sair pra
Londrina, dai fica meio dificil, dai se por tipo por acaso nédo dai... se fazer
uma faculdade ou arrumar emprego |a pretendo mudar sim (Fala Aluno 1).

Entdo isso vai depender também porque ai € uma coisa ja a se pensar
porque eu ndo vou estudar quatro anos a toa, me esforgar muito pra depois,
se eu tiver uma oportunidade de emprego eu vou. Mas isso ainda é muito
assim a se pensar. [...] dependeria muito porque ah mesmo assim acho que
eu preferia ir e voltar de uma cidade pra outra do que deixar de morar aqui
(Fala Aluno 8).

A tranquilidade quanto ao local de moradia futuro, o campo ou a
cidade, apresentada no trecho seguinte por um aluno morador da area rural de
Tamarana é bem distinta da expressa na ultima fala do Aluno 18. “Ah ai depende né,
porque o futuro a gente ndo sabe o que que vai ta acontecendo né entdo. Mas
gualquer lugar que eu morasse eu acho que eu iria me adaptar bem sabe, se eu

continuasse morando no campo ou na cidade” (Fala Aluno 29). A propriedade rural
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do pai deste aluno, onde ele vive com sua familia, possui cerca de noventa e cinco
alqueires, possibilitando-lhe provavelmente, que possa continuar nela vivendo e
tirando dela seu sustento — dependendo da profissao que escolher — mesmo no caso
dele constituir uma nova familia. Ressalta-se que o fato do Aluno 29 frequentar
bastante a area urbana de Tamarana e mesmo a cidade de Londrina pode contribuir
para a adaptagao e propensao a viver, tanto em espacos rurais, quanto urbanos.

Como o objetivo geral desta pesquisa contempla as influéncias que
a geografia escolar e o meio social exercem em relagéo as concepgdes dos alunos,
a utilizagdo de informagdes reunidas ao longo da realizagdo das entrevistas para
que se possa compreender minimamente o contexto das falas, conforme se realizou
no paragrafo anterior, pode ocorrer ao longo do texto.

A certeza quanto a permanéncia no lugar onde vive atualmente foi
relatada por apenas um aluno, através da pergunta: no futuro vocé pretende morar
em outro lugar diferente de onde vive hoje? Por qué? Respondeu de forma clara e
objetiva: “Eu nunca pensei isso ndo” (Fala Aluno 28).

A proxima pergunta permite a retomada dos questionamentos a
respeito da complexidade da identificacdo dos vinculos de pertencimento dos alunos
em relacdo aos espacgos rurais e urbanos. Nao constitui pretensao desta pesquisa
aprofundar-se teoricamente nesta tematica, nem fornecer respostas num ambito
mais geral. Mas sim dar voz aos alunos e, ao interpretar suas falas, procurar
identificar e, possivelmente, explicitar tais vinculos de pertencimento em relacdo ao
lugar de vivéncia enquanto espagos rurais — ou ao campo — e espagos urbanos — ou
a cidade.

A pergunta é: vocé se considera uma pessoa do campo ou da
cidade? Por qué?

Os graficos 8, 9 e 10 apresentam as respostas objetivas a pergunta
anterior para os Alunos da Cidade, para os Alunos do Campo e para o total de

alunos, respectivamente.
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Grafico 8 — Alunos da Cidade: Pertencimento em relagdo ao campo
ou a cidade

® 3 cidade
m 3 cidade e ao campo

Org: o proprio autor

Grafico 9 — Alunos do Campo: Pertencimento em relagdo ao campo
ou a cidade
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Org: o préprio autor

Aborda-se inicialmente o pertencimento em relagdo a cidade. Um
aluno morador da area urbana de Lerroville e que também ja viveu em outras varias
cidades justifica ser da cidade por n&o viver numa propriedade rural produtiva. “Por
gue pensando aqui em Lerroville como uma cidade e pensando a gente for cara do
campo, vai pensar em sitio, chacara ou fazenda, aonde tem producédo de alimento”
(Fala Aluno 5).
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Grafico 10 — Total de alunos: Pertencimento em relagdo ao campo ou
a cidade
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Org: o proprio autor

Morador da area urbana de Tamarana um aluno considera-se da
cidade por ndo gostar da tranquilidade e de bichos, caracteristicos do campo.
“Porque acho que eu ndo gosto muito de campo, eu nao gosto de de ir pra campo,
eu ndo gosto dessa tranquilidade assim eu ndo gosto muito € de bicho, odeio bicho.
Entdo, acho que é mais de cidade mesmo” (Fala Aluno 4).

Mesmo tendo contato com o campo em razdo de seu pai possuir
uma propriedade rural e produzir cereais, este aluno, morador da area urbana de
Tamarana, considera que: “Apesar de eu ter relagdo com o campo eu no... tipo
moro no campo, por exemplo, eu ndo me sinto uma uma pessoa que faca parte
assim do campo” (Fala Aluno 12).

Observa-se que os trés alunos constroem suas justificativas para
considerarem-se pertencentes a cidade apontando motivos para nédo se
identificarem com o campo.

Para que uma pessoa construa uma identidade em relacdo ao
espaco rural ou ao espago urbano, pode-se supor que ela tenha que viver por certo
tempo num destes locais. O trecho seguinte é bastante peculiar e contraria esta
forma de pensar. Trata-se de uma aluna que viveu trinta e dois anos em varios
lugares, mas sempre em areas rurais, com pouco contato com os espagos urbanos,
inclusive ajudando seu pai na criacdo de gado, que ha cerca de dois anos trabalha
na cidade de Londrina mudando-se para a sede do distrito de Lerroville ha

aproximadamente quatro meses. Este pouco tempo trabalhando em Londrina e
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vivendo em Lerroville foi suficiente para que ela se considerasse uma pessoa da
cidade. Em virtude de querer futuramente morar em Londrina para continuar
estudando, sua decisdo em sair do campo foi tomada com a consciéncia de se

adaptar a vida na cidade.

Da cidade. Porque eu ja entrei no ritmo agora do pessoal da cidade.
Pergunta se eu quero voltar pro sitio (risos) eu nao quero. [...] tanto é que
eu ja mudei a maneira de me vestir, de falar, de me comportar, em tao
pouco tempo. Assim eu quando eu eu vim pra ca eu falei eu vou pra la, mas
eu quero mudar, eu quero entrar no ritmo de la4. Tanto é que meus pais
mesmo fala: cé nem parece que é do sitio, foi nascida e criada no sitio,
porque océ anda de cabeca erguida, nariz empinado pareceno aquelas
menina de cidade mesmo. Falo assim, mas eu j& quero, eu ja queria entrar
no ritmo deles mesmo (Fala Aluno 15).

Analisando agora as falas dos alunos que se consideram
pertencentes aos dois espacos, a cidade e ao campo, o primeiro exemplo € de um
senhor que viveu por volta de vinte anos na area rural do municipio de Londrina, nas
cidades de Londrina e Curitiba um ano na primeira € mais de vinte anos na segunda
e que vive na sede do distrito de Lerroville ha cerca de quinze anos. Este aluno
possui, pois, consideravel vivéncia tanto no campo quanto na cidade, principalmente
no tocante as atividades produtivas do campo. Sua resposta a pergunta em analise

foi a seguinte:

Eu vou responder que eu sou dividido (risos) sou do campo primeiramente,
da cidade depois. E porque eu sou nascido |4 me criei me formei tudo la pra
dispois vim pra cidade, entdo quer dizer que eu sou do meio dos dois. Eu
posso dizer proce que € né porque se eu chego la pra trabaia, vamo supor,
la no sitio, ah 0 0 que tem la eu ja sei fazer né. Se me ponha, vamo supor,
vamo comec¢a pela enxada, se ponha uma enxada eu sei carpi, um
machado eu sei corta, um trangado eu sei serra né. Agora vamo pro lado da
tecnologia la do campo, se me der um trator eu sei trabaia, eu eu sei como
engata uma grade, eu sei sair arrastano essa grade no meio da terra, se me
pincharem uma coiedera na méo eu sei como coie também, apesar que faz
hora que eu ndo mexo, mas eu sei, eu conhecgo as base que tem, entendeu
como é que é. Entdo quer dizer que eu conhego la. Aqui na cidade se me
derem um forno de metallrgica eu sei fazé, é a minha &rea. Entdo quer
dizer que se pirguntarem pra mim légico que eu vou responder ndo eu
conheco um pouco la da cidade e um pouco daqui da ro¢a e ndo vou passa
apertado: sei cria um porco, sei cria uma galinha, aqui na cidade o Unico
bicho que eu sei cria € um cachorrdo amarrado (risos) (Fala Aluno 17).

Ao final da fala o aluno considera a area urbana de Lerroville onde
vive uma cidade. Posteriormente, em outro trecho da entrevista, que também foi

transcrito no transcorrer deste trabalho, ele ndo considera as areas urbanas de
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Lerroville e de Tamarana como cidades. Ou seja, ao longo de uma fala, quando o
foco da pergunta ndo é o fato de Lerroville ser ou n&do uma cidade, ele considera-a
como tal. No entanto, quando um questionamento o leva a pensar de forma mais
detida sobre a questdo, conscientemente ele contradiz sua concepgao anterior.
Trata-se de um aspecto bastante revelador sobre o pensamento conceitual do aluno.

A préxima fala € de um aluno que vive na area rural de Tamarana,
mas nao se envolve nas atividades produtivas do sitio. Sua duvida e, portanto sua
concepgao de pertencer aos dois espagos explica-se pelo fato de, ao conceber os
moradores do campo pela simplicidade e pouco convivio com a cidade, ndo se
considerar pertencente ao campo. Contudo, o fato de morar no campo impede a
aluna de se considerar da cidade. Durante a realizagdo da entrevista o pesquisador
teve a impressao de que ela sentiu-se constrangida em afirmar ser uma pessoa da

cidade e viver no campo.

N&o, ndo tem como falar eu sou da cidade, eu sou do campo, pergunta
dificil. [...] Bom, se vocé for pensar na na questdo de da da acdo das
pessoas, de como elas se comportam, se vocé for pensar, depende de
como vocé ta pensando no campo. Se vocé pensar que o campo ele é, mais
simples, ndo tem a convivéncia com a cidade eu me consideraria da cidade,
porque eu tenho uma convivéncia com a cidade. Se vocé for pensar em...
onde vocé mora, em... eu me considero do campo ai (Fala Aluno 16).

Candido (1998) destaca a importancia do prestigio associado as
praticas e usos de carater urbano em relagao as praticas e usos tradicionais. O que
leva-nos a pensar na questao do constrangimento daqueles que, mesmo atualmente
nao se adaptam ao modelo societario urbano-industrial. Ou seja, o autor trata do
constrangimento das pessoas dos espagos rurais em se considerarem do campo
num mundo cada vez mais urbano. Constrangimento contrario do percebido pelo
pesquisador em relacdo a aluna que possui afinidades urbanas mas sente-se
constrangida em se considerar urbana por residir no campo.

Os dois préximos trechos sdo de dois alunos que vivem na area
urbana de Lerroville. O primeiro sempre viveu neste lugar, o segundo viveu por dez
anos em uma coldnia de trabalhadores de uma fabrica de papel localizada na area
rural de Tamarana e reside a seis anos em Lerroville. As duas reconhecem a
presenca do campo em seu cotidiano, contudo, o primeiro considera Lerroville uma

cidade e a segunda n&o.
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Ah... um pouco dos dois eu acho, é porque né sempre convivi na cidade,
sempre morei na cidade, mas sempre convivi muito no campo, entdo eu me
considero uma pessoa que convivi mais no campo do que na cidade. [...]
Lerroville né por ser uma cidade pequena, por ter bastante gente do campo
vindo pra cidade né comprar, a gente acaba convivendo com pessoas
assim, acaba escutando comenta alguma coisa. Entdo eu me considero um
pouco dos dois assim por conta disso (Fala Aluno 2).

Da cidade, ah ndo na verdade, nédo, do sitio. [...] Porque como eu falei que
aqui é uma regido do campo eu moro no campo, s6 que ndo um campo
assim sabe tipo com varias plantacdes, apesar de ter por aqui, € uma é uma
€ uma é um distrito aonde tem mercado, aonde tem loja de roupa,
entendeu, € um pouco diferente de quem mora no campo. [...] € isso tenho
caracteristicas dos dois (Fala Aluno 22).

As falas a seguir sdo de alunos que se consideram do campo. A
primeira delas € do Aluno 21, que reside na area urbana de Tamarana ha menos de
um ano, tendo passado toda sua infancia no campo. Embora na questao sobre o
gostar do lugar onde vive, ela afirme gostar de viver na cidade de Tamarana (ver

trecho transcrito anteriormente), a estudante considera-se do campo.

Ah porgue a maioria do tempo eu morei no sitio, me acostumei e ndo me
acostumei morar aqui. Eu ainda sinto muita falta do sitio, digamos que nem
minha mée fala, minhas raizes estdo no sitio, entdo por isso eu me
considero morar no sitio®, bom me considero do campo quer dizer (Fala
Aluno 21).

O estudante a seguir viveu quase trinta dos seus cinquenta e quatro
anos em areas rurais e o restante na sede do distrito de Lerroville, onde possui
também uma chacara cuja produgao destina-se ao consumo de sua familia. Ela ndo
considera a sede do distrito de Lerroville — onde vive — uma cidade. Concebendo,
pois, que nunca viveu no espacgo urbano, declara-se ser uma pessoa do campo, mas
que conseguiria viver na cidade. “Porque € eu sei prantar, coié né, entdo eu me
considero do campo. Mas se acaso 0 campo acabar um dia eu me viro na cidade
(risos)” (Fala Aluno 28).

% 0 termo sitio, utilizado nesta fala é bastante empregado pelos alunos. Utilizou-se o termo campo
nesta pesquisa pela contraposicdo ao termo cidade e por expressar uma distingdo em relagdo ao
termo rural no sentido educacional, que ficou explicitado na abordagem da Educagdo do Campo.
Observou-se no decorrer das entrevistas que por vezes os alunos deixavam de utilizar termos como
sitio empregando o vocabulo campo. Isso pode ter ocorrido em razédo do uso frequente desta palavra
durante as entrevistas pelo pesquisador.
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O préximo aluno de dezesseis anos viveu na area urbana e numa
chacara em Iretama até os trés anos de idade, quando mudou-se para uma chacara
de menos de um hectare no limite das areas urbana e rural de Tamarana, na qual o
pai cria porcos, galinhas, planta milho e possui uma horta, tudo para o consumo
familiar. Ela tem dificuldade em definir o lugar onde vive como rural ou urbano e

pode-se depreender de sua fala que nao considera Tamarana uma cidade.

Porque eu acredito que eu, igual eu falei, 0 meu jeito ja eu ja gosto mais do
campo entendeu, mas assim que nem a cidade eu ndo tive esse contato
com ela entéo eu tenho mais contato com pessoas do campo, com eu vou
muito pra sitios entendeu entdo eu tenho muito mais contato com o campo
do que com a cidade (Fala Aluno 24).

Um estudante que sempre viveu na area rural de Lerroville
considera-se e a toda a populacéo do distrito, inclusive a da area urbana do mesmo

como rural.

Bom pelo que eu sei aqui de Lerroville a maioria da populacdo também é
puxada pro lado da do campo [...] entdo eu acho que aqui ainda o pessoal
pode ser, a maioria ndo se considera, mas, ho meu ponto de vista, ainda
pode ser considerado pessoa do campo (Fala Aluno 18).

Concebe-se que as quatro questbes apresentadas anteriormente
fornecem um conjunto de informagdes cuja analise enseja algumas constatagdes.
Segundo os alunos, o lugar de vivéncia influencia as formas de pensar de seus
habitantes, o que legitima — no tocante a analise de suas concepg¢des — a reuniao
dos alunos em dois grupos: um com estudantes que possuem majoritariamente
vivéncias urbanas, designados como Alunos da Cidade; e outro com estudantes
que possuem vivéncias multiplas rurais e urbanas em intensidades distintas que
abrangem, desde as principalmente urbanas as principalmente rurais, denominados
como Alunos do Campo. Salienta-se que o fato de estudarem em areas urbanas
faz com que seja impossivel, dentre o corpus de alunos participantes desta
pesquisa, a existéncia de pessoas com vivéncias majoritariamente rurais, pelo
contato diario com espacos urbanos ou, pelo menos, com espacos nos quais fragdes
de urbanidade compdem a ruralidade circundante a que todos aqueles que vivem

nas areas rurais de Lerroville e Tamarana estao submetidos.
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A aceitacao da relacdo entre o espaco de vivéncia e o pensamento
de quem o habita por parte dos alunos, implicita ou explicitamente, subentende a
admissdo de que espagos distintos possuem modos de viver ou modos de vida
distintos. Além de base territorial, e receptaculo de ag¢des, o espago € concebido
como um dos condicionantes da vida das pessoas.

Neste sentido, compreende-se conforme Carlos (1996) que a vida
humana se realiza no cotidiano, no plano do lugar, onde se percebe e se
compreende o0 mundo e que o lugar aparece como um desafio a andlise deste
mundo moderno exigindo esforgos analiticos que tentem aborda-lo, além de sua
dindmica historica, em sua multiplicidade de formas e conteudos.

Para a autora um caminho que se abre a analise € pensar o
cotidiano, tecido pelas maneiras de ser e pelas modalidades do vivido, préprios a
cada habitante, produzindo uma multiplicidade de sentidos. A presente pesquisa ao
se debrucar sobre a analise das concepgdes de alunos pretende refletir sobre alguns
destes sentidos.

O fato da maioria dos participantes da pesquisa pretenderem mudar-
se do lugar onde vivem deve-se mais a exiguidade de servigos publicos,
infraestruturais e de uma economia dinamica; evidenciado pela inexisténcia de
instituicbes de ensino superior ou técnico, de mercado de trabalho diversificado —
para as areas urbanas — e do obstaculo representado pela dificuldade de acesso a
uma cidade grande, em razao das distancias e da ma qualidade das estradas — para
as areas rurais — do que a uma percepgao/concepg¢ao negativa como algo intrinseco
do espacgo de vivéncia. Isso fica claro quando todos os alunos revelam que gostam
do lugar onde moram.

As disparidades entre os lugares sdo uma caracteristica da
sociedade capitalista, marcada pelo desenvolvimento desigual e combinado das
diversas parcelas do espaco de acordo com suas particularidades que podem
representar potencialidades ou empecilhos a expansao do capital. Adotando a nogao
de totalidade, Santos (2012, p. 125) afirma que:

[...] as determinagbes do todo se ddo de forma diferente, quantitativa e
qualitativamente, para cada lugar. [...] E esse o préprio principio da
diferenciagao entre lugares, produzindo combinagdes especificas em que as
variaveis do todo se encontram de forma particular.
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A ultima pergunta evidencia que o agrupamento dos estudantes em
Alunos da Cidade e Alunos do Campo mostrou-se valido no tocante aos objetivos de
sua adogao ao revelar que a maioria dos alunos do primeiro grupo declarou-se
pertencentes a cidade, ao passo que a maior parte dos alunos do segundo grupo
afirmou pertencerem ao campo.

Obviamente o agrupamento dos alunos nao pretendeu que a
totalidade de seus integrantes manifestasse o pertencimento aos espacgos urbanos e
rurais, respectivamente. Tal procedimento objetivou tornar as analises deste trabalho
mais compreensiveis ao leitor. E relevante destacar que ndo se postula um
determinismo geografico no sentido de se afirmar que quem reside nos espagos
rurais possui formas de pensar e de viver proprias, semelhantes entre si e
antagonicamente distintas das formas de pensar e de viver daqueles que residem
nos espagos urbanos.

A interlocu¢do com os alunos no tocante ao pertencimento aos
espacgos rurais e urbanos demonstrou que a identidade ndo é algo estanque. As
pessoas podem possui identificagdes multiplas, no sentido de que uma nao exclui a
outra, mas compde a visao de si e de mundo de cada individuo.

As analises anteriormente citadas ratificam que, a medida que o
sujeito identifica-se com o seu lugar este influencia sua maneira de ver e conceber
este seu lugar e os demais lugares, que um dia podem passar a ser seus também.

Acerca a questao da identidade, do pertencimento no contexto atual
caracterizado pela globalizagdo, segundo Ribeiro (1993) o resgate da identidade
deve partir da premissa de quem somos para definir uma estratégia de interagao
com os outros que adentram o nosso lugar superando, pois, o reforco de um
localismo estreito, apegado apenas ao vivido, proximo; sendo necessario saber
quem somos para adentrarmos também os locais dos outros.

Para estes alunos, oriundos de areas rurais ou areas urbanas de
pequeno porte, que almejam viver em areas urbanas maiores, alguns pelo menos
até concluirem seus estudos, outros possivelmente de forma definitiva, as
colocagdes de Ribeiro (1993) sdo muito apropriadas. Para interagir com os espagos
e a cultura dos outros é preciso ter bem claro suas nocdes de pertencimento

espacial e cultural. Nao para cristalizar-se nelas, defendendo-as, mas para
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aproveitar as interagcbes com o diverso tendo consciéncia das transformacdes pelas
quais se esta passando.

Considerando-se que tanto o rural e as ruralidades quanto o urbano
e as urbanidades extrapolam os limites territoriais do campo e da cidade,
respectivamente, a identificacdo de vinculos de pertencimento em relacdo aos
espacgos rurais e urbanos torna-se complexa.

Os graficos 8, 9 e 10 apresentaram de forma objetiva as respostas
dos alunos quando questionados sobre seu pertencimento ao campo ou a cidade.
Do entrelagcamento da interpretagdo das falas destes com os dados objetivos destes
graficos constatou-se que cada individuo possui uma forma particular de conceber
seu vinculo de pertencimento em relagdo a um determinado espago. O tempo de
moradia no lugar, as relagbes interpessoais estabelecidas cotidianamente, a
intensidade e a frequéncia dos contatos com outros lugares, as possibilidades e/ou
obstaculos que o lugar onde se vive representa quanto as perspectivas futuras em
relagdo a continuar estudando e ao mercado de trabalho sdo elementos singulares a
cada pessoa. Além disso, mesmo em um meio social semelhante, cada individuo
internaliza-o de forma idiossincratica, construindo concepcgdes proprias acerca do
mesmo.

Pode-se considerar que todas as pessoas possuem, mesmo que
minimamente, um pouco de contato com os dois espacgos: rurais e urbanos.
Observou-se que alunos com mais vivéncias urbanas consideraram-se da cidade,
outros com mais vivéncias rurais consideraram-se do campo e aqueles com
vivéncias multiplas rurais e urbanas consideraram-se do campo, da cidade, ou
pertencentes aos dois espacos.

Deve-se ressaltar que alguns alunos nao se conceberam como
pertencentes somente ao campo ou a cidade, mas a ambos 0s espagos.
Demonstraram também o reconhecimento de que o considerar-se da cidade vivendo
nas areas urbanas de Lerroville e Tamarana é distinto do considerar-se da cidade
vivendo em uma grande cidade, como Londrina, por exemplo. Ou seja, 0s
estudantes reconheceram, mesmo que de forma implicita, a existéncia de diversas
modalidades de pertencimento ao campo e também a cidade; que quanto ao
identificar-se com um lugar, ao sentir-se pertencente a ele ndo ha uma ruralidade e

uma urbanidade, mas ruralidades e urbanidades.
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Campo e cidade além de espacos com existéncia material podem
ser analisados, pois, como uma construgdo social individual. Rural e urbano,
ruralidades e urbanidades expressam o carater simbdlico destes espagos. Para
Carneiro (1998) as nogbes de rural, de urbano, de ruralidade e urbanidade sao
representacdes sociais que expressam visdes de mundo e valores distintos de
acordo com o universo simbdlico ao qual estdo referidas. Bagli (2006) concebe
campo e cidade como construgdes sociais, espagos produzidos por relagdes sociais
diferenciadas. Urbanidade e ruralidade sao atributos que qualificam e identificam
cada espago, campo e cidade, e seus modos de vida.

Constata-se que embora o espago de vivéncia possa ser identificado
como um elemento relevante na construgao do vinculo de pertencimento em relagao
ao campo ou a cidade ha outros elementos que a compde e todos sao
subjetivamente interpretados por cada aluno.

O terceiro objetivo especifico desta pesquisa € abordado no item a

sequir.

4.3.2 Aprendizado e conceitos: campo, cidade, Geografia, a escola e o cotidiano

A partir deste momento, analisam-se questdes relacionadas ao
terceiro objetivo especifico desta pesquisa, a saber: apontar fragilidades e
potencialidades da aprendizagem geografica escolar no tocante a formacéo
conceitual referente ao campo e a cidade. Em razdo da complexidade deste objetivo,
uma série de perguntas foi empregada em sua analise.

Em linhas gerais, parte-se da importancia do estudo do campo e da
cidade e da Geografia escolar enquanto disciplina privilegiada para realiza-lo;
aborda-se a questao dos conhecimentos escolares e nao escolares e da dificuldade
de distingui-los nas falas dos alunos; evidencia-se como o estudo destes dois
espacos é realizado na escola pela Geografia procurando identificar os conceitos
utilizados por esta disciplina e a presenca desta conceituagao/delimitacado de campo
e cidade na escolarizagdo; conclui-se com a apresentacdo de uma situagao-
problema na qual as concepgdes concernentes a tematica em questdo séao

colocadas em pratica para soluciona-la.
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Em resposta a pergunta é importante estudar o campo e a cidade?
Por qué? Todos os alunos responderam sim. Tal fato demonstra a relevancia da
compreensao destes espacos para o corpus de estudantes em apreco neste estudo.
As falas explicativas acerca da significancia em estuda-los apresentadas a seguir
podem ser organizadas em trés grupos: o das relagbes campo-cidade, o da busca
de ligagbes com a vivéncia pratica e das concepgbes de estudar enquanto
formalidade.

Sobre a importancia do estudo do campo e da cidade atrelado a
compreensao das relagcbdes entre estes espacgos, os dois proximos trechos
destacam-nas no sentido do campo produzir alimentos e da cidade ser o l6cus de

bem estar, inovacao tecnoldgica e consumo.

Porque o [cam... 0 campo porque 0 campo € 0 que vai, 0 que alimenta a
gente, tipo é a Unica fonte que alimenta a populagcdo mundial, sem ele
ninguém ia conseguir sobreviver. E a cidade ela é importante pra por causa
do desenvolvimento, de ter melhores condicbes de vida, mesmo o
desenvolvimento da tecnologia, esses tipos de coisas (Fala Aluno 12).

Sim. Porque o campo, de acordo com o0 que eu j& estudei, ele... ele € uma
coisa que nunca vai parar de existir, porque é de |4 que vem as plantacgdes,
€ de la que vem nosso alimento e tudo mais. E a cidade é o lugar que é...
por exemplo, que recebe tudo isso nos mercados e tudo mais, e € uma
coisa que sera indispensavel na vida de qualquer ser humano (Fala Aluno
8).

Para o Aluno 10 sao relevantes os distintos modos de vida presentes

no cotidiano dos dois espacos.

Eu acho que é importante sim porque pra gente ver a relagdo que um tem
com o outro né, porque como ja havia falado tudo uma coisa depende da
outra. [...] Ah, mas mas pra entender mesmo o cotidiano das pessoas né,
pra ver cada um tem uma relacdo de vida diferente né, como quem mora no
campo e na cidade, eu acho (Fala Aluno 10).

A proxima fala destaca a ligacdo entre alimento, produtor e
consumidor, que nem sempre tem o devido destaque na escola e também o fato de
a cidade impor os precos dos alimentos ao campo. Questionada acerca de tal
assunto ser estudado na escola ou fazer parte de seu cotidiano, o aluno, filho de um
agricultor dedicada a olericultura, respondeu que estudou um pouco na escola, mas

que sempre ouviu falar disso em seu dia a dia.
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Talvez... a a cidade e o campo estdo ligados de um modo geral, acho
importante vocé estudar a ligacdo que existe entre elas, que uma influencia
a outra. [..] O campo produz os alimentos que as pessoas da cidade
consomem e a cidade impde o preco que o campo tem que vender 0s
alimentos. Tem essa ligacdo, acho que é a maior ligagdo que existe, 0
alimento, o produtor e o consumidor (Fala Aluno 16).

Isso evidencia o fato bastante presente na fala dos alunos, ou seja,
de muitas vezes n&o conseguirem separar seus conhecimentos em “construidos na
escola” e “construidos fora dela”, respondendo a questbes especificas sobre seu
aprendizado escolar utilizando-se de exemplos concretos e praticos de seu
cotidiano, de seu dia a dia. Mais adiante este tema é abordado com uma pergunta
especifica da entrevista. No momento cabe a reflexdo: o aprendizado deve ser
concebido com um processo unitario, do qual fazem parte de forma indistinta ou
pouco distinta, o aprendizado escolar e o aprendizado n&o-escolar? Ou o carater
sistematizado da aprendizagem escolar distingue-se do aprendizado nao-escolar a
ponto de tratar-se de dois processos que, apesar de se influenciarem, possuem
especificidades que terminam por diferencia-los? Trata-se de questdes abrangentes
com varias possibilidades analiticas. Por hora salienta-se as maneiras como os
saberes escolares conciliam os saberes cientificos e como os saberes do senso
comum interferem na concepcgao e condugao da aprendizagem.

Alguns alunos em suas justificativas da importancia do estudo do
campo e da cidade apresentam motivacdes praticas, baseadas na vivéncia, como o
Aluno 6, um dos poucos que cita a importancia em se estudar um determinado
espago — no caso a cidade — por morar nela, ter que entender sua dinamica de

funcionamento e suas relagdes com outros espagos, no caso 0 campo.

Pois tudo que é produgdo vem do campo, tudo que é matéria-prima vem do
campo, tudo que nds consome, a eletricidade ndo vem da cidade, vem da
parte do campo, as comida vem do campo, entdo ndo sei, eu acho certo
estudar sim. [E sobre a cidade?] E o lugar onde que nos vive né, o lugar
de todo dia, nés ta ali, tipo nés ta na cidade, nés mora na cidade, nés vive
na cidade, entdo nos tem que saber mais pra poder tipo... saber mais as
leis, ndo é todo mundo que sabe tudo as leis, tipo aprender sobre as leis da
cidade, por que que é uma cidade? Essas coisas assim. Isso é importante
(Fala Aluno 6).

Interessante notar também que este € o uUnico aluno a destacar a

relevancia do estudo para saber por que um lugar € uma cidade?
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O trecho seguinte destaca a questdo de que muitas pessoas da
cidade — note-se a dificuldade que o aluno tem para expressar a palavra centro
urbano — ndo concebem que os alimentos vém do campo como justificativa do

estudo, no caso, do campo, para as populagdes urbanas.

Ah é bom né a gente conhecer né os dois lados tipo tanto o rural como o
urbano né. [...] porque é bom a gente saber definir né, porque tipo a gente
tem que saber como... posso dizer, tipo os alimentos vem do campo né, tem
muita gente que... nem tem base, que mora na [Ci... ho [Ci... no campo [ur...
tipo no... urbano, centro urbano, que nem sabe que muitos alimentos vem
do coisa da... da do campo rural né (Fala Aluno 27).

A utilidade pratica do estudo para o morador do campo, de uma
forma geral, ndo se restringindo ao aprendizado do campo, da cidade e de suas
relagdes é apontada por uma estudante que viveu muito tempo no campo e mesmo
morando na area urbana de Lerroville desenvolve atividades agricolas em sua
chacara na area rural deste distrito. Observa-se que a apresentagao da relevancia

do estudo embasa-se em sua vivéncia cotidiana.

Ah sim né porque a tecnologia hoje no campo os maquinério do campo hoje
tem computador, tem... ta assim. Que nem de primeiro vocé pegava a
enxada né, vocé ainda pega, mas 0s maquinario, as maquinas de passar
veneno. Vocé pranta uma lavoura, vamos supor né, ai vocé vai la o
agronomo fala: ndo isso aqui vocé vai ponha vinte ml de tar veneno em
tantos litro d’agua, entdo vocé tem que ter uma nocdo, se vocé néo tiver
uma nocao no estudo vocé ndo consegue produzir. O adubo também é tudo
passado por medida que elas fala la né, tudo por medida. A pessoa que néo
tem o [es... pelo menos um pouquinho de conhecimento, ele pode até
gueimar uma pranta dele com o proprio fertilizante (Fala Aluno 28).

Para alguns alunos estudar o campo e a cidade esta inserido numa
concepgao formalista da importancia da instituicdo escolar, como se observa no
trecho a seguir no qual ha uma enumeracgao de temas ou conteudos estudados sem

que fique evidente a relevancia do estudo destes dois espagos.

Ah por motivo que a gente eh aprende o que é o campo e aprende o que é
a cidade né, entdo... a [cida... a gente aprender assim Geografia mesmo
estuda bastante o espaco, a a industrializagdo né, a, como posso dizer, as
fabrica, os comercio né, na cidade, e o campo é as prantagcdo, mais 0 meio
ambiente ali né (Fala Aluno 19).
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Na fala a seguir, embora possua um carater explicativo mais
destacado em relagcdo a anterior, observa-se a concepgdo genérica do

conhecimento escolar enquanto teorico, contrapondo-se ao conhecimento pratico.

Porque a gente simplesmente conhecendo o dia a dia a gente nao vai saber
a parte tedrica das coisas, como na escola a gente aprende eh, como se
diz, o ciclo até chegar na fruta, a gente aprende as vitaminas que ela tem,
agora no dia a dia a gente s6... s6 tira do pé e come, ndo sabe de nada. [...]
Sobre a cidade? Acho que os meios de transporte que é importante dentro
da cidade, se ndo tiver organizagdo a cidade ndo vai pra frente, importante
€ o transito (Fala Aluno 13).

Se para os alunos € importante estudar o campo e a cidade, é
preciso saber em quais disciplinas este estudo realiza-se. Para tanto, fez-se a
seguinte pergunta: em quais disciplinas escolares vocé estudou o campo e a
cidade? Em qual delas eles tiveram mais destaque, ou seu aprendizado foi mais
significativo? Explique.

Cinco disciplinas foram destacadas pelos alunos como aquelas em
que o estudo destes dois espagos foi mais significativo, conforme pode ser

observado no Grafico 11. Cada aluno poderia citar uma ou mais de uma disciplina.

Grafico 11 — Disciplinas escolares nas quais o estudo do campo € da
cidade se destaca
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De um total de vinte e nove alunos, mais de 80% citou a Geografia
dentre todas as disciplinas escolares como aquela na qual o estudo do campo e da
cidade tem maior destaque ou é mais significativo. A segunda disciplina mais citada

foi Histéria, com pouco mais de 20%.
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Estes dados demonstram a relevancia da Geografia no estudo
escolar dos espacos rurais e urbanos fornecendo sustentacdo empirica para a
presente pesquisa, que analisa as concep¢des de campo e cidade no ambito da
aprendizagem geografica escolar. Os alunos moradores de areas rurais e de areas
urbanas com pequeno contingente populacional nas quais o contato com o campo e
a cidade caracteriza, pois, seu espago de vivéncia — 0s sujeitos e o recorte espacial
deste trabalho — consideram importante estudar o campo e a cidade durante sua
escolarizagdo e reconhecem a Geografia como a disciplina escolar na qual este
estudo realiza-se com mais énfase e/ou significancia.

Ressalta-se, portanto, a importédncia da Geografia no curriculo
escolar enquanto disciplina capaz de abordar teoricamente o espago de vivéncia dos
alunos, no caso, o campo e a cidade, permitindo a construgéo de leituras espaciais.
“Como componente curricular de todo o ensino basico cabe a geografia um papel
significativo no processo de formacao do jovem. [...] fazendo com que o estudante
tenha os instrumentos necessarios para fazer a leitura do espaco” (CALLAI, 2003, p.
64). A construgcao da percepcéao, da identidade e do pertencimento em relagdo ao
lugar, constituintes desta leitura espacial objetivada pela Geografia, representa, pois,
uma justificativa da presenga desta ciéncia no rol de disciplinas constituintes da
escolarizagao basica. “La pertinencia de la geografia en el curriculo escolar esta en
favorecer y potencializar la percepcion espacial del alumno, su conocimiento del
territorio, de su identidad y del sentido de pertenencia al lugar, ademas de la
conciencia nacional” (CASTELLAR, 2011, p. 68).

A abordagem da cidade pela Geografia escolar é destacada por

pesquisadoras do ensino-aprendizagem geograficas:

[...] destacar, no curriculo de Geografia, a cidade e a cultura urbana como
tema de projeto educativo significa compreender a sua fungdo, a sua
génese e o processo histérico no qual foi produzida, como conteudo
formativo e ao mesmo tempo como um método de analise dos fendmenos e
das relagdes que os estruturam. Fazer da cidade um objeto de educacao
geografica busca, portanto, superar a superficialidade conceitual e
estabelecer uma relagdo mais eficaz entre o saber formal e o informal sobre
a espacialidade cotidiana (CALLAI et al, 2007, p. 104).

Concebe-se que as constatacdes destas autoras acerca da cidade e
da cultura urbana no curriculo da Geografia escolar devem também englobar com

semelhante importancia o campo e a cultura rural.
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Apos estas breves, mas pertinentes consideragdes a respeito da
presencga da Geografia no curriculo da Educagéo Basica apresenta-se algumas falas
dos alunos que, embora superficiais, procuram distinguir o estudo dos espacgos

rurais e urbanos na Geografia do realizado nas demais disciplinas escolares.

Eu acho eu acho que a Geografia acho que ela destaca um pouco. Porque
a Histéria fala muito da daquilo que ja aconteceu, guerra esse escambau de
bico né, entdo acho que |4 no meio vem né, A Ciéncia ja fala na na
tecnologia, ndo é mesmo né, aplicacdo de maquina, corpo humano, é assim
assim por diante, quer dizer que fala também da lavoura, mas néo é tanto
gue nem a Geografia, eu penso assim comigo, ndo sei se eu to correto ou
eu to... (Fala Aluno 17).

Hum Geografia, Histéria, hum é eu acho que é esses mais esses dois,
porque, por exemplo, Filosofia e Sociologia eles eles mais é o estudo da

cidade, porque como vocé... capitalismo, sociedade é mais a parte da
cidade que eles estudam (Fala Aluno 12).

Bem o campo e a cidade é estudado sempre mais é... aprofundado é em
Geografia né, que vem desde la da terceira, quarta, segunda série do
ensino fundamental né. Que vem a gente vem aprendendo como se
localizar tal na cidade dai com os anos vem aprofundando, com os anos de
estudo a gente vem aprofundando cada vez mais essa matéria (Fala Aluno
27).

Conforme mencionado anteriormente, ao longo das entrevistas os
alunos apresentaram dificuldade em responder as questdes acerca de sua
escolarizagcdo sem incorporar em suas falas os conhecimentos espontaneos ou
cotidianos. Tal fato demonstra a inseparabilidade dos conhecimentos aprendidos na
escola daqueles aprendidos no dia a dia, que encontra respaldo nas concepgdes
vigotskianas abordadas no capitulo 2.

Esta constatagdo construiu-se ao longo da realizagdo e analise da
parte empirica desta pesquisa. Uma pergunta das entrevistas, analisada a seguir,
versa especificamente sobre este tema: vocé adquiriu seus conhecimentos a
respeito do campo, da cidade e de suas relacfes nas atividades escolares ou no seu
dia a dia? Comente.

O Grafico 12 apresenta as respostas objetivas dos alunos a esta

pergunta e as falas destes complementam-no discursivamente.
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Grafico 12 — Relevancia do dia a dia e da escola na construcao
dos conhecimentos a respeito do campo, da cidade e de
suas relagdes
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Observa-se que para os alunos os conhecimentos cotidianos,
aqueles construidos no dia a dia, apresentam preponderancia em relagdo aos
conhecimentos cientificos construidos na escola no tocante a compreensdo do
campo e da cidade. Contudo, percebeu-se a dificuldade dos mesmos em discernir a
relevancia do dia-a-dia, do cotidiano, e da escolarizagdo na construgdo de seu
conhecimento.

Isto pode ser explicado pelo fato de que a partir da escolarizacao da
crianga, seu conhecimento, até entdo oriundo exclusivamente de vivéncias nao
escolares passa a abrangé-las, tornando-se complexa a distingdo dos saberes
provenientes das interagdes cotidianas e das interagbes escolares, justamente
porque as ultimas passam a compor as primeiras. Ou seja, o conhecimento do aluno
constitui uma totalidade na qual o aprendizado escolar e o nédo escolar, embora
diferentes, sdo indistintos.

Ao propor este questionamento na entrevista, objetiva-se analisar
como os alunos concebem as interagdes entre o que € aprendido na escola e no seu
cotidiano para a construgcao de seus conhecimentos acerca dos espacgos rurais e
urbanos. Os trechos seguintes procuram ilustrar suas concepgoes.

A respeito do equilibrio entre dia a dia e escola, com prevaléncia do
primeiro na construgao dos conhecimentos dos alunos, embora sinteticamente, um
estudante diferencia-os enquanto contato e educacgao cientifica. “Eu acho que foi

mais com o contato com as pessoas mesmo, porque na escola a gente tem uma
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educacao mais cientifica né do que é aquilo agora no contato vocé sente, vocé vé o
gue ta acontecendo realmente” (Fala Aluno 10).

O trecho seguinte aponta que na escola o estudo da cidade é
privilegiado em detrimento do estudo do campo e que o conhecimento em relagao a
este espaco deve-se ao contato em razao do pai do aluno ser proprietario de terra e

produzir cereais.

E que se for ver na escola assim como eu estudava a tarde n&o tinha gente
do sitio, por exemplo. Entdo mesmo tendo, ndo tinha contato assim né,
normalmente se fica s6 na escola, vocé nao aprende muita coisa do campo,
praticamente, vamo dizer quase nada, cé aprende o béasico do basico.
Agora no dia a dia como meu pai trabalha mais né, ai eu ia la desde
pequeno, sempre fui aprendendo as coisas. [...] tipo o campo ele é eu
aprendo mais no dia a dia, agora a cidade cé as vezes aprende mais na na
escola, por causa que eles falam bastante de industria, esses tipo de coisa
(Fala Aluno 12).

Faz- se necessario uma explicacdo para a compreensao do inicio da
fala. No Colégio Estadual Prof. Maria Cintra de Alcantara, localizado na area urbana
de Tamarana, onde o aluno mora e estuda, por uma questdo de gestdo do
transporte escolar, realizada pela prefeitura do municipio, os alunos que vivem nas
areas rurais possuem transporte até a sede do municipio nos periodos matutino e
noturno. Em razédo disso, no periodo vespertino o colégio atende somente a alunos
que residem na area urbana de Tamarana e aqueles alunos de areas rurais cujas
familias custeiam o transporte dos filhos. No periodo matutino atende
preferencialmente a alunos das areas rurais e no periodo noturno a alunos das
areas rurais e urbanas.

Por uma questao de falta de espaco fisico, os alunos que residem na
cidade de Tamarana que nao possuam idade para estudar no periodo noturno ou
que nao o desejem sao matriculados a tarde mesmo que queiram estudar de manha.
Somente no 3° Ano do Ensino Médio — que nao é ofertado no periodo vespertino — é
que os alunos da area urbana de Tamarana podem estudar no periodo matutino.
Neste ano, portanto, ha uma mescla entre alunos da area urbana e da area rural do
municipio. Alguns alunos relataram que no inicio do ano houve certo
“estranhamento” entre os dois grupos de estudantes: moradores das areas rurais e
urbanas, sendo necessaria a intervengao da equipe pedagogica do colégio para que

os conflitos diminuissem.
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Retomando as falas, agora abordando o equilibrio com prevaléncia
da escola, esta é concebida por um aluno como propiciadora de uma abordagem

detalhada da pratica vivenciada cotidianamente.

Ah eu aprendi mais na escola porque é mais detalhado no... no dia a dia é
mais é mesmo pratico, s6 vendo, observando, as vezes fazendo, coisa aqui
umas coisa ali. [...] Como é que eu posso explicar pra vocé... assim no no
dia a dia a gente vé a 0... 0 que 0 motorista ta com o trator |4 arando a terra,
plantando e tudo mais, ah na escola a gente ja vé o tanto os alqueires que
vai plantar, que ele ja plantou, vamo ver, os territério, como é que eu posso
falar, o espago geografico da do campo e tudo mais. Entéo na na escola vé
mais detalhado do que na pratica. (Fala Aluno 5).

A fala seguinte apresenta inicialmente certa duvida quanto a escola
e ao dia a dia enquanto fonte principal dos conhecimentos do aluno. Destaca-se que
tanto no trecho anterior quanto neste e em alguns outros apresentados na
sequéncia, os alunos, mesmo n&o conseguindo explicar porque os conhecimentos

construidos na escola sdo importantes, atribuem-Ihe significancia.

Meus conhecimentos sobre o campo e a cidade foi mais no meu dia a dia,
pois meu pai falava e um pouco também da escola, claro, mas eu adquiri
mais com o que meu pai falava. [Muito mais no dia a dia e pouco na
escola ou mais equilibrado?] N&o eu penso que a escola, € mesmo com 0
dia a dia, a escola é bem mais importante que o dia a dia. Porque tipo vocé
aprende coisas no dia a dia, mas a escola te ensina bem mais bem mais
declaradamente, vamos falar assim. Ela explica de uma forma que vocé
consegue entender tudo sobre o campo e a cidade. Agora no seu dia a dia,
tipo vocé aprende, mas algumas coisas vocé sO consegue aprender na
escola (Fala Aluno 21).

A respeito do equilibrio entre dia a dia e escola na constru¢ao dos
conhecimentos a proxima fala destaca a importancia da TV no dia a dia. Note-se que
na exemplificacdo do que €& aprendido, os conteudos ou temas geograficos

destacam-se.

Entdo, algumas coisas a gente consegue na escola né, mas tem coisas que
vocé ndo consegue na escola e no, e no e no dia a dia tipo, as vezes vem
assim sabe, tipo... tipo ndo é [sem... ndo é sempre que se aprende tudo na
escola sabe. [...] Entdo, o que a gente aprende mais na escola é € mais ou
menos os lugares que sdo as propriedades, tal, e, por exemplo, o local,
clima tal de algum lugar tal, mas muita coisa a gente aprende mesmo na TV
assim sabe, é principalmente a parte da geopolitica, muito na TV assim
(Fala Aluno 29).
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Um estudante relata que a cidade € mais estudada na escola, mas
que os conhecimentos sobre o campo vém dos pais que ja viveram neste espaco.
Note-se que é a segunda vez que o fato da cidade ser mais estudada que o campo

na escola é destacado.

Na verdade eu adquiri mais... bom em relacdo a cidade aqui na escola, mas
em relacdo no campo, mais em casa assim, pelos meus pais terem [vi... tipo
vivido a infancia deles toda no campo, entdo a maioria das coisas eles que
me passavam assim ah isso é tal coisa, isso também (Fala Aluno 8).

Sobre a prevaléncia do dia a dia, note-se que numa fala a escola
nao é sequer mencionada. “Foi ao longo da minha vida, é presenciando tanto como
a cidade quanto no sitio, porque as vezes a gente ia pra Londrina, dai a gente tem
um conhecimento, mas foi mais sobre a minha vida mesmo” (Fala Aluno 25). E na

outra aponta-se que o campo, a cidade e suas relagdes sao pouco abordados.

Ah no dia a dia né porque sempre convivi muito no no campo né, também,
entdo eu vejo diferenca do campo e na cidade porque na cidade as coisas
sdo bem mais faceis do que no campo. [...] sempre assim aprendi mesmo
comigo né né eu participando do campo e da cidade junto, porque na escola
eles ndo tocam muito nesse assunto (Fala Aluno 2).

O foco das perguntas seguintes € analisar como o campo e a cidade
foram abordados, estudados na Geografia enquanto disciplina escolar. Antes de
tratar deste assunto, contudo, explicita-se a dificuldade dos alunos em discernir em
suas falas o que é aprendido na escola daquilo que é aprendido fora dela. Ressalta-
se essa questdo em razdo de sua presenga ao longo das entrevistas.

As falas a seguir ndo se referem a uma pergunta em especifico. Na
primeira o aluno comeca falando da escola, depois aborda o seu cotidiano, o contato
com as pessoas, que pode ocorrer na escola, mas ndo se circunscreve a este
espaco, confunde-se quanto a facilidade/dificuldade em se viver no campo, diz que
hoje tem mais pessoas vivendo no campo para em seguida falar da vinda de
pessoas para as cidades. E um exemplo de qudo complexo &, identificar nas
concepgdes dos estudantes, a presenca do aprendizado, do conhecimento escolar,

mais especificamente geografico, foco de analise desta parte do trabalho.

Ah de campo trabalhadores, plantacédo € o que eu lembro que eu convivo né
com as pessoas né que moram no campo, entdo é o que [exis... A escola
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mais estuda € sobre isso, sobre plantacdo, sobre gado né, sobre animais
gue que convivem |4 e tal e... e sobre a cidade que é abordado assim em
todos os anos que eu falei sobre poluicao, inddstria, comércio né, que as
pessoas do campo ultimamente, igual a gente sempre comenta,
ultimamente é bem mais pessoas morando no campo por conta por que as
coisas eram mais [fa... né, mais faceis e tal, agora ndo, agora a maioria das
pessoa tédo vindo pra cidade. Justo por conta disso, porque ndo ta mais facil
viver no campo, ta dificil né tanto no, como a gente comentou esses dias, ta
dificil em todos os sentidos porque ainda mais né quando surgiu internet,
telefone assim né, as pessoas querem viver no mundo, ndo querem ficar
excluidas, porque geralmente quem mora no campo fica mais distante né,
nao ta participando. Entdo, geralmente assim quem muda pra cidade é por
conta disso, da tecnologia né, as vezes quer um emprego melhor né, quer
procurar a inddstria ou o comércio pra trabalhar, porque no campo ja néo ta
dando tanto dinheiro, as pessoas as vezes ndo sabem né mexer nao ta
conseguindo mais e ah € isso que a gente estuda, mais ou menos isso (Fala
Aluno 2).

No proximo trecho o aluno falava das dificuldades em se viver no
campo, quando questionado se estudava aquilo que estava dizendo na escola, citou

temas totalmente diferentes.

Campo eu acho que as pessoas assim que moram no campo, os Vvizinhos
ndo séo tdo préximos né, muitos sdo muito longe, mais ou menos distancia
e se acontecer alguma coisa com essa pessoa ela ndo tem como ser
socorrida. Ja na cidade ndo, na cidade os vizinhos estdo do lado, tem
telefone fixo, algumas do campo tem, outras néo. Dai no caso a ambulancia
chegaria mais rapido na cidade do que no campo, porque na cidade tem
mais meios, tem posto de salde, escola, é tudo mais perto, isso favorece.
[Vocé estuda isso na escola ou isso é do seu dia a dia?] Mais ou menos,
na escola a gente estudou que no campo € mais tipo assim mexido com
coisa de plantagdo, coisa de gado, porque dai eles fornecem o0 nosso
alimento pras industrias aqui da cidade (Fala Aluno 7).

Outro exemplo da fala seguinte, que versa sobre a migracdo do
campo para a cidade e, em qual destes dois espagos € melhor pra se viver em que,
mesmo com o questionamento do pesquisador o aluno ndo consegue expressar-se

com clareza.

Ah que eu me lembre foi tipo tratado como... 0 campo era uma foi a maioria
do dos pessoa do campo foi pra cidade né, entdo ai foi passa foi uma
passagem e... que sempre a cidade sempre é mais é a mais tipo o campo é
melhor pra se viver porque tem producgéo e o... tem o ar né mais limpo. E a
cidade a cidade é... é producdo em série e... poluicdo [Na escola é
passada aideia de que no campo é melhor de se viver que na cidade?]
N&o, ndo na cidade € melhor porque tem todos o0s recursos né, tem... tem é
saneamento, tem [as... salde, tudo isso ai vai vai. Tipo questao do ar essas
coisas assim é melhor no campo né, mas tipo questdo sociolégica assim é
social é na cidade (Fala Aluno 1).
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A analise das perguntas realizadas até entdo sobre o terceiro
objetivo especifico desta pesquisa, antes mesmo de tratar da abordagem do campo
e da cidade durante a escolarizagao dos alunos, de forma mais especifica permite a
constatacdo de que as experiéncias concretas de seu dia a dia — seu cotidiano —
estdo muito presentes em suas formas de pensar, sendo dificil para muitos deles
expressar-se de maneira primordialmente abstrata, caracteristica do pensamento
conceitual, segundo Vigotsi (1993).

Salienta-se, contudo, que conforme explicitado no decorrer do
capitulo 2, a linguagem, e as palavras de forma mais especifica, ndo conseguem
expressar os pensamentos de quem as produz em sua totalidade. Isso quer dizer
que os alunos sabem mais do que aquilo que conseguiram dizer em suas falas.

Antes de tratar do campo e da cidade na Geografia, perguntou-se
aos alunos: como o campo e a cidade foram abordados ao longo de sua
escolarizacdo? Tal questionamento pretendeu fornecer uma visualizagcdo ampla
acerca das concepgdes referentes a estes espacos e ja identificar a presenca
geografica nestas manifestagdes gerais.

Inicia-se com a fala de um aluno que estudou da 5% a 8?2 série na
década de 1990. Segundo ele a abordagem de questdes relacionadas com a agua e
0 meio ambiente sdo interessantes no sentido de oportunizar as familias dos alunos
que vivem no campo conhecimentos acerca de questdes ambientais por meio do
filho estudante. Destaca também que a escola contribui para a formacao de

trabalhadores qualificados para as areas rurais.

Assim da da quinta eu estudava com o professor da parte de Ciéncias, até
pedra, tinha dia que nés ficava oiano uma imensidade de pedras, uma
imensidade de pedra, essa de vulcdo, essa disso, essa daquilo e tamém a
observagdo da agua, do meio ambiente, dos riacho, isso tudo é falado. A
gente sabe né, é ldgico que quem conhece ja vai cuidar daqueles ponto né,
mas uma crian¢ca que vem na escola se ele tem esse conhecimento ele
chega na casa ele ajuda um pai que as vez ndo tem a cuidar né, numa mina
d’agua, dum dum... daquela mata ciliar pra proteger. Entéo a escola ela da a
sua contribuicdo pra cuidar também do campo, nao é ndo forma sé aluno
pra trabaia nas industria e nas fabricas, ela ela forma tamém os trabaiadd
do campo é contanto que sai ao agrbnomo, sai... (Fala Aluno 28).

A diversidade caracteriza as falas. Cada aluno recorda-se de
aspectos significativos de sua aprendizagem. Por exemplo, no trecho seguinte

destaca-se que com a intensificagdo do processo de urbanizacdo o estudo do
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campo passa a hao ser importante e isso é considerado natural em razdo daquilo

que é relevante — como a tecnologia — estar nas cidades.

Sobre a cidade... na tipo a cidade ela é bem abordada porque na verdade
tudo hoje em dia é em volta da cidade. Deixa eu pensar, tipo por exemplo...
0 que a gente sempre aprendeu sobre capitalismo, sobre a sociedade,
mesmo em Filosofia, Sociologia, Histéria, a gente vé a maioria das coisas
baseada na na cidade. Antes era era rural, a parte rural, n6s comecou a
estudar desde tipo da 52 série um pouco a parte do campo e tal. Mas ali
depois que comeca a urbanizacéo, cé passa a estudar apenas a a cidade,
deixando tipo o campo meio que de lado. [Por que vocé acha que a
cidade é tdo mais estudada que o campo?] Porque eu acho tipo hoje em
dia tudo mais ou menos é focado na cidade, por exemplo, tudo que vocé
pode encontrar que vocé tipo eh produtos, esses tipos de coisa assim
encontra tudo na cidade, tecnologia. Entdo, vamos dizer que vocé estuda na
verdade o0 que o que € importante hoje e isso é o que é mais importante
hoje (Fala Aluno 12).

Em consonéancia com esta concepgao, um aluno constata que: “[...] o

campo é um lugar onde se consegue matéria-prima, que... parece ser o Unico motivo

de existir o campo, que é estudado né.” (Fala Aluno 26). Para alguns tanto espagos

rurais quanto urbanos s&o negligenciados nas praticas escolares. “Eh de campo e

cidade... ah ndo sei eram poucas coisas, hdo eram todas as matérias que focavam

nisso, um comentario aqui, um comentario ali.” (Fala Aluno 13).

A Geografia aparece nas proximas falas, associada ao estudo do

territério, da agricultura, pecuaria, na primeira; e producdo de matéria-prima no

campo e presenca de industrias na cidade, na segunda; mas com explicagcoes

superficiais.

Sobre o campo... sobre o campo eu lembro de ter estudado agropecuéria,
agricultura e algumas partes territérios. Mas ndo lembro muita coisa. [Fale
sobre como era estudado a agropecuaria, a agricultura e o territorio?]
Era tipo assim: o territério era dividido como [territd... a gente estudou um
pouco sobre Tamarana, nas aulas de Geografia, 0 que era territério do
campo na zona rural a gente estudou tanto a agropecuaria e como que era
mexido com 0s bovinos, essas coisas e agricultura, como os produtor eles
cultivava a terra, o territério dividir tudo, pra cultivar cada um uma coisa pra
ser maior producéo (Fala Aluno 7).

Na escola... eu acho que na escola, pelo menos até onde eu tive... quando
foi falado de campo e cidade foi meio que passado a importancia de cada
um. No campo a importancia € o que eu falei da abordado na escola, como
€ que pode se dizer, dando importancia eh... 0 que é o que é uma coisa € 0
que é outra. Porque tipo a cidade a cidade ela € um meio de producao pra...
indUstrias essas coisas empresas e 0 campo eh... 0 que num, é a matéria-
prima né, essas coisas. Na escola tipo o que eu até hoje eu vi foi na matéria
até de Geografia, isso € 0 que mais puxa, falando das produges, do do das
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grandes metropoles de de mercado mercadorias e do campo de producao
alimenticia (Fala Aluno 18).

Caracterizado o reconhecimento pelos alunos acerca de como
campo e cidade foram abordados em sua escolarizacdo € preciso que se faga o
mesmo de maneira mais especifica em relagdo a geografia escolar. Para tanto,
realizou-se a pergunta: durante seus anos de estudo como o campo, a cidade e
suas relacdes foram abordados na disciplina de Geografia?

Para facilitar sua compreensdo as respostas foram agrupadas
conforme suas principais tematicas. As duas primeiras apresentam uma enumeragao
de tematicas ou conteudos estudados sobre campo e cidade em Geografia, nas
quais nota-se uma clara divisdo: o campo é estudado com destaque para os
aspectos naturais enquanto no estudo da cidade adquirem relevancia os aspectos

socioecondmicos.

Em Geografia, bem que eu me lembro, no campo a gente estuda mais como
€ os relevos 14, eh planalto... eh planicies, isso, estuda bastante. J4 na
cidade ela vai vem mais prum contexto tipo... de como posso dizer... mais
contexto sobre a sociedade, tipo eh... estudando tipo aquelas DIT eh... IDH,
isso mais voltada a populagéo né (Fala Aluno 27).

Bom em Geografia foi trabalhado, que eu me lembro, foi entdo foi
trabalhado relevo, os mapas né, eh que é relevo montanha, planaltos,
planicies, elevacdes, ahm... cidade foi o modo que a urbanizacdo, a
guantidade de pessoas, eh o dai que media a quantidade de pessoas que 0
IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatica, eh o IDH também que eu
me lembro porque isso existe na sociedade... a renda per capta por pessoa
(Fala Aluno 22).

A partir das concepcdes destes dois alunos pode-se pensar: a
abordagem dos aspectos socioecondémicos dos espagos rurais e dos aspectos
naturais dos espacos urbanos foi realizada de forma ténue ao longo de sua
escolarizagdo ou os alunos é que nao construiram uma aprendizagem significativa
acerca destes conteudos ou tematicas?

A fala seguinte apresenta certo grau de complexidade ao distinguir o
que é estudado em Geografia sobre campo e cidade. Por meio de exemplificagdes
pode-se perceber que o estudo destes espacos ocorre em separado, algumas
tematicas sdo exclusivas do campo, como clima enquanto outras exclusivas da

cidade, como politica.
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Em Geografia ele estuda mais o campo por causa também da da matéria
gue estuda, por exemplo, tem uma parte da matéria que vocé estuda relevo,
tal esse tipo de coisa eh por exemplo o clima, a vegetacdo tudo €, vamos
dizer que € uma parte mais do campo do que da cidade né, porque e além
disso vocé aprende mais sobre a agricultura de tal. Por exemplo, quando
vocé pega uma cidade, um pais, vocé vai ver a parte urbana dela e cé vé a
parte rural também, cé vé tipo o que que qual que sdo os meios de
producdo nessa nessa parte rural desse pais, tudo mais, como que é a
vegetacdo, clima, como que, eh vendo os climas, quais sdo as as
plantacdes. [...] A cidade na na Geografia vocé estuda sobre... como séo, as
vezes, como sdo... deixa eu ver, ndo como tipo é formada a cidade, mas
estuda um pouco da histéria as vezes da cidade, sei que é muito sobre,
vamos dizer, tipo a politica ela € mais voltada pra cidade né, claro. Entao
ndo sei, as vezes, pode estudar geopolitica também, estudar tipo
capitalismo, tudo esses negocios, tudo mais voltado pra parte da cidade.
Vocé estuda os avangos tecnolégicos, € mais voltado pra essa parte da
cidade (Fala Aluno 12).

O autor da proxima fala possui uma concepgado peculiar da
Geografia. Para ele essa disciplina escolar resume-se, restringe-se ao relevo. Nesta
fala ele tenta explicar a cidade de Tamarana a partir do relevo, assim como o fez
para tratar do campo em outros momentos da entrevista. Procurar explicagdes para
tal fato € complexo, mas a presenga dos aspectos naturais ou fisicos em
praticamente todos os livros de Geografia, e é claro a mediagao realizada por seus
professores ao conduzir os conteudos, podem ter influenciado esta sua forma de

pensar a Geografia.

Geografia eu vejo como, como se fala, eu vejo tipo s6 s6 relevo em
Geografia. Assim, dai tipo quando cé vai ler um um tipo a cidade, por
exemplo, Tamarana, ndo é so a cidade tem tudo, o terreno de Tamarana, cé
vai ver, cé vai ver os relevos de 14, dai eu acho que a cidade conta como um
s6. Por exemplo, dai cé néo fala porque 14 é cidade, tem que ser assim, eu
acho, ah 14 na cidade é mais plano, tal lugar tem mais relevo, eu acho que
vai ser tudo a mesma coisa, por exemplo, o [terri... o [terri... se fala de forma
geral o terreno de Tamarana é composto por tal, tal, tal (Fala Aluno 11).

Também singular é a forma como o Aluno 13 concebe a Geografia
enquanto estudo do espaco. Um estudo do todo, mas que n&o deve ser realizado
abordando as relacdes, de forma articulada, mas estudando cada recorte espacial
ou tematico de uma vez, em separado. Prevalece a visdao dicotdbmica nesta

concepgao.

Ah estuda o, como é que eu falo, 0 espago em um todo, ele estuda num
importa de qual area, ele estuda, vamos supor, a cidade tem ta em tal area,
0 campo ta em tal area, eles tem que ta incluidos em um todo dentro da
Geografia, sendo néo é possivel ser feito o estudo. [Dentro de um todo, é
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estudado no sentido das relacBes entre eles?] Nao em relacbes, sao
separados, o estudo os estudo é separado. Mas se ndo houver o estudo de
um de um lado e do outro, ndo é possivel estudar Geografia. [O que se fala
em separado sobre o campo em Geografia?] Sobre o campo... fala
sobre... tipo no campo, vamos supor eu tenho uma plantacédo de cereais, ele
quer estudar aquela parte pra ver a qualidade dos cereais, entdo ele vai
estudar s6 aquela area do campo, ele ndo vai se ocupar em estudar a
cidade junto, porque a cidade ele s6 € um tipo meio de exportagdo assim
(Fala Aluno 13).

Na proxima fala a aluna afirma que o estudo do campo e da cidade
realiza-se por meio da regionalizacdo e pela organizacdo — seria organizagao
espacial? No decorrer da resposta percebe-se que a nogao de regido utilizada € a
de regido natural, no sentido de que determinado tipo de produgdo ocorre em

determinados lugares em razao das caracteristicas naturais destes.

Pela regionalizacdo, pela organizacdo, como que eles se organizam. Pela
também assim... [Como a regionalizacdo e essa organiza¢cdo ajudam a
entender o campo e a cidade?] Ah na localizagdo eu acho assim que as
diferencas assim como que é, que na Geografia ela abre bastante amplitude
nesse... nesse assunto que a gente estuda na Geografia, vegetacdo, os
planaltos, as localizagdo onde que se encontra cada lugar, o clima tudo
essas coisas, entdo assim d4 de entender por causa que na Geografia se
vocé depende da vegetacdo e do clima, vocé vai produzir determinado
alimento dai no campo pra poder passar pra cidade. Entdo tem assim uma
diferenca que vocé possa entender a Geografia também pra vocé tentar
produzir (Fala Aluno 20).

O proximo trecho € um exemplo do entrelagamento entre dos
conhecimentos cotidianos e cientificos ou escolares. No decorrer da resposta o
pesquisador questiona se a escola enfoca o carater agricola de Tamarana e a aluna
constata que é ela quem faz a ligacdo entre a teoria e a pratica tendo esta
conclusdo. Trata-se de um exemplo de internalizacdo no qual a estudante até
poderia ser consciente do seu ato reflexivo, mas que a atividade da entrevista

ajudou-a a consolida-la.

Acho que mostra muito a relacdo que eles tem assim, que apesar das
diferencas eh vocé vai estudando a cidade, vocé vai estudando o campo,
vocé vai vendo que eles tdo ligados. Desde a primeira série vocé vai
aprendendo as diferencas do campo |4 como a paisagem natural, a cidade,
a paisagem cultural e ai os dois tdo muito ligados. [Como € abordada a
guestdo da ligacdo?] Ah eu acho que nos aspectos que a gente aprende,
por exemplo, da da agricultura que a gente estuda, a pecuaria, a gente vai
vendo que a cidade principalmente, por exemplo, Tamarana é
essencialmente agricola: as pessoas muitas vezes moram na cidade, mas
elas trabalham no campo. [E na escola é enfocado isso?] N&o, eu acho
gue na escola eles dédo énfase a economia em si, a economia a economia
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da cidade baseada no campo e ai a gente que mora aqui dai a gente tem
esse conhecimento de que Tamarana é agricola (Fala Aluno 4).

Na ultima fala sobre como campo e cidade foram abordados na
Geografia destaca-se as relagdes entre estes dois espagos no sentido dos
deslocamentos populacionais, das questdes ambientais, das alteragbes provocadas

no trabalho pelos avangos tecnologicos.

Nas duas coisas positiva e negativa. Abordou que o campo também é uma
coisa boa e também é uma coisa ruim. Que se nao fosse as pessoas sairem
do campo pra ir pra cidade, as cidades ndo seriam formadas, ndo haveria
uma mudanca no territério né. Mas no campo também ocorre algumas
mudancas terriveis ca cas pessoas do campo, que eles vao tentar aumentar
o territério destruindo as matas, entdo mostra dois lados, o positivo e 0
negativo, do campo e da cidade. [...] Que a cidade consegue ajudar o
campo eh com a industrializacdo, a Segunda Revolug¢do Industrial que
conseguiu trazer maquinérios pro campo pra conseguir evolucao, que foi
estudado nela também. Que com essa revolugdo eh complementou muitas
atividades do campo que era bracais, com a tecnologia chegada da cidade
aumentou (Fala Aluno 26).

Analisando o que foi dito pelos alunos acerca de como campo e
cidade foram abordados em Geografia ao longo de sua escolarizagdo, embora
alguns deles apresentem articulagdes de ideias interessantes, para a maioria os
espacos rurais estdo associados aos aspectos naturais como clima e relevo e os
espacgos urbanos aos aspectos socioecondmicos como tecnologia, politica, dentre
outros.

Até este momento da analise pode-se constatar que as falas dos
alunos assemelham-se mais a uma reprodugao de sumarios de livros didaticos com
algumas exemplificagdes concretas de seu cotidiano do que a formas de pensar que
demonstrem a autonomia intelectual que a escola deveria ter-lhes proporcionado ao
final de sua escolarizagao basica.

Quase todos citaram que existem ligagdes entre campo e cidade e
que é importante estudar estas ligagdes, mas ndo souberam exemplificar como este
estudo realizou-se em sua escolarizagdo geografica. Limitavam-se a dizer que o
campo produz alimentos e matérias-primas que eram industrializados e consumidos
na cidade, no entanto, ndo abordavam a questdo da circulagcdo, dos meios de
transporte, da escolha do produtor sobre qual produto deve produzir, dentre outros
temas que poderiam ser contemplados. Ou seja, ndo realizam uma analise

geografica. A questado é: eles foram ensinados a pensar geograficamente a relagao
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ou as relagcdes entre campo e cidade e, portanto a realizar andlises geograficas
acerca desta questao? Se foram, até que ponto seu aprendizado fez sentido para
eles?

Trata-se de questdes amplas. O ambito desta pesquisa, no que
concerne ao objetivo especifico em questdo é apontar fragilidades e potencialidades
da aprendizagem geografica escolar no tocante a formagéo conceitual referente ao
campo e a cidade. Estas questdes sdo pertinentes ao debate, embora nédo se
objetive com este trabalho a busca de respostas para as mesmas.

Realizada a analise de como campo e cidade s&o abordados na
disciplina de Geografia em linhas gerais, o proximo passo € entender como a
questao conceitual referente a estes espagos € concebida pelos alunos. Optou-se
por ndo perguntar de forma direta o que é campo e o que é cidade em razao de
considerar-se que os estudantes teriam dificuldade em expressar seus
conhecimentos em resposta a uma questéo tao objetiva.

Em vez disso, questionou-se quais conceitos contribuem para o
entendimento do campo e da cidade por meio da pergunta: que conceitos
aprendidos nas aulas de Geografia permitiram-lhe compreender o campo, a cidade e
suas relacdes? Por qué?

Varios alunos apresentaram dificuldade para responder a esta
pergunta. O pesquisador procurou auxilia-los explicando a definicdo de conceito,
apresentando alguns exemplos de conceitos geograficos e retomando alguns
conceitos utilizados pelos alunos tanto durante a entrevista quanto na producéo de
texto referente ao segundo instrumento de coleta de dados. Alguns conceitos citados
por eles ndo sado essencialmente geograficos, sendo conceitos de uso de mais de
uma ciéncia ou disciplinas escolares. Isso decorre do fato de alguns estudantes
apresentarem consideravel dificuldade em identificar um conceito geografico que o
ajudou a compreender o campo e a cidade.

Os graficos 13 e 14 apresentam os conceitos citados pelos
Alunos da Cidade e Alunos do Campo, respectivamente.
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Grafico 13 — Alunos da Cidade: conceitos utilizados
para compreender o campo € a cidade
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Grafico 14 — Alunos do Campo: conceitos utilizados
para compreender o campo € a cidade
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Observa-se que os conceitos de clima, industrializagao, populacgao,
relevo e trabalho sdo comuns aos dois grupos de alunos, com destaque para o clima
e o trabalho quanto ao numero de alunos que o utilizam, tanto do Campo quanto da

Cidade. Cinco dos nove conceitos distintos utilizados, portanto, sdo partilhados pelos



255

estudantes do campo e da cidade. Tal fato evidencia que embora o espaco de
vivéncia, o lugar, possa influenciar a visdo de mundo daqueles que nele habitam, a
escolarizagao propicia elementos comuns as formas de pensar daqueles que a ela
tem acesso.

Os conceitos serdo apresentados em ordem alfabética, contudo,
serdo divididos em dois grupos: o dos conceitos cujos alunos realmente
demonstraram sua contribuicdo para o entendimento do campo e da cidade e dos
conceitos cujos alunos ndo demonstraram tal contribuigao.

Sobre o conceito de clima, citam-se duas falas. Na primeira, o aluno
procura relacionar as caracteristicas climaticas de distintos lugares do planeta no

intuito de diferencia-las quanto as suas potencialidades de produgéo agricola.

Geralmente as cidades se formam, se formaram né em volta de rios e o
clima ele é, por exemplo, ele ajuda porque porque... normalmente a
producédo, na parte do campo, é melhor nas &areas tropicais e se pode ver
gue quando ndo é ndo ha muito frio a ocupagéo é mais dificil, por exemplo,
eh, vamos pegar um, tipo o Japdo por exemplo. Ta certo que o Japdo nao
tem espago, mas mesmo no inverno, como neva, ndo tem como plantar
como assim numa area que nem no Brasil que ele é tropical e temperado,
subtropical, entdo tipo... eh a plantacdo a producdo na parte do campo é
mais intensa do que, por exemplo em cidades da Europa, eh Estados
Unidos, tudo mais. [...] O clima assim é mais pro campo (Fala Aluno 12).

No segundo trecho diferencia-se o0 campo e a cidade quanto ao
clima em razado do primeiro apresentar espagos abertos e dos espagos urbanos

caracterizarem-se pelas construgdes que impedem a circulagao do ar.

O clima na cidade provavelmente é mais quente por causa de da
populacgédo, concentragéo de calor, concentracao de pessoas assim, prédios,
eh deixar, como é que € mesmo, a ma circulacdo de ar assim, ndo tem
entrada, ventilagdo. No campo nao mais € lugar mais aberto (Fala Aluno 9).

Para o Aluno 29 o conceito de paisagem contribui para entender o
campo e a cidade no sentido de que a segunda € caracterizada pelas paisagens
culturais enquanto o campo, embora também as possua, distingue-se dos espacos
urbanos pela presenca de elementos naturais. Observa-se que a concepcgao de
paisagem utilizada pelo estudante é bastante simples, sendo estudada, geralmente
no 6° ano da Educacao Basica, demonstrando que: ou o aluno ndo se apropriou de
concepgdes mais especificas deste conceito ou que estas ndao foram abordadas ao
longo de sua escolarizagao.
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A paisagem é assim né, ah ela é paisagem natural tal, por exemplo no
Brasil era s6 um mato assim, e eles desmataram, tiveram que modificar
muito pra fazer a cidade, tipo construcbes, essas coisas. Isso é uma
caracteristica mais da cidade mesmo sabe, essas grandes construcdes,
guando se pensa em cidade assim vocé pensa em casa, essas coisas. Em
sitio, em... no campo tipo, vocé pensa mais em na parte de plantio, do... da
eh... eh... da criagdo de animais, essas coisas sabe mais assim e vocé
pensa em menas pessoas também, as vezes as vezes tipo s6 uma familia
morando numa propriedade bem grande assim. [A paisagem do campo é
uma paisagem natural?] A paisagem do campo ndo € natural, &
modificada também pelo homem, mas ela é assim, é mais... alguns lugares
tem uma parte natural tem uma parte até que eh, por exemplo, as areas de,
gue vocé tem que preservar assim, como florestas, alguns lugares assim,
tipo da uma impresséo mais do mato assim as coisas sabe, uma coisa mais
primitiva (Fala Aluno 29).

Para dois alunos, cujas falas séo transcritas a seguir, a populagéo &
um conceito utilizado para entender o campo e a cidade no sentido de explicar por
que ha mais pessoas em um espacgo do que no outro. Ambos concordam quanto ao
fato de que as maiores oportunidades de trabalho nas cidades explicam seu maior
contingente populacional, no entanto, um destaca que certas pessoas n&o vao para
as cidades por serem mais adaptadas ao campo, enquanto o outro enfoca o
desemprego como problema gerado pelo intenso fluxo populacional dos espagos

rurais para os urbanos.

Populacgado, populagdo é coisa que ajuda a entender o campo e a cidade.
Por exemplo, vocé pega a populacdo: tem menos populacdo no campo do
que na cidade, vocé sabe por que elas tdo no campo e porque que tem
mais populacdo na cidade? Porque logo a cidade vai ter mais, como posso
dizer, mais trabalho entendeu, mais, mais entre aspas condi¢fes de vida
também. No campo ainda tem aquela parcela de pessoas que preferem
viver no campo porque tem uma adaptacdo melhor (Fala Aluno 24).

A populagdo ta mais concentrada na cidade né. No campo eh poucas
familias ficam, considerando a cidade que € um um ponto de concentracao,
gue é mais vantagem morar na cidade do que morar no sitio. No sitio é, no
campo né no caso, entdo que as pessoas sairam do campo, urbanizagéo,
pra irem pra cidade esperando novas chances de trabalho, muitas dessas
pessoas ndo conseguiram essa chance, formando o desemprego [...] (Fala
Aluno 26).

As duas falas seguintes sdo sobre o conceito de trabalho. Na
primeira, destaca-se que o trabalho urbano € mais cansativo, repetitivo, demanda
deslocamentos diarios, podendo até gerar danos ou doengas, enquanto o trabalho
rural, no caso de quem é dono da terra, € um trabalho auténomo, diversificado e que

dispensa longos deslocamentos diarios. A segunda fala aborda a questdo da
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liberdade do trabalhador do campo que € dono da terra em que vive e trabalha para
si, fazendo seus proprios horarios, em contraposi¢do ao empregado urbano que tem

que cumprir horarios com os quais nem sempre concorda ou se adapta bem.

Como eu disse la no campo eles trabalham pra eles, a maioria das vezes,
eles tém a sua casa, 0 seu terreno, produz, comercializa, entrega um pouco,
fica um pouco pra eles, ndo sei enfim. E e na cidade a pessoa vai em busca
de um trabalho, as vezes é cansativo por que por ser repetitivo, todo dia
fazer a mesma coisa, pode prejudicar a salde da pessoa. A impureza de ar,
tudo influencia um pouco, na saude, na no seu dia a dia, em trabalhos
repetitivos que pode até prejudicar. E eles ganham tipo o dinheiro deles, pra
investir na familia dele, guardar pro filho, guardar pra criar seus filhos, pagar
uma faculdade, tal, tal, tal. E campo também eles fazem isso s6 que eles
fazem o proprio produto deles em no proéprio terreno, tipo em casa, trabalhar
em casa. Eles ndo precisam sair da casa deles como na cidade e ir 14 no
seu servico e trabalhar se esforcar, ir embora todo dia, fazer todo dia a
mesma coisa. No campo néo, eles tem diversidade, digamos assim do
mesmo trabalho, eles tem vérias coisas pra fazer [...] (Fala Aluno 9).

Se o trabaiad6 rural trabaia por conta dele, se ele prantar e produzir, se ele
for produtor rural ele tem essa liberdade, ou ele chega mais cedo pra trabaia
pra... e ele pode sair ou mais tarde ou mais cedo, mas ele ndo tem aquela...
Agora o da cidade nédo, o da cidade tem o horario pra bater o cartdo, aquele
horéario x para almogar, teja com fome ou néo teja. Entdo eh o trabaiadd da
cidade ele é mais, o trabaiadd né ndo o dono do servico, ele tem que viver
mais, assim vamos supor, sufocado pelos horério que lhe é imposto né. Por
exemplo, se uma firma fala vocé vai almogar dez horas, se vocé ainda néo
tiver com fome vocé é obrigado a almocar porque senéo ja passa o horario
cé num. No campo ndo, ho campo se vocé t4 trabaiano deu [fo... cé ficou
com fome nove e meia, se vai e almocga se vocé ndo ta com fome entdo cé
vai cé almoca meio dia. Entdo vocé tem a liberdade que tem servico de
cidade que é controlado até os minuto que vai no banheiro (Fala Aluno 28).

Todos os conceitos citados anteriormente cumpriram o papel de
sistematizar analises sobre o campo e a cidade e, portanto, contribuiram para o
entendimento destes espacgos ao representarem um elemento de reflexdo por meio
do qual os espagos rurais e urbanos puderam ser comparados, em suas
semelhancas e distingdes, atributos positivos e negativos.

Procedeu-se, pois, o pensamento conceitual, considerando-se que o
conceito: permite uma leitura/interpretacdo de mundo mais precisa e
instrumentalizada (VIGOTSKI, 1993), por meio da generalizagdo e abstracdo sao
fundamentais a compreensdao da realidade (COUTO, 2005), permite ao sujeito
categorizar o real atribuindo-lhe significado (CAVALCANT]I, 2005).

Os conceitos citados a seguir ndo possuem as caracteristicas
apontadas pelos autores anteriormente citados, podendo ser classificados, conforme
Vigostski (1993) como pseudoconceitos. Eles ndo apresentam a generalizagao € a
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abstracdo que caracterizam um conceito, ndo expressam ideias sistematizadas de
forma clara e sua relagdo com a realidade concreta ndo se faz de maneira
independente, no sentido de explica-la, mas estando a ela atrelada.

A opcao por sua inclusdao no texto foi justamente mostrar a
dificuldade que os alunos possuem em construir um pensamento conceitual.
Destaca-se que muitos ndo conseguiram formular um pensamento nem com
pseudoconceitos, como os citados a seguir. E isso é uma responsabilidade da
escola e ndo uma falha dos estudantes.

A préxima fala aborda um sentido pratico dos conhecimentos
climaticos para quem vive no campo. Embora afirme a necessidade de estudar o
clima, o aluno nao explica como o entendimento do clima — via escolarizagao — pode

contribuir para o conhecimento cotidiano dos criadores de gado leiteiro.

O clima, o clima é importante também né pra producéo, pro gado leiteiro
mesmo, que nem no meu pai la, eh agora quando vai chegando a época do
frio né, que é o clima, entdo o que que tem que fazer na producgédo pra pro
gado néo cair a producédo de leite, tem que fazer a silagem pra chegar a
época do frio né ter aquela o alimento pra pra criacdo pra ndo cair essa
producdo. Tem outros também tipo de de capim, como se diz tem o nhome
né proprio pra quando também chegar na época do frio esse essa grama
esse ela consegue resistir o frio né, entdo tem essa prantacdo. Entdo o
clima a gente precisa muito do clima, estudar isso também né (Fala Aluno
19).

O trecho a seguir é sobre o conceito de diferenca. Optou-se por
preservar a palavra utilizada pelo aluno que entende campo e cidade pelas
diferengas apresentadas por estes espacos e também por ndo encontrar um termo
que o expressasse a contento. Talvez o que mais se assemelharia seria a existéncia

de modos de vida distintos nestes dois lugares.

Acho que eu entendo assim pela diferenca. Que a cidade é € um lugar
estressante, no campo vocé ja se sente melhor, € um ar diferente entendeu.
[Vocé estudou na escola que a cidade é estressante e o campo é
tranquilo?] Que a cidade é agitada sim, na escola sim, no meio da
poluicdo: tem a poluicdo visual, poluicdo sonora, poluicdo disso, poluicdo
daquilo. Agora no campo a gente, na escola a gente diferencia pelo fato de
ver sempre as pessoas trabalhando naquilo € uma coisa mondtona assim
(Fala Aluno 13).

O trecho seguinte acerca do relevo enquanto conceito explicativo do
campo e da cidade é daquele aluno que compreende que a Geografia é so relevo,
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cuja fala a respeito foi citada anteriormente. Para ele determinados tipos de relevo
constituem obstaculos para a construcdo de cidades, no entanto, ndo o sao para a

criagcao de animais.

Porque nédo vai construir cidade em lugar tipo tipo montanha, essas coisas,
nada a ver dai, por causa que tem que construir as casas tudo. Ja nao, ja ja
no no campo é mais liberado porque sdo animais, tipo trabalha com os
animais, ai pode usar, bom acho acho que dai pode soltar tudo la que dai
dai eles se vira (Aluno 11).

O conceito de territério € compreendido de forma vaga, abrangendo
todo o campo e, na cidade, confundindo-se com os lotes ou terrenos, como se

observa a seguir:

Ah pode ser dividido, € um terreno onde pode ser dividido e pode ser feito
varias coisas. Assim, por exemplo, o territorio rural da pra dividir o territorio
e fazer ter cada um um sitio, nesse sitio ser plantado varias coisas dividindo
o territério deles. E na cidade o territdrio seria onde as casas, onde as
coisas, tudo onde vocé pode fazer as coisas divididas também (Fala Aluno
7).

Apo6s analisar os conceitos por meio dos quais os alunos
compreendem o campo e a cidade, persistia, sob o ponto de vista espacial,
geografico, uma questdo a ser elucidada. Na concepgdo dos alunos, como o0s
espacos rurais tornam-se espacos urbanos? Trata-se de um tema complexo.

No &dmbito da aprendizagem geografica escolar e de acordo com os
propésitos desta pesquisa, abordou-se esta questdo com a seguinte pergunta: o que
faz de um lugar uma cidade?

Em suas respostas os alunos enumeraram uma série de elementos
que um lugar precisa ter para que seja considerado uma cidade. Varios destes
estiveram presentes no Teste de associacdo de palavras, primeiro instrumento de
coleta de dados utilizado neste trabalho.

Os elementos mais citados foram: bancos, casas, comércio, escolas,
hospitais, industrias, lojas, mercados, quantidade de habitantes, posto de saude,
prefeitura, uma estrutura comercial e de servigos em geral.

Apds questionar os alunos acerca do que faz de um lugar uma
cidade colocou-se uma situagdo problema para os mesmos. Objetivando

compreender se eles consideravam as sedes do distrito de Lerroville e do municipio
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de Tamarana cidades, efetuou-se a seguinte pergunta: quem vive na sede do
municipio de Lerroville e na sede do municipio de Tamarana € um morador do
campo ou da cidade?

O objetivo de realizar esta pergunta antes de inquiri-los acerca da
urbanidade de Lerroville e de Tamarana era fazé-los primeiro pensar nos moradores
destes locais, para depois pensar nos locais em si. A realizagdo das primeiras
entrevistas mostrou que a estratégia era interessante por colocar os alunos em
duvida, pois, muitas vezes diziam, principalmente para os moradores de Lerroville,
que eram urbanos, mas depois ndo consideravam aquele lugar como uma cidade.
Tal fato, contudo, fez com que o pesquisador mudasse de estratégia em alguns
casos perguntando de forma direta se as sedes do distrito de Lerroville e do
municipio de Tamarana eram cidades. Como foram realizadas vinte e nove
entrevistas, conforme o andamento de cada conversa, o pesquisador avaliava qual a
melhor opgao de pergunta.

Varios alunos mostraram-se desconfortaveis em apresentar
justificativas discursivas em resposta a novos questionamentos concernentes a esta
questao, respondendo apenas sim, ndo, ndo sei. Nestes casos optou-se por nao
forga-los a falar, o que resultou no fato de que o complemento desta pergunta que
consta no Apéndice A: E em comparagcdo com quem vive em Londrina? Deixou de
ser realizada para varios alunos. Considera-se que isto ndo comprometeu a
qualidade das entrevistas, visto que, aqueles alunos que se dispuseram a falar
foram bastante questionados.

Ressalta-se que conforme as definicbes politico-administrativas
oficialmente em vigor no Brasil e utilizadas pelos municipios e pelo IBGE, toda area
urbana do distrito sede de um municipio é considerada cidade. Tamarana, portanto &
uma cidade. No caso da area urbana dos distritos administrativos que ndo sejam o
distrito sede de um municipio, como € o caso da sede do distrito de Lerroville, trata-
se de uma vila.

Sao definicdes complexas e os alunos manifestaram dificuldade em
responder a esta pergunta que representou uma analise conceitual de lugares
conhecidos, algo que possivelmente n&o tenha ocorrido durante sua escolarizagao.

O que explica as hesitagdes e confusdes destes em suas respostas.
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Os graficos 15 e 16, apresentam, pois, as respostas objetivas dos
Alunos da Cidade e dos Alunos do Campo para a pergunta: As sedes do municipio

de Tamarana e do distrito de Lerroville sdo cidades?

Grafico 15 — Alunos da Cidade: conceituagbes acerca de Tamarana
e Lerroville enquanto cidades
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Grafico 16 — Alunos do Campo: conceituagdes acerca de Tamarana
e Lerroville enquanto cidades
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Nas citagdes das falas dos alunos, que seguem a ordem da legenda
dos graficos, as vezes as falas dos alunos tratam apenas de Lerroville por este lugar
ter gerado mais polémica, ou seja, Tamarana, na maioria dos casos foi considerada
cidade e nas explicagdes os alunos ndao a citavam muito, concentrando-se na

explicacado do porque Lerroville era, ou nao, cidade.
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As imagens apresentadas a seguir fornecem uma nogdo da
paisagem das areas urbanas do distrito de Lerroville e do municipio de Tamarana,
no intuito de ajudar o leitor a compreender os posicionamentos dos alunos acerca do
carater urbano das mesmas. Nas fotos 9 e 10, pode-se comparar as pragas centrais

das duas areas urbanas, que abrigam as respectivas igrejas catolicas das mesmas.

Foto 9 — Principal praga da area urbana de Lerroville, onde se localizam
a igreja catdlica, o saldo paroquial e residéncias paroquiais

Foto do autor, realizada em 04/10/2014

Foto 10 — Principal praga da area urbana de Tamarana, onde se localizam

Foto do autor, realizada em 04/10/2014
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Nas fotos 11 e 12, visualizam-se alguns estabelecimentos
comerciais presentes nas areas urbanas de Lerroville e de Tamarana. Destaca-se
que na regido central de Tamarana a presenga de varios prédios comerciais na
mesma quadra, como se pode observar na foto, € bem mais comum que na regiao

central de Lerroville.

Foto 11 — Area urbana de Lerroville: exemplo da presenca conjunta de
estabelecimentos comerciais

Foto do autor, realizada em 04/10/2014

Foto 12 — Area urbana de Tamarana: exemplo da presenca conjunta de
estabelecimentos comerciais

Foto do autor, realizada em 04/10/2014
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Na foto 11, os estabelecimentos comerciais, da esquerda para a
direita sdo: uma loja de moveis, uma loja de roupas, um mercado e um bar. Na foto
12, também da esquerda para a direita, tem-se: uma loja de calgados, uma farmacia
e uma loja de roupas.

A foto 13 apresenta um exemplo de construgdo de prédios
comerciais, inclusive com espacgo exclusivo para estacionamento, presente na area
urbana de Tamarana, representativo de um padrao arquiteténico ndo encontrado na

area urbana de Lerroville.

Foto 13 — Area urbana de Tamarana: exemplo de padrdo arquitetdnico de
prédios comerciais ndo existente na area urbana de Lerroville

Foto do autor, realizada em 10/04/2014

Apresentadas algumas imagens das areas urbanas de Lerroville e
Tamarana, analisa-se as falas dos alunos quanto a consideragdo ou nido destas
enquanto cidades.

Seguem trechos de estudantes que consideram Tamarana e
Lerroville como cidades. No primeiro, embora haja hesitagdo, o aluno considera
tanto Tamarana, de que ela comega falando, quanto Lerroville cidades. Toca
também no assunto de que €& melhor pra Lerroville continuar pertencendo a

Londrina.

Porque ela assim é um lugar que tem uma estrutura né e... mas e poucas
pessoas se concentram nela, assim ndao € uma coisa muito grande assim
onde tem universidades, coisas assim que tem que ter uma estrutura um
pouco maior assim. Uma cidade é uma cidade pequena assim, mas



265

consideravel... E uma cidade consideravel. [E os distritos de Londrina,
como Lerroville sdo cidades?] Ah, ai depende assim ela pode ser
considerada uma cidade, por exemplo, vou dar o exemplo de Lerroville né.
Lerroville € uma [ci... € um distrito de Londrina né, que é uma cidade bem
grande assim, que tem uma estrutura bem bem forte assim. E pra assim
acho que pra Lerroville € melhor ela ser continuar sendo distrito de Londrina
por pra ndo ser pra ser, pra ter uma manutengdo melhor, pra ser ter mais
recursos, essas coisas e... Ela pode ser considerada cidade, mas tipo... ela
€ uma coisa, é porque aonde se concentra pessoa praticamente € uma
cidade né, o povo chega assim em Lerroville, as pessoas que chegam
assim olha la pode considerar uma cidade (Fala Aluno 29).

Na proxima fala o estudante enumera aquilo que Tamarana tem que
permite considera-la uma cidade. Quanto a Lerroville, hesita um pouco optando por

considera-la cidade quando as op¢des sao cidade ou campo.

Porque vamos tipo é uma sociedade meio que ndo, ndo vou dizer completa
né, mas é uma sociedade que é tipo, vamos dizer que tem as
caracteristicas tipicas de uma cidade. Por exemplo, ele tem bastante gente,
eh vocé tem mercado, vocé tem colégio, vocé tem correio, lotérica, vocé
tem... [A sede do distrito de Lerroville € uma cidade?] Considerar uma
cidade, € da pra se considerar uma cidade sé que € menor, por isso acho
que talvez se fala distrito tal. E que néo tdo grande assim a ponto de ser
uma cidade. [Considerando a cidade e o campo?] Se for pra ser entre 0s
dois seria uma cidade (Fala Aluno 12).

O Aluno 9 considera Tamarana uma cidade e Lerroville também,

enumerando aquilo que ela possui de uma cidade, como pode-se observar:

Porque é um distrito, faz parte de Londrina e Londrina € uma cidade grande,
e ali ndo é um [si... tipo uma vila. N&do, € uma é uma cidade bem pequena
mesmo, um municipio bem pequeno, um distrito né bem pequeno. E eles
moram ali, ali tem [cida... ali é considerado uma cidade, tem uma praca, tem
igreja, tem mercado grande, tem um posto, dois colégios, tem tudo la, bem
caracterizado como [ci... distrito mesmo, s6 que micro, pequeno Mesmo
(Fala Aluno 9).

Analisam-se agora as concepgbdes de que Tamarana é cidade e
Lerroville em duvida. Na fala seguinte o0 aluno ndo consegue expressar porque nao
considera Lerroville uma cidade, ele cita alguns elementos urbanos da mesma, mas
hesita, diz que ela é pequena e mantém-se em duvida. O fato de ser um distrito
aparece para este e para outros alunos como justificativa, ndo é cidade porque é

distrito.

Ah Tamarana j4 ja tem bastante coisa que tem numa cidade né, tipo
industria, tem um hospital, tem ah tem tudo né que se precisa ali também,
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mas sé que também é uma cidade, mas com falta também... [Lerroville é
uma cidade, a sede do distrito?] Ah aqui, aqui ah (risos) € mais ou menos
né porque ndo é tdo grande, mas tipo tem tudo que se precisa tipo, na na
salide ndo tem muito, mas tem comércio, tem posto de saude, tem tudo que
gue uma cidade precisa, mas em pouca quantia. [Lerroville é uma
cidade?] Mais ou menos (risos) eu acho que € mais ou menos, nao é muito
ndo, pequena né, ela ndo é muito grande, tipo questdo de daqui do... eu
acho que ndo é muito ndo. [Se ela ndo é uma cidade o que ela é?] Ichi
agora cé me pegou... ah ndo tem explicacao tipo porque é um distrito né,
porque, mas ndo é bem uma cidade, no meu ponto de vista, assim néo é
bem uma cidade n&o, eu nem sei explicar (Fala Aluno 1).

Apos considerar que Tamarana é cidade, na fala seguinte que se
desenvolve em relagao a Lerroville, inicialmente o estudante diz que nao se trata de
uma cidade, muda de ideia, esta em duvida. Faz perguntas ao pesquisador e
termina por considerar que a sede do distrito de Lerroville esta na transigao entre o
campo e a cidade. Como foram poucos os alunos que proporcionaram esta abertura
ao questionamento no sentido de propor, eles mesmos novas concepgdes em
relagdo as apresentadas e como o mesmo mostrou-se em duvida, optou-se por

manté-lo neste grupo de respostas e n&o criar outro grupo na legenda.

N&o, mas tipo pelo grande populacdo tudo, como fala junto, pelas estruturas
gue tem. Certo que tem bem campo também, tem bastante pessoas do
campo que moram tipo em fazendas mesmo, mas contando num modo
geral, aquelas pessoas que moram numa na rua l4, porque s tem uma né
(risos) naquela parte eu acho que sim, considera acho que morador de
cidade. [Esta sede do distrito € uma cidade?] N&o, ndo sei se conta uma
cidade, mas tem uma estrutura de uma, mas néo tdo, ndo tao igual uma
cidade. [O que Lerroville é entd0?] E um distrito. [Distrito e municipio
sdo divisbes administrativas, entre campo e cidade, o que Lerroville
€?] Que nome que é dado? [Que nome vocé daria?] Ah... Lerroville, acho
gue ndo tem um nome vai, ndo sei se distrito conta, por causa que 0 nome
gue coisa que ndo é sé cidade e ndo é campo. [...] Se ndo é cidade? Se nao
€ cidade entdo acho que ndo sei, acho que é campo entdo, porque se se
ndo for cidade acho que s6 tem esses dois, ndo teria um terceiro?
[Lerroville estaria no meio, entre a cidade e o campo?] Eu acho que é
isso sim, estaria entre os dois que nem vocé ta falando. Contava um pouco
de cidade e um pouco de campo. [Por que estaria no meio?] Porque tem,
tem um pouco uma estrutura da cidade tem uma estrutura de cidade, mas
ndo tem bancos, essas coisas tipo que tem numa cidade (Fala Aluno 11).

Na sequéncia, trechos que concebem Tamarana como cidade e
Lerroville ndo.

Para o Aluno 20 o que diferencia Tamarana de Lerroville, no sentido
da primeira poder ser considerada uma cidade e a segunda nao, é o fato de que

Tamarana fornece mercadorias e servicos para sua populagao, principalmente para
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a populacdo do campo, em maior quantidade e qualidade em comparagdo com

Lerroville

E uma cidade, considero uma cidade, porque tem, no tem tudo o que ela
tem uma cidade grande, digamos assim uma capital, s6 que tem da pra
vocé viver. No sitio d4 pra vocé vem até do campo vem até Tamarana
comprar o que ele precisa fazer, se ficar doente vem pro hospital ou no
posto, pra vocé, como diz, ter uma condi¢do de vida, vocé viver aqui no
campo vocé consegue vim até Tamarana, ndo precisa ir até outra cidade, a
nao ser que vocé fique doente, uma doenca muito grave que dai vocé
precisa ir pra Londrina ou outra cidade que tem hospital, médicos melhores.
[A cidade fornece um suporte pro campo?] Sim, tem um suporte pro
campo. [A sede do distrito de Lerroville € uma cidade?] Nao, ndo € uma
cidade. [Se Lerroville ndo é uma cidade que denominacdo seria dada
pra ela?] Que denominacdo? N&o sei, porque assim ela ndo tem o suporte
gue da pra pra populagdo do campo sobreviver. S6 que também ela ali
dentro dele, do distrito de Lerroville tem assim lojas, comércio, sé que nao
tem banco e hospital, mas tem o posto de salde e ndo tem cooperativa
também. Como que no caso eles vdo, o pessoal do campo, vdo comprar
nas cooperativas pra poder plantar, pra produzir? (Fala Aluno 20).

O Aluno 28 considera Tamarana uma cidade e Lerroville uma vila.
Ela é enfatica ao apontar os problemas estruturais e de saneamento basico que em
sua opiniao impedem que a sede deste distrito possa ser concebida como uma

cidade.

Porque ndo tem um hospital, ndo tem um posto de gasolina, ndo tem um
terminal de rodoviario, né ndo tem um mercado que se ndo pode océ sai
daqui é caro, océ entra ali ta caro também, ndo tem a concorréncia de um
mercado, ndo tem uma farmécia. [Se Lerroville ndo é cidade, o que ela
€?] Ah é um distrito, uma vila memo (risos) uma vila. [A vila estaria entre a
cidade e o campo, tendo algumas caracteristicas da cidade e do
campo?] E, assim, o que eu entendo é assim né. [O que Lerroville tem de
parecido com cidade e o0 que tem de parecido com o campo?] O que ela
a Unica coisa que é parecido de cidade é o colégio né, o colégio estadual, o
municipal, tem a igreja, praca da igreja, que isso la no campo ndo tem né.
Mas outra coisa ndo, parecido com cidade n&o tem ndo. [Dé alguns
exemplos das caracteristicas de campo da sede de Lerroville?] Ué é
tudo. O asfalto s6 ta na principal rua, é tudo de terra, banheiro com fossa,
ndo tem uma rede de esgoto. Como nds vai falar que Lerroville é cidade?
Ndo tem ndo tem nem, ndo tem logica, é fossa né. A caracteristicas de
cidade que tem a agua né da Sanepar”, mas é vichi é o minimo. E os
trabaiado também é mais o é rural ou entdo tem que ir na cidade trabaid.
Entdo é eu eu acho que é s6 uma vila mesmo, nao tem... (Fala Aluno 28).

2 Sanepar é a Companhia de Saneamento do Parana. Presta servicos de fornecimento de agua
tratada, coleta e tratamento de esgoto sanitario e gerenciamento de residuos sélidos em 345 dos 399
municipios paranaenses.
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Apresenta-se a seguir duas falas nas quais ha duvida quanto a
Tamarana ser cidade e certeza quanto a Lerroville ndo ser uma cidade. O Aluno 10
que vive na area urbana do municipio de Tamarana inicialmente afirma que néo a
considera uma cidade, mas que ela € uma cidade, dando a entender que no geral as
pessoas conceituam-na como tal. No decorrer da resposta diz: “a gente que mora na
cidade”. Afirma que Lerroville € uma area rural e que ambas, as sedes de Lerroville
e Tamarana constituem lugares nos quais a populagdo rural de seu entorno
acessam certos servigos urbanos. Comparando com Londrina, Lerroville e Tamarana

passam a ser o campo buscando os servigos urbanos.

Olha eu ndo considero, mas é uma cidade. E uma & uma cidade entre
aspas muito parecida com o campo né, por sei la, por ser uma coisa mais
parada, tem pouco movimento, isso lembra um pouco o campo. Agora vocé
sai daqui vai pra Londrina, por exemplo, vocé ja vé uma coisa mais
movimentada, pessoas, comerciantes, tudo mais. [A sede do distrito de
Lerroville € uma cidade?] Apesar de pertencer a Londrina também eu
acho que é uma parte rural porque Lerroville a gente pode ver que tem
bastante &rea rural, Guaravera também, por exemplo, é cercado por todos
sitios, € s6 um pedacinho. [Lerroville € uma cidade?] Seria uma area mais
rural mesmo. [Qual seria a denominacdo pra Lerroville e Tamarana
entdo?] Seriam um lugar assim mais de facil acesso pra quem mora no
campo vir, como eu posso te dizer.... um lugar pra... pra quem mora no
campo mesmo tipo, utilizar os recursos sei |4, tipo vir aqui pra usar bancos,
essas coisas como eu tinha falado. [...] A gente que, por exemplo, que mora
na cidade, recorre as cidades maiores, por exemplo, aqui em Tamarana
acho que metade da populacdo vai pra Londrina, por exemplo, fazer
compra. Agora j& quem mora no campo, ja vem pra Tamarana e Tamarana
pra Londrina. [E comparando com a cidade de Londrina o que eles
sdo?] Comparando com Londrina ai eles seriam o campo da historia,
seriam o campo buscando Londrina, como o campo busca essas regides
menores (Fala Aluno 10).

O proximo trecho apresenta hesitagdo quanto a conceituagao de
Tamarana enquanto cidade. Quanto a Lerroville, é interessante notar que o
argumento utilizado pelo aluno para considerar a area urbana de Lerroville como
campo € a concepgao do colégio Maria Helena Davatz, onde ele estuda, como uma
escola do campo. Outro aluno deste colégio também faz mencéao a isto em sua

entrevista. Mas nao de forma enfatica como este estudante.

Tamarana também é um lugar bem ligado no campo né, mas ai eu ja nao
sei distinguir qual que é, mas eu acho que é mais cidade porque também
[ci... eh Tamarana ja ndo tem distrito né, ligado a Tamarana, entao
Tamarana, Tamarana ta ali eu acho que Tamarana ja € cidade. [A sede do
distrito de Lerroville € uma cidade?] Sede, ndo, aqui € um distrito.
[Considerando campo ou cidade o que a sede do distrito de Lerroville
é?] E mais campo. Aqui ndo ta no nome, mas aqui ja € uma escola do
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campo, o Colégio Maria Helena Davatz pelo que pelo que eu sei, pelo que
eu entendo um pouco da escola aqui ja € um colégio do campo ja. [Com
base no que vocé considerou que um lugar precisa ter para ser cidade,
a sede do distrito de Lerroville ndo é cidade?] Aqui ainda é campo (Fala
Aluno 18).

A fala seguinte expressa a concepg¢ao de que nem Lerroville nem
Tamarana sao cidades. Nele o aluno que viveu sua infancia e adolescéncia na area
rural do distrito de Maravilha, morou por cerca de vinte anos na regido metropolitana
de Curitiba e reside ha quinze anos na area urbana de Lerroville, por ter presenciado
o intenso crescimento urbano das cidades proximas a capital do estado do Parana,
possui uma concepcao de que o crescimento urbano dos distritos do municipio de
Londrina, da propria cidade de Londrina e das sedes dos municipios limitrofes é
lenta. Salienta-se que a distancia entre o limite da area urbana do distrito sede de
Londrina e a area urbana do distrito de Lerroville — que segundo o aluno ja deveriam
ter se encontrado formando uma sé area urbana que abrangeria até o municipio de
Maua da Serra, que fica a oeste do municipio de Tamarana — € de cerca de

cinquenta quildmetros.

Eu acho que assim ainda farta um pouquinho pra chegar... € como
municipio ela devia ter crescido um pouquinho mais né€, eu acredito que ja
era pra ta mais um pouco avangadinho. [A sede do distrito de Lerroville é
uma cidade?] Aqui farta muita coisa né, eu acredito que farta, aqui nos
num temo banco, (risos) j& teve, temo uma igreja, ta ai ta beleza né, temo
mercado. Mas eu acredito que deveria ter muito mais coisa do tempo que
isso aqui existe né cara. Se acredita, deixa eu fugir um pouco do que ndis ta
seno entrevistado aqui, ndo sei se vou poder fugir, mas eu eu te digo na
verdade eu conheci isso aqui, 0 nome dessa dessa comunidade aqui era
Praca Londrindpis, 6, pode ver que eu ndo sou novo nao né. Esse campo
gue tinha aqui era campo de terra na época, nos vinha jogar bola ali, [...]
tanto aqui Lerroville, como Paiquere, Ireré, Maravia, ja era pra ter até se
encontrado esses trés distrito ai né, parece que nao é tdo longe um do
outro. P6 aqui ja era pra ter [fei... ja ter feito um L com Londrina né, pegar l4
no aeroporto de Londrina e sair por encontrano ai por Maud afora. E o trogo
estacionou, estacionou, aqui ainda vocé vé essa avenida né, cé vai na
Maravilha ndo tem essa avenida, tem s6 uma igreja no centro 14, nem nem
um mercado. Procé toma uma gelada no final de semana, se tem que ir na
no portdo do botequero pra acorda ele né. (risos) E o Paiqueré, o Paiqueré
mesma coisa, eu conhe¢o muito bem. [Lerroville € uma cidade?] Ah rapaz
0 que que eu posso falar, ela num pode ser considerada uma cidade né
(Fala Aluno 17).

Para concluir a analise das respostas acerca da urbanidade das

sedes do distrito e do municipio em questdo, as duas proximas falas apresentam
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uma singularidade em relagéo a todas as demais: a utilizagdo do termo “cidade rural”
para referirem-se as areas urbanas de Lerroville e de Tamarana.

No primeiro exemplo, ao tratar da populagdo das areas urbanas do
distrito de Lerroville e do municipio de Tamarana o aluno utiliza o termo cidade rural
para designa-las por considerar como urbana a populagdo que mora nestes lugares,
mas que trabalham na cidade de Londrina e como rural a que trabalha nas areas
rurais do entorno destas areas urbanas mesmo nelas residindo. Nao ha referéncia

as pessoas que trabalham nas areas urbanas dos referidos distrito e municipio.

E 0 0 que eu posso te colocar a respeito da da da cidade rural, que nem
aqui Lerroville, vamo vamo supor que nés temo mais ou menos uns 15, 10%
que trabaia no campo, 90% trabaia na cidade, mas eles mora aqui porque
aqui muitos tem propriedadezinha aqui né, e ja sdo nascido aqui, a familia
tudo aqui entdo ele se desloca daqui de manha cedo. [Vocé usou uma
palavra interessante cidade rural, Lerroville e Tamarana podem ser
consideradas uma cidade rural entdo?] Uma cidade rural porque que
fique 20% ali em Tamarana trabaiano em redor € maquinista é € operador
de maquina, é tratorista, enfim é trabaiado em horta né, o que mais ta teno
€ horta aqui na nossa regido né. Se saiu daqui daqui da nossa regido se
chega la é horta, e aqueles fazendeiro que ja cativou o pessoal ali [...] E
aquilo eu falei proce uns 10 a 15% é é rural, entdo quer dizer que ndis vamo
vamo classifica assim que a nossa regido aqui sao 90% da cidade, 14 de
Londrina, porque daqui ndo é, la de Londrina, trabaia la né. Trabaia da vez
gasta seu dinheiro 14, nem pra ca num vem, porque € pouca gente que
trabaia 14 e vem faze a sua compra, vamo supor, aqui hos mercado aqui,
gue aqui a coisa é meio salgadinha. [Vocé j& tinha ouvido falar essa
palavra cidade rural na escola?] Rapaz isso dai eu eu eu eu tirei da minha
cabecga (risos). [E se alguém te perguntar o que é uma cidade rural o
gue vocé responderia?] Eu responderia isso ai que eu falei pra vocé (Fala
Aluno 17).

Embora as  porcentagens apresentadas possam  estar
supervalorizadas, as constatacbes de Silva (2007) acerca da importancia da
populacdo rural de Tamarana na composicdo do mercado consumidor do comércio
local ratificam as concepgdes expressas pelo aluno.

Este pode até ter lido sobre ou ouvido falar sobre cidade rural, mas
nao associa a denominacao a sua aprendizagem escolar. Por tratar-se de um adulto
que possui uma escolarizagao descontinua, evadindo-se da escola e retomando
seus estudos ao longo de sua vida, provavelmente trata-se de um termo cunhado
com base na experiéncia de vida deste estudante que pode ser considerado um
pseudoconceito no sentido de representar uma tentativa de generalizagdo ainda
desprovida de um sistema hierarquico de relacdes com outros conceitos e de um

nivel de abstracao caracteristico do pensamento conceitual.
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O segundo exemplo trata-se da retomada do termo “cidade rural”
utilizado pela aluna na producdo de texto referente ao segundo instrumento de
coleta de dados. Durante a entrevista o pesquisador questionou 0 que seria essa

cidade rural, obtendo a sequéncia de respostas a seguir:

Tamarana seria uma cidade rural, porque ela tem um suporte de cidade s6
gue a grande producdo dela, o que faz ela gerar assim ter um fluxo
econdmico é o rural, € o campo. [O termo cidade rural quer dizer uma
cidade muito ligada ao campo?] Ta, Tamarana sim. [Nestas cidades o
campo e a producéo rural é que dinamizam sua economia mais que as
atividades urbanas em si?] Sim, eu considero isso. [A sede de distritos e
cidades do porte de Tamarana entram também nessa categoria de
cidade rural?] Sim, eu acho que sim, pelo que eu penso assim eu acho que
€ na minha visédo. [Qual a diferenca da cidade rural pra cidade?] A cidade
industrial, a questdo porgque dentro, digamos assim o exemplo de Londrina,
0 que faz ali gerar o que eu vejo sdo as grandes indudstrias, grandes
empresas, ndo tem assim aqguela producdo do campo ali que, no entanto
ndo tem onde produzir, s6 lugares retirados, fora do centro. [A producao
das éareas rurais do municipio de Londrina ndo sao importante para a
cidade de Londrina?] Sim sdo importantes sé que eu ndo vejo como um
modo de producdo dela, modo econdmico como que é Tamarana, porque,
no entanto, que a gente vé é uma cidade maior sé que ndo tem tanta
influéncia do campo. O que influencia do campo dela, o que leva é a
producdo do do digamos do modo bruto pra passar pelo processo de
industrializacdo. [Ha diferengcas no modo de viver das pessoas em uma
cidade rural e em uma cidade industrial?] Sim, tem, tem diferenga. [...] A
diferenca é que a pessoa que, digamos quem mora em Tamarana assim
tem assim uma visdo como que é 0 campo, agora guem mora em cidade
grande ndo tem como uma visdo como que é o campo, porque eles nao tém
até né no entanto aonde ir ver essa producdo a ndo ser que ele saia pra
outras cidades. O modo de vida deles é fechado naquilo sempre a mesma
rotina. Tudo bem que também na cidade de Tamarana tem uma rotina s6
gue é diferente eu acho (Fala Aluno 20).

Observa-se que ao distinguir dois tipos de cidades: a cidade rural e a
cidade industrial em suas relagdes com seu espaco circundante a aluna demonstra
uma capacidade de abstragao caracteristica do pensamento conceitual.

Duas concepgbes de Santos (1994) dialogam com as ideias desta
aluna. A primeira € a proposi¢cao de uma subdivisdo — valida apenas em nivel de
generalizagdo — do pais em Brasil Urbano e Brasil Agricola, na qual as regides
agricolas contém cidades e as regides urbanas contém atividades rurais. Este
contexto caracterizar-se-ia por areas agricolas contendo cidades adaptadas as suas
demandas e areas rurais adaptadas as demandas urbanas. A segunda é a
constatagdo de que uma metrépole informacional, onipresente se assenta sobre a

metropole industrial.
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Grosso modo, nas concepgdes dos alunos prevalece a nogao de
cidade enquanto centro industrial. O entendimento da mesma enquanto centro de
informacéao, algo onipresente apresenta-se de maneira vaga, com destaque para o
espaco urbano enquanto I6cus da tecnologia na sociedade atual.

De maneira geral os alunos conseguiram explicar suas concepg¢oes
a respeito das areas urbanas de Lerroville e Tamarana serem ou n&o cidades, com
graus distintos de clareza.

Numa analise mais especifica, esta pergunta permite que suas
respostas sejam analisadas sob dois aspectos: quanto a apresentagédo logica,
sistematizada e hierarquizada de ideias e quanto a utilizacdo da resposta dada a
pergunta anterior (0 que faz de um lugar uma cidade?) como parametro para a
elaboracao da presente resposta.

No tocante a apresentagao logica, sistematizada e hierarquizada de
ideias, uma caracteristica do pensamento conceitual, nota-se que os alunos
expressaram-se de formas distintas. Alguns tém mais fluéncia com as palavras,
possuindo falas nas quais ha uma organizacao légica e clara do pensamento. Em
outros estudantes, no entanto, notou-se, ao longo das entrevistas, uma angustia, um
sentimento de que os mesmos queriam falar, mas ndo conseguiam expressar-se da
maneira que pretendiam. Eles apresentam falas interrompidas, confusas,
entremeadas por exemplificagbes nem sempre claras e realizadas no momento
adequado, nas quais o romper do siléncio e da hesitagcdo nem sempre € alcangado.

A duvida que permanece na analise das concepg¢des de alguns
alunos — muitas das quais nao citadas no texto — é: que parcela destas dificuldades
em se expressar € devida a inexpressividade do pensamento e que parcela é devida
a uma ma formacgao conceitual ao longo de sua escolarizagao?

Sobre a utilizagdo das respostas dadas a pergunta (o que faz de um
lugar uma cidade?) como parametro para a elaboragado das respostas em analise a
respeito do carater urbano das sedes do distrito de Lerroville e do municipio de
Tamarana, constatou-se que a maioria dos alunos utilizou-se de alguns dos
parametros ou critérios utilizados em suas falas relativas a primeira pergunta para
formular sua resposta a pergunta em aprego, mas nao de forma diretiva.

Geralmente na justificativa da concepcdo das areas urbanas de

Lerroville e Tamarana, enquanto cidades ou ndo, os estudantes utilizaram elementos
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explicativos novos em relagdo a pergunta anterior, demonstrando que, embora
houvesse uma conexao entre as questdes, houve também uma sequéncia evolutiva
no sentido da questao em analise exigir a articulagéo de varios conceitos no ambito
do pensamento conceitual necessario a resposta da questao.

A analise das falas dos alunos e dos graficos 14 e 15 revelam
também que os Alunos do Campo sdo mais exigentes que os Alunos da Cidade
quanto a consideracdo de Tamarana e principalmente de Lerroville como uma
cidade, visto que para varios Alunos do Campo Lerroville ndo € uma cidade.

O fato de Lerroville ser um distrito causou confusdo, pois varios
alunos justificaram suas duvidas ou certezas quanto a sua nao conceituagéo
enquanto cidade em razao de tratar-se de um distrito, confundindo uma diviséo
administrativa de distrito/municipio com uma divisao territorial de campo/cidade.

Percebe-se a inexisténcia de critérios comuns para que um lugar
seja considerado cidade. Ao longo das entrevistas, que pela extensao e objetivos do
trabalho nao foram totalmente transcritas, observou-se como critérios: a presenca da
governanga representada pela prefeitura, ou seja, o fato do lugar ser um municipio;
a presenca de instituicdes de servigcos publicos e privados como hospitais e bancos;
a presenca de posto de saude e comércios: mercados, lojas; a presenca de asfalto e
igreja; e a prépria auséncia de critérios.

Examinadas em conjunto estas concepg¢des demonstram possuir
ligacbes mais estreitas com os conhecimentos do dia a dia do que com os
conhecimentos escolares. Fato confirmado nas respostas a ultima pergunta a ser
analisada: a delimitacdo de campo e cidade foi abordada em sua escolarizacdo?
Como?

O Grafico 17 apresenta as respostas objetivas a pergunta anterior.

Grosso modo, os alunos que mencionaram que a delimitacdo de
campo e cidade foi abordada em sua escolarizagdo ndo souberam explicar como.
“Eu acho que é abordado muito superficialmente, seria, por exemplo, assim falar que
guem mora na cidade é populacdo urbana e quem mora no sitio...” (Fala Aluno 4).

Para outros nao foi realizada. “N&o, chegar a ser trabaiado assim

nao” (Fala Aluno 28). Alguns nao se lembram: “Se foi, muito pouco.” (Fala Aluno 6).
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Grafico 17 — Abordagem da delimitacdo de campo e cidade na escola
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A fala de alguns alunos é tdo confusa que nao se enquadra em
nenhuma das trés opcdes anteriores. “Na verdade n&do. Ndo me lembro se foi
trabalhado ou ndo, mas acredito que foi sim, porque € um assunto que todos devem
saber assim” (Fala Aluno 8).

Nota-se como ndo ha clareza quanto ao fato deste conteudo ou
tematica terem sido abordado na escola. Observe-se bem, ndo € somente na
disciplina de Geografia, mas em toda a escolarizagao dos alunos.

A questao nao é o conteudo pelo conteudo, mas a relevancia que a
abordagem das delimitagdes de campo e cidade pode ter para a compreensédo do
lugar onde estes alunos vivem e de suas relagbes com outros lugares em distintas
escalas para cada um deles enquanto uma constru¢ao sua, uma internalizagdo dos
conceitos de cidade e campo com base em informagbes oportunizadas pelo
ambiente escolar e extraescolar que seja unica, singular.

Concebida sob este ponto de vista, a aprendizagem escolar das
delimitagdes dos espacos rurais e urbanos e, portanto, dos conceitos de campo e
cidade pode, ao instrumentalizar os alunos com uma linguagem geografica,
contribuir para a construcdo de um raciocinio espacial destes.

Realizada a analise das respostas as varias questbes acerca da
aprendizagem dos alunos, ha que se focar no terceiro objetivo especifico desta
pesquisa e perguntar: quais sao as fragilidades e potencialidades da aprendizagem

geografica escolar no tocante a formagao conceitual referente ao campo e a cidade?
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Sobre as fragilidades da aprendizagem geografica escolar
observada em relagdo a formacdo conceitual acerca do campo e da cidade
constatou-se inicialmente que o ensino-aprendizagem escolar dos alunos analisados
ou nao foi concebido como tendo a formagao conceitual como um de seus principios
norteadores; ou se o foi, estes estudantes ndo apreenderam de maneira
significativa.

Em poucos alunos identificou-se, tanto na entrevista quanto na
produgdo de texto, a construgdo de um raciocinio espacial ou de uma leitura
espacial de mundo. Ao final de sua escolarizacdo basica esperava-se, no tocante
aos conhecimentos geograficos, que a autonomia intelectual em pensar
espacialmente com conceitos geograficos ou com conceitos gerais apropriados por
esta disciplina escolar estivesse mais presente. Tal fato confirma as constatagdes do
paragrafo anterior.

Os alunos sabem varias coisas sobre o campo, a cidade e suas
relacbes e a escola contribui para a construcdo destes conhecimentos. Contudo,
considerando-se as caracteristicas do pensamento conceitual apontadas por
Vigotski (1993) a abstracdo, o isolamento e o exame de elementos abstratos
separadamente da realidade concreta da qual fazem parte; muitos alunos
apresentaram dificuldade em expor suas ideias de forma organizada e
hierarquizada.

A impressdo que se tem é de que campo e cidade nao foram
apresentados aos alunos no decorrer de sua escolarizagcdo como conceitos por meio
dos quais se pode refletir acerca da realidade, mas apenas como espacos fisicos.
Nao foram abordados enquanto um meio para se compreender as relagdes entre
espacgos rurais e urbanos, por exemplo, mas como objetos do conhecimento.
Enquanto conteudo de ensino parece que ndo possuiram a finalidade de ser um
meio para a compreensao de uma determinada tematica, mas o conteudo enquanto
finalidade: estudar o campo pelo campo, a cidade pela cidade.

Como se pode depreender das concepgdes vigotskianas que a fala
nao expressa o pensamento em sua totalidade e complexidade. “[...] um
pensamento nao tem um equivalente imediato em palavras, a transicdo do
pensamento para a palavra passa pelo significado. Na nossa fala ha sempre o
pensamento oculto, o subtexto.” (VIGOTSKI, 1993, p. 129), admite-se também que
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na organizagao, estruturagao e aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados, bem
como na apreciagdo das informacdes por eles gerada, o pesquisador pode néo ter
sido capaz de interpretar ou compreender plenamente as concepgdes dos alunos. A
exposicao das informagdes produzidas por estes e as analises acerca delas
realizadas, apresentadas ao longo deste capitulo permite que o leitor formule sua
opinido a respeito.

Constatou-se que muitos alunos operam com pseudoconceitos, com
conceitos espontaneos, em razao destes ndo possuirem em relagdo ao objeto de
suas analises, uma relagdo de mediagdo. Segundo Vigotski (1993) ao operar com
conceitos espontaneos a crianga nao € consciente quanto ao ato do conhecimento
em si, em razdo de sua interagdo estar sempre centrada no objeto ao qual o
conceito se refere.

Os conceitos cotidianos confundem-se com os objetos que
representam/significam ao passo que, nos conceitos cientificos, a relagdo como o
objeto € mediada. Conforme Vigotski (1993) por meio dos conceitos cientificos,
abstratos, a crianga adquire consciéncia e controle sobre seu ato de pensar.

Ha que se destacar que pouco se percebeu entre os alunos a
utilizacdo do campo e da cidade enquanto conceitos abstratos empregados em
formas de reflexdo por meio das quais eles representavam controle sobre seu ato de
pensar.

Constatou-se, pois, a existéncia de duas fragilidades da
aprendizagem geografica escolar no tocante a formagdo conceitual referente ao
campo e a cidade: o fato destes serem pouco utilizados como conceitos com acéo
mediadora na compreensao da realidade e a falta de uma linguagem geografica
capaz de instrumentalizar os alunos a construgdo de leituras ou raciocinios
espaciais.

Sobre as potencialidades da aprendizagem geografica escolar no
tocante a formacgao conceitual referente ao campo e a cidade o montante de
informacgdes advindas dos vinte e nove alunos representa um rico material que em
parte foi analisado ao longo deste capitulo. As consideragdes a seguir abrangem
também os dados nao citados ao longo do texto deste trabalho.

A Geografia foi apontada pelos alunos como a disciplina escolar que
mais estuda o campo e a cidade. Portanto, estes espacos ja dispdem de um lugar
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consolidado dentre os conteudos ou tematicas geograficas. O fato da Geografia ser
reconhecida enquanto area do saber escolar na qual o estudo dos espacgos rurais e
urbanos faz-se presente constitui-se numa potencialidade desta disciplina.

Ao compreenderem que campo e cidade sao espagos
interdependentes, os alunos atribuem relevancia ao estudo das relagdes entre os
espacos rurais e urbanos. Se a Geografia € a disciplina escolar que mais aborda
estes dois espacgos, subentende-se que a mesma possui a potencialidade de estudar
as relagdes entre campo e cidade.

Considerando-se que as pessoas vivem ou ho campo ou na cidade,
0 estudo destes espagos na escolarizagdo basica possibilita a Geografia a
potencialidade de analisa-los a partir do lugar enquanto espaco de vivéncia. Isso néao
significa que tais espacos ndo possam ser compreendidos a luz de escalas mais
abrangentes.

Outra potencialidade da Geografia escolar é, via estudo do campo e
da cidade, articular distintas escalas desde o espaco vivido, préximo, até o espaco
mundial. Isto se pode realizar por pelo menos dois vieses de analise: o0 econémico,
por meio da produgdo circulagdo e consumo dos produtos agricolas, industrializados
e dos servicos; e o cultural, por meio da questdao do urbano simbdlico, enquanto
virtualidade, questionando a intensidade do carater simbdlico do rural frente ao
urbano.

Constitui também uma potencialidade da Geografia escolar conceber
campo e cidade ndao apenas como espacos fisicos, mas como conceitos no sentido
de mediarem simbolicamente a compreensao de um determinado objeto de estudo.
Por exemplo, os conceitos de campo e cidade podem ser empregados pelo aluno
para entender: a existéncia de distintos modos de vida na sociedade atual; as
diferengas entre a producdo agricola e a producdo industrial; os deslocamentos
populacionais do campo para a cidade e das cidades grandes para as cidades
meédias e pequenas. E o contrario também €& possivel, ou seja, pode-se utilizar o
conceito de modo de vida para compreender as distingdes entre os habitantes do
campo e da cidade, ou o conceito de migragao para entender os aspectos positivos
das cidades que constituem fatores de atragao populacional e os aspectos negativos

do campo que constituem fatores de expulsao populacional.
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A apreensdao de um conceito pressupde o entendimento de um
sistema de conceitos a ele correlatos. Assim, as potencialidades da Geografia
escolar serdao ampliadas tanto quanto maiores forem as relagbes estabelecidas entre
0s conceitos de campo e cidade e outros conceitos cuja utilizagdo possa contribuir
para a compreensao dos espacgos rurais e urbanos.

As atividades de ensino-aprendizagem concebidas, tendo por
objetivo, a formacgédo de conceitos e o desenvolvimento do pensamento conceitual
dos alunos, devem pautar-se em estratégias que permitam o contato com os
conceitos cientificos a partir dos conceitos cotidianos dos estudantes. Para tanto, ha
que se considerar pelo menos duas circunstancias; a singularidade dos processos
individuais de internalizagdo e a interagao professor-aluno, aluno-aluno enquanto

potencializadoras do aprendizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho inicia-se pela explicitagdo da complexidade das
relagdes entre campo e cidade. As oposigdes e idealizagbes concernentes a estes
espacos sao contextualizadas em relagcdo ao processo de industrializagdo, e a
complementaridade entre espagos rurais e urbanos ja se manifesta.

Contrapbde-se ao carater civilizador da cidade, segundo o qual o
campo e seus habitantes representavam o ainda nao incorporado ao mundo urbano
industrial a importéancia da agricultura e, portanto, dos espacos rurais, para a
sociedade em razdo da producdo de alimentos. Destaca-se o campo enquanto
espaco de producdo e de vida e a permanéncia de pessoas nele vivendo
contrariando as previsdes de esvaziamento populacional deste espago em razdo do
processo inevitavel de urbanizagao.

A apresentacéo do distrito de Lerroville e do municipio de Tamarana
enquanto recorte espacial da pesquisa forneceu ao leitor um referencial espacial a
respeito das caracteristicas rurais e urbanas dos lugares onde vivem os alunos,
cujas concepgoes este trabalho propés-se a analisar.

Campo e cidade sao analisados enquanto espagcos complementares,
nos quais o primeiro caracteriza-se pela extensdo e pela dispersao enquanto o
segundo pela concentragao e pela proximidade. A légica complementar que os une
explica-se pelo movimento da negacao e da afirmagao, segundo o qual um espaco é
negado pelo que n&o possui que faz o outro ser afirmado por té-lo. Sdo espagos
distintos, mas nao opostos, que se complementam em razdo das diferencas que
possuem.

A concepcao de que o urbano possui uma dimensdo simbdlica e
virtual e de que este urbano e seu modo de vida extrapolam a existéncia material da
cidade faz com que alguns autores considerem a superagédo do modo de vida rural,
mesmo constatando as heterogeneidades do processo de urbanizagao.

Campo e cidade sao também apresentados como espacgos culturais
e de vivéncia nos quais ruralidades e urbanidades se interpenetram, constituindo
nocgoes, representacdes sociais que expressam visdes de mundo, valores e atributos

que qualificam cada espaco e seu modo de vida. A analise das concepcgdes dos
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alunos realizou-se com foco no lugar de vivéncia, contudo n&o preterindo suas
relagdes com espacialidades mais amplas.

Atualmente rural e urbano ndo podem ser pensados, como no
passado, enquanto realidades estanques e antagdnicas, mas sim como universos
culturais que se interpenetram. Ainda que se aceite a preponderancia do urbano
enquanto processo dominante, isso n&o significa condenar o rural a extingao.

Considerando-se as nogdes ou concepgdes de campo e cidade, de
rural e urbano como intrinsecas a cada individuo em razédo de sua condigao objetiva
de existéncia e de sua internalizagdo dos conhecimentos construidos via
escolarizagdo, e que em cada lugar as interagées entre rural e urbano dao-se de
formas distintas, a analise do entendimento dos alunos acerca do campo e da
cidade, além de elementos subjetivos apresentou algumas semelhangas, cuja
apreciagao pode indicar fragilidades ou potencialidades da aprendizagem geografica
destes.

Conforme a perspectiva pedagogica socioconstrutivista concebe-se
que a formacgao conceitual € imprescindivel ao processo de aprendizagem e que
existem dois tipos de conceitos, os espontaneos ou cotidianos e os cientificos. A
diferencga entre eles € que ao operar com conceitos espontaneos, a interagao centra-
se no objeto ao qual o conceito se refere, e com o qual se confunde ao passo que,
ao operar com conceitos cientificos, a interagdo com o objeto € mediada, havendo a
aquisigao da consciéncia e controle sobre o ato de pensar.

Os conceitos cientificos representam, pois, abstracdo e
generalizagdo que permitem ao individuo, ao organizar sua forma de pensar,
compreender a realidade de maneira sistematizada, construindo conhecimento com
base em sua situagéo objetiva de existéncia.

O pseudoconceito representa a ligagdo entre o pensamento
conceitual propriamente dito e a fase que o antecede, o pensamento por complexos,
estando presente mesmo no pensamento do adulto, sendo dificil distingui-lo de um
conceito verdadeiro. O pensamento conceitual caracteriza-se pela abstracao,
isolamento e exame de elementos abstratos separadamente da realidade concreta
da qual fazem parte.

A constatacdo de que o pensamento ndo se expressa em sua
totalidade e complexidade por meio da fala ou escrita, ndo tendo um equivalente
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imediato em palavras, faz com que os significados destas sejam de suma
importancia a compreensio do pensamento do outro.

As reflexdes tedricas acerca do pensamento e da linguagem,
envolvendo a formagdo conceitual, permitem compreender a dificuldade
apresentada por alguns alunos participantes desta pesquisa em expressar seus
pensamentos em palavras de modo a evidenciar o dominio de um pensamento
conceitual propriamente dito. Muitos dos conceitos construidos por eles para
compreender sua realidade objetiva de existéncia n&do possuiam uma relagdo de
mediagcdo com o objeto do conhecimento, mas com ele se confundiam.

O lugar, enquanto referencial espacial comum a todos os alunos
permitiu que a analise de suas concepg¢des acerca de campo e cidade pudesse
contemplar o pertencimento e, também, a percepcédo da localidade. Observou-se
que a aprendizagem destes a respeito dos espagos rurais e urbanos, via
escolarizagao, privilegiou escalas de analise mais amplas, visto que, nas entrevistas,
as falas concernentes a Lerroville e Tamarana possuiam estreitas ligagcdes com suas
ambiéncias nao escolares.

Analisar as concepgdes dos alunos sobre o campo e a cidade a
partir do lugar onde vivem demanda que este seja concebido como uma construgao
social dotada de significados e sentidos diversos que se constroem justamente na
articulagdo com outros lugares.

A presencga dos espacos rurais e urbanos no cotidiano dos alunos,
em sua realidade objetiva de existéncia, fez com que, na investigagdo acerca das
concepgdes dos mesmos quanto ao campo e a cidade, aflorasse uma diversidade
de percepgdes espaciais entremeadas aos conhecimentos construidos via
escolarizagao, cuja analise ancorou-se na abordagem qualitativa.

A Educacdo do Campo foi contextualizada em relagcdo a presente
pesquisa, no intuito de apontar a necessidade de refletir-se sobre uma educacao
que problematize o mundo a partir do espacgo de vivéncia dos alunos, no caso, hao
apenas as areas urbanas, mas também as areas rurais.

Acerca da estruturagdo e organizagao da pesquisa, a aplicagao dos
trés instrumentos de coleta de dados aos vinte e nove alunos participantes da
mesma produziu, além de quantidade, informagdes qualitativamente diversas, o que

ja era esperado em razao do carater complementar destes instrumentos.
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Partindo de um teste de associagdo de palavras, cujos resultados
apontavam um cenario amplo das percep¢des dos alunos acerca dos espacgos rurais
e urbanos, focou-se nas relagdes entre campo e cidade, na produgéo de texto, o que
resultou em concepgdes mais sistematizadas de muitos alunos. Contudo, os
vinculos de pertencimento ao campo ou a cidade, bem como a aprendizagem
geografica escolar referente a estes dois espagos enquanto conceitos foram
investigados principalmente por meio das entrevistas.

Explicitam-se as constatagbes acerca dos trés objetivos
especificos desta pesquisa, a seguir. Sobre a apreensdo das relagbes entre campo
e cidade pelos alunos, merece destaque a constatacdo de que a interdependéncia
entre estes espacgos norteia suas percepcgdes. Aponta-se que 0s espagos rurais e
urbanos possuem distingdes, com énfase no viés econdémico, no qual a producao
agropecuaria fornecedora de alimentos e matérias-primas de um espago atende as
necessidades de consumo alimentar e de produtos industrializados do outro, que por
sua vez, fornece servigos, produtos e meios tecnolégicos para a populagédo e as
atividades produtivas do campo.

A interdependéncia é forte porque se a cidade depende muito dos
alimentos do campo, este, necessita igualmente dos servigos urbanos, ausentes nos
espacgos rurais. A presenca destes num espago e sua auséncia no outro é
considerada como natural, principalmente por aqueles que vivem nas areas urbanas.
Assim como a producado de géneros alimenticios € percebida como intrinseca ao
campo; a presenca do setor de servigos, sejam eles publicos ou privados, também o
€ em relacao a cidade. A valorizagao de um espaco ocorre pela deficiéncia do outro,
conforme o movimento da negacgao e afirmacao.

Grosso modo, prevalecem concepgdes de que as pessoas do campo
absorvem ou apropriam-se de valores -culturais urbanos, personificados na
tecnologia e na informagéo. Quando se reconhece nos espagos rurais a presenga de
elementos culturais proprios, distintos dos urbanos, estdo atrelados a rusticidade, a
simplicidade do modo de vida de parte de seus habitantes, geralmente os mais
velhos, e ao contato com a natureza.

Quando inquiridos a explicitar de maneira mais especifica as
relacbes entre campo e cidade, prevaleceu o siléncio e/ou a repeticdo do que ja
haviam dito. As distingcbes das relacbes de trabalho rurais e urbanas e algumas
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consideragdes a respeito da migragdo campo-cidade foram mencionadas, poucas
vezes de maneira sistematizada a ponto de constituir-se num elemento explicativo
das relagdes entre os espacgos rurais e urbanos, ou seja, um conceito.

Em linhas gerais, 0 morador do campo € descrito como produtor de
alimentos e este espacgo, caracterizado, além da produgdo agropecuaria, pela
tranquilidade e contato com a natureza. O morador da cidade € definido como tendo
acesso facil as informagdes, e este espaco, qualificado como industrial e de
servicos, no qual os fluxos intensos, de pessoas e mercadorias, entre outros,
favorecem a percepcao do estresse associado ao mesmo.

Em relacdo a identificacdo de vinculos de pertencimento dos alunos
aos espacos rurais e urbanos, constatou-se a influéncia do lugar de vivéncia quanto
a presenca dos mesmos. A maioria dos alunos residentes em areas urbanas definiu-
se como pertencentes a cidade, enquanto a maioria dos que vivem em areas rurais
definiu-se como pertencentes ao campo. Alguns estudantes, geralmente aqueles
que viveram nos espacgos rurais e urbanos, consideraram-se como pertencentes aos
dois espacos.

A aceitacao da relacdo entre o espaco de vivéncia e o pensamento
de quem o habita por parte dos alunos subentende a admissdo de que espacos
distintos possuem modos de viver ou modos de vida distintos.

As condicbes objetivas de existéncia de cada aluno conferem
relevante grau de subjetividade no tocante a identificagdo pessoal com o rural e com
o urbano. A constatacdo destes de que os moradores de cidades maiores
provavelmente considerem quem vive nas areas urbanas de Lerroville e Tamarana
como pessoas do campo, demonstra a existéncia de um referencial espacial
utilizado por cada individuo para conceituar a si e aos outros como do campo ou da
cidade.

O reconhecimento da existéncia de diversas modalidades de
pertencimento ao campo e a cidade, pelos alunos, pode ser interpretada como a
aceitacdo de que nao ha apenas uma ruralidade e uma urbanidade, mas ruralidades
e urbanidades e também de que a identificagdo com um destes espacos ndo exclui a
percepcao da identificacdo com o outro.

Embora todos tenham afirmado gostar do lugar onde vivem,
prepondera a expectativa de migracdo para cidades maiores, principalmente para
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Londrina, em razdo da perspectiva de prosseguimento dos estudos em nivel
superior e ingresso no mercado de trabalho. Tal fato constitui um cenario
interessante para estudos geograficos, a centralidade e a atragdo urbana exercidas
sobre areas rurais e areas urbanas de menor porte e suas consequéncias.

O fato dos jovens do campo e de pequenas cidades pretenderem
deixar estes espacos evidencia a questdo da falta de politicas publicas voltadas para
as areas rurais, e urbanas de municipios com pequeno contingente populacional, no
sentido de oferecer os servigos publicos necessarios a qualidade de vida de seus
habitantes e de contribuir para a dinamizagcdo das economias, a nivel local.

As concepcdes tedricas de que rural e urbano, campo e cidade, sao,
respectivamente, representagcbes sociais e construgdes sociais, possibilitam a
compreensao de que, como rural e urbano se interpenetram, seus espagos
originarios nao constituem realidades estanques. Questionados se, passando a viver
muito tempo em cidades maiores que Lerroville e Tamarana, seus vinculos de
pertencimento ao campo ou a cidade se alterariam, muitos alunos responderam que
sim. Aqueles que se consideram do campo, ou pertencentes aos dois espacos,
concebem que ndo seriam pessoas urbanas, como aquelas que sempre viveram em
grandes cidades, mas que este urbano alteraria sua condi¢cdo atual. Nao deixariam
de sentirem-se pertencentes ao campo, em graus diversos de intensidade, mas,
paulatinamente, e cada vez mais, sentir-se-iam, também pertencentes a cidade.
Aqueles que ja se consideram da cidade, compreendem que este vinculo de
pertencimento se consolidaria.

Conclui-se que embora o espacgo de vivéncia possa ser identificado
como um elemento relevante na constru¢ao do vinculo de pertencimento em relagao
aos espacgos rurais e urbanos, ha outros elementos que a compde, sendo todos
interpretados subjetivamente por cada aluno.

Quais fragilidades e potencialidades da aprendizagem geografica
escolar, no tocante a formacéao conceitual referente ao campo e a cidade, resultaram
da analise do conjunto de informacbes fornecidas pelos participantes desta
pesquisa? Embora se disponha de informacdées em quantidade e em qualidade
suficientes para responder a questdo; sua complexidade, aliada as idiossincrasias

das concepcodes de cada aluno, fazem com que a elaboragcdo de uma resposta ou de
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respostas caracterizadas pela generalizagdo constitua um trabalho de construgao
textual marcado também pelas concepgdes do pesquisador.

Ou seja, a heterogeneidade das informagdes, caracterizadas pela
expressdo das singularidades de seus informantes, possibilita interpretacdes
diversas. Outro pesquisador poderia analisar este mesmo corpus de informagdes de
maneira distinta da realizada neste trabalho.

As duas principais fragilidades da aprendizagem geografica escolar
no tocante a formagédo conceitual referente aos espacgos rurais e urbanos séo, a
reduzida utilizacdo dos conceitos de campo e cidade enquanto instrumentos do
pensamento, com acao mediadora na compreensio da realidade; e a falta de uma
linguagem geografica capaz de instrumentalizar os alunos na construgao de leituras
ou raciocinios espaciais.

Muitos alunos apresentaram dificuldade em expor suas ideias de
forma organizada e hierarquizada, demonstrando que o ensino-aprendizagem que
Ihes foi oportunizado no decorrer de sua escolarizagao, ou nao foi concebido como
tendo a formacao conceitual como um de seus pressupostos norteadores; ou, se 0
foi, que n&o houve um aprendizado significativo por parte destes estudantes.

A impressao é de que campo e cidade nio foram apresentados aos
alunos ao longo de sua escolarizagdo como conceitos por meio dos quais se pode
refletir acerca da realidade, mas apenas como espacos fisicos.

Embora se reconhega que a complexidade da expressividade dos
pensamentos, tanto na fala oral quanto na escrita, faz com que os alunos nao sejam
capazes de explicitar a totalidade de suas idéias e concepcgdes, observou-se que
poucos alunos utilizam campo e cidade enquanto conceitos abstratos, empregados
em formas de reflexao por meio dos quais eles representavam controle sobre seu
ato de pensar e constatou-se que muitos estudantes operam com pseudoconceitos,
com conceitos espontaneos e nao com conceitos cientificos.

A medida que tal situacdo ndo se circunscreve ao campo e a cidade,
mas ao conjunto de conceitos utilizados na compreensado destes espacos, nota-se
que poucos alunos demonstraram possuir o dominio de uma linguagem geografica
que os instrumentalize a manifestar o dominio de um raciocinio geografico ou de

uma leitura espacial de mundo.



286

Ou seja, a Geografia, enquanto disciplina escolar demonstrou nao
ter sido capaz de instrumentalizar os alunos em questdo com um rol de conceitos
geograficos ou de outras areas do saber, com uma linguagem geografica, portanto,
capaz de permitir-lhes construir interpretagcdes acerca dos espagos rurais e urbanos
sob o &mbito espacial ou geografico.

Parte destas fragilidades representa, pois, potencialidades da
aprendizagem geografica acerca da tematica em questado, em razdo de seu pouco
desenvolvimento significar capacidade de progresséo.

O reconhecimento da Geografia como a disciplina escolar que mais
estuda o campo e a cidade, pelos alunos, constitui uma potencialidade da mesma,
em razao destes espacos ja serem tidos como passiveis de analises geograficas. O
aproveitamento deste potencial requer que o professor esclarega aos estudantes as
estratégias de estudo dos espagos rurais e urbanos e o papel dos conceitos em tal
intento. Faz parte deste esclarecimento a elucidagcdo de como as distincbes e
semelhangas entre estes espagos contribuem para a compreensao de sua
complementaridade e interdependéncia e, portanto, de suas relagdes.

Outra potencialidade da Geografia escolar diz respeito a articulagao
de distintas escalas de analise, desde o espacgo vivido, proximo, até os espacos
mundiais. Tanto sob o viés econdmico quanto sob o viés cultural, campo e cidade
podem ser estudados a partir do lugar em que se vive, que se articula com outros
lugares, rurais e urbanos.

Neste momento, da articulagdo, da compreensédo generalizada,
abstrata € que os conceitos podem desempenhar importante papel. Por exemplo,
trabalhar com os conceitos de consumo e de trabalho permite que se estabelecam
relagdes entre os espacgos rurais e urbanos no sentido de explicitar que producéao e
consumo fazem parte de uma cadeia produtiva na qual, atividades de producao
agropecuaria e industrial, de transportes e de servicos compde um sistema de
relagdes nos quais campo e cidade, enquanto lugares distintos, comportam
determinadas caracteristicas de trabalho e de consumo e que este trabalho e este
consumo possuem determinacdes advinda de escalas mais amplas que aquelas
circunscritas ao lugar onde se vive.

Este exemplo permite ainda abordar a questdo da centralidade
urbana e da dispersao rural, na qual, o professor, munido da perspectiva tedrica das
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horizontalidades e verticalidades de Santos (2012) pode proporcionar situagdes de
reflexdo dos alunos.

O viés cultural também pode ser abordado por meio dos conceitos
de rural e de urbano, pouco citados pelos alunos, no sentido de problematizar suas
abrangéncias para além dos espacos rurais e urbanos que os originam.

A Ultima potencialidade, a mais relevante, é a possibilidade de
trabalhar com os conceitos de campo e cidade, e os demais conceitos a ele
correlatos, nas praticas de ensino-aprendizagem, no sentido de mediarem
simbolicamente a compreensdo de um determinado objeto de estudo. Ou seja, ndo
estuda-los enquanto espacgos fisicos, apenas, mas utiliza-los enquanto categorias
analiticas na abordagem do rural, do urbano e de suas espacialidades.

Esta potencialidade, se realizada, resultaria na autonomia intelectual
do aluno e na utilizacdo dos conhecimentos geograficos e da linguagem a eles
concernentes na construcdo de formas de pensar espaciais, em leituras e
raciocinios geograficos.

Esboca-se, em linhas gerais, um exemplo de atividade passivel de
realizacdo nas aulas de Geografia acerca das questdes abordadas neste trabalho,
que consiste na producado e interpretacdo de imagens sobre os espagos rurais e
urbanos. Poderia solicitar-se aos alunos a produgéo de fotografias dos dois espagos
com a intencionalidade de refletir, em sala de aula, acerca de temas que poderiam
ou nao, ter sido previamente definidas.

No caso desta definicdo prévia, as imagens do espago urbano
poderiam ter como finalidade a reflexdo acerca do carater urbano, no tocante a
delimitacdo do lugar enquanto cidade ou nao, pelos alunos. As fotografias utilizadas
neste trabalho poderiam servir de exemplo. Por meio delas refletir-se-ia sobre as
caracteristicas urbanas, de uma cidade, presentes nas imagens. Outro tema que
poderia suscitar a produgdo das imagens € a compreensao da cadeia produtiva,
envolvendo a producgao, circulagdo, comércio e consumo de determinado produto e
o trabalho necessario as varias etapas deste processo. Fotografias sobre
plantacdes, nos espacos rurais, € sobre mercados, nos espacgos urbanos, seriam
possiveis.

Este breve exemplo possui duas caracteristicas que se alinham as
analises realizadas neste trabalho, a necessidade de elaboragdo de conceitos, no
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caso de cidade, urbano, producido, consumo, circulacdo, trabalho; e o fato destes
nao serem transmitidos aos alunos, mas emergirem de situagdes de ensino-
aprendizagem concebidas com esta finalidade.

O intuito desta pesquisa foi compreender os processos de
aprendizagem geografica de alunos da educacgao basica. Para tanto, optou-se pela
analise de suas concepgdes acerca do campo e da cidade por conceber-se que
estes espacos constituem também conceitos centrais da Geografia escolar,
principalmente no contexto em questdo, de escolas que atendem a alunos de areas
rurais e urbanas.

Pretendeu-se, pois, com a realizacdo deste estudo, ao contribuir
para a o entendimento dos processos de aprendizagem geografica escolar, subsidiar
a concepcao de estratégias de ensino-aprendizagem da Geografia na Educacéao
Basica, no tocante aos temas em questdo. Neste sentido, ao conclui-lo o
pesquisador sente-se um professor melhor preparado teérica e metodologicamente
para a o exercicio de sua profissao.

Reconhecendo as limitagcbes intelectuais do autor em analisar a
rigueza do material produzido pelos alunos, optou-se por apresenta-lo da maneira
mais completa possivel, por meio de quadros, graficos, e, principalmente da citagéo
dos textos e das falas dos estudantes, para que o leitor, tendo acesso aos mesmos,
pudesse ter leituras/interpretacdes proprias. Isto explica o elevado numero de
paginas deste trabalho.

Constatou-se, conforme 0s preceitos da pedagogia
socioconstrutivista, que a aprendizagem de cada aluno é unica, singular. O percurso
metodoldgico adotado neste estudo, mesmo com o emprego de trés instrumentos de
coleta de dados, com certeza ndo abrangeu estas singularidades em todos os seus
aspectos.

Contudo, as analises realizadas possibilitam ao leitor a construgao
de uma perspectiva da aprendizagem geografica acerca do campo, da cidade e dos
conceitos a eles correlatos de estudantes de escolas que atendem tanto a alunos de
areas rurais quanto de areas urbanas.

A Geografia escolar contribuiu sobremaneira para a compreensao
que os alunos possuem acerca dos espagos rurais e urbanos. Contudo, constatou-
se que seria desejavel que tal contribuicdo fosse ainda maior, no tocante a
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instrumentalizagdo dos mesmos com uma linguagem geografica dotada de conceitos
por meio dos quais uma leitura espacial de mundo e um raciocinio geografico se
consolidassem em suas formas de pensar.

Este trabalho, portanto, ao apontar fragilidades e potencialidades da
aprendizagem geografica de um corpus de estudantes, pode ser util as demandas
de formagao de professores de Geografia e ao debate da relevancia da Geografia
escolar no curriculo da Educacao Basica.

E para os alunos participantes desta pesquisa, quais as
contribuicbes deste trabalho? Responder esta questdo é extremamente dificil.
Durante a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, principalmente a
entrevista, percebeu-se que alguns alunos paulatinamente foram compreendendo as
relagdes entre os trés instrumentos, e entre as questdes do roteiro da entrevista,
demonstrando certo entendimento acerca dos propdsitos da pesquisa. Certo numero
de estudantes, durante as entrevistas, demonstrou a capacidade reflexiva de
ponderar suas respostas em relagdo a posicionamentos de perguntas anteriores.
Neste sentido, a participagdo na pesquisa pode ter representado uma oportunidade
de reflexao acerca de suas formas de pensar.

Pretende-se apresentar os resultados deste estudo aos alunos
participantes, bem como, disponibilizar o texto final da Dissertacdo aqueles que
tiverem interesse em sua leitura. Espera-se com isso, contribuir para a compreensao
dos mesmos acerca de seu aprendizado geografico escolar e quanto aos seus
vinculos de pertencimento em relagcdo aos espacos rurais e urbano e perspectivas
migratdrias, bem como, destacar a relevancia do entendimento dos processos de
aprendizagem dos alunos para a concepgdo das atividades de ensino-
aprendizagem, por parte de seus professores.

Para concluir, retoma-se a questdo norteadora desta pesquisa, quais
as percepgoes dos alunos sobre campo e cidade e do lugar onde vivem e como elas
contribuem para a concepcao de ensinar Geografia visando a formagao conceitual,
de modo a contemplar elementos da relacdo entre os espacgos rurais e urbanos? A
construgcdo de conceitos na escolarizagdo, se orientada de maneira a permitir o
contato entre os conceitos cientificos e cotidianos por meio de atividades de ensino-
aprendizagem que instiguem os alunos a uma reelaboragao conceitual constante por

meio das interacdes professor-aluno, aluno-aluno, com base nos lugares conhecidos
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enquanto realidade a ser compreendida em suas relagdes com outros lugares pode
contribuir para o entendimento dos espacos rurais e urbanos estimulando leituras
espaciais proprias a cada individuo.

O conhecimento €, portanto, uma construgéo singular dos sujeitos
cognoscentes, realizada ao longo de sua escolarizagao e de sua vida. A Geografia
escolar, ao propor a reflexdo acerca do campo e da cidade aos alunos que vivem em
areas rurais e urbanas pode contribuir para a compreensido do espaco enquanto
totalidade a partir do lugar conhecido, fazendo com que as atividades de ensino-

aprendizagem sejam significativas para os alunos.
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APENDICE A - Roteiro das Entrevistas com os alunos

As questdes com asterisco foram incorporadas ao roteiro apos a realizagao da

10 —
11—

12 —

13 -

14 -
15 —
16 -
17 -

quinta entrevista
Fale sobre os lugares em que vocé morou até hoje?

Vocé adquiriu seus conhecimentos a respeito do campo, da cidade e de suas
relagdes, nas atividades escolares ou no seu dia a dia? Comente.

E importante estudar o campo e a cidade? Por qué?
Como o campo e a cidade foram abordados ao longo de sua escolarizagao?

A questado cultural referente ao campo e a cidade foi abordada durante sua
escolarizagcao? Como?*

Em quais disciplinas escolares vocé estudou o campo e a cidade? Em qual
delas eles tiveram mais destaque, ou seu aprendizado foi mais significativo?
Explique.

Durante seus anos de estudo, como o campo, a cidade e suas relagdes foram
abordados na disciplina de geografia?

Que conceitos aprendidos nas aulas de geografia permitiram-lhe compreender
0 campo, a cidade e suas relagdes? Por qué?

Quais s&o os aspectos positivos e negativos do campo?
Quais séo os aspectos positivos e negativos da cidade?

Existe preconceito dos moradores da cidade em relagdo a quem mora no
campo? E de quem vive no campo em relacdo a quem vive na cidade?
Comente.

O que faz de um lugar uma cidade?

Quem vive na sede do distrito (Lerroville) ou na sede do municipio (Tamarana)
€ um morador do campo ou da cidade? E em comparagdo com quem vive em
Londrina?

A delimitagao de campo e cidade foi abordada em sua escolarizagao? Como?*
Descreva o lugar onde vocé vive.
Vocé gosta de viver nesse lugar? Por qué?

No futuro, vocé pretende morar em outro lugar diferente de onde vive hoje?
Por qué?
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19 —

20 -
21—
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Uma pessoa que sempre viveu no campo possui um modo de pensar diferente
de uma pessoa que sempre viveu na cidade? Por qué?*

Quanto o que foi aprendido na escola contribuiu para o entendimento do
campo, da cidade e de suas relagdes?*

Vocé se considera uma pessoa do campo ou da cidade?*

Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre o campo, a cidade e suas
relagcdes?*
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APENDICE B - Fichas para verificacdo do tempo de moradia no campo

Alunos do 3° M. A. de Lerroville

Complete o quadro abaixo:

NOME DO ALUNO @ ONDE MORA

Ha quantos anos vocé vive ou ja

viveu no campo

nome completo do aluno(a) | sede do distrito | ( )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | sede do distrito | ( )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) campo ( )nunca viveu no campo ( ) anos
nome completo do aluno(a) campo ( )nunca viveu no campo ( ) anos

(1) Nas trés fichas originais aplicadas aos alunos constava o nome completo de cada um. Por razdes
de sigilo quanto a identidade dos mesmos neste Apéndice consta a expressdo “nome completo do

aluno(a)”.

Alunos do 3° N. A. de Lerroville

Complete o quadro abaixo:

NOME DO ALUNO ONDE MORA

Ha quantos anos vocé vive ou ja

viveu no campo

nome completo do aluno(a) | sede do dsitrito | ( )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | sede do distrito | ( )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | sede do distrito | ( )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | sede do distrito | (  )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | sede do distrito | ( )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | sede do distrito | ( )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | sede do distrito | ( )nunca viveu no campo () anos




Alunos do 3° M. A. de Tamarana

Complete o quadro abaixo:
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NOME DO ALUNO ONDE MORA Ha quantos anos vocé vive ou ja
viveu no campo
nome completo do aluno(a) campo )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) campo )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) campo )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana ynunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) campo )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) campo )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) campo )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) campo )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
nome completo do aluno(a) | cidade Tamarana )nunca viveu no campo () anos
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APENDICE C - Registro do primeiro instrumento de coleta de dados, um teste

de associacao de palavras (Aluno 12)

Mestrando: Edimar Eder Batista G E 0 G R A F ' A
ﬁ) g;;‘ﬁ‘::dggi el Orientadora: Dra. Rosana F. Salvi ow:«mgéﬁ?co
Nome:_ A\- U N ¢ 1 . idade: |6 anos
Onde vocé mora? ( ) na area rural: sitios, fazendas (X) na cidade de Tamarana
Preencha os quadros abaixo com palavras que se relacionam e tem a ver com:
O CAMPO
Povnar | ?ﬂ@ )
| Callhoi tm iy e } P\)()‘U@QU/
| Dudan _Fuidsn N
C Smie Ui,
A Dowde, |
Avaon Rion
A CIDADE :
o]
BTN 0,7 6V | Cacad oA
| Goulba | poilBr s Cuonclines |
?wﬂ/ 0 She P }'ZAMDB M___,_;E
_Uigamaa dievdlan Prlodon i
r%g{urumguvwm Cooon i
/e ‘.) 7
| (omerica o \ ’UL?\LLHLP [o) - 1!
| Covw (enwpeon |
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APENDICE D - Registro do segundo instrumento de coleta de dados, uma
producao de texto (Aluno 4)

ﬂ ﬁ Mesranao: caimar cger sausia G E 0 8 R g F l ﬁ
g Orientadora: Dra. Rosana F. “ !NM}GA ESFACd
Nome:_ A LU N O Y __idade 1% anos
— 3 PRODUGAO DE TEXTO

Produza um texto nas linhas abaixo procurando responder as seguintes
questdes: como vocé analisa (ou 0 que vocé sabe sobre) as relages entre
o campo e a cidade na sociedade em que vivemos? E como vocé e o local
em que vocé mora inserem-se nestas relagdes?

N&o se esquega de criar um titulo para o seu texto.

A
W%WW;MWWWW

M%_Q&W‘MWGM%
“Oeonlice pongue

& Znogle de VAN Corrpe < hbtr

%J»{M Com @ eulior Iran e edle ole pin

_Pan anta” bquunsecady. Corpe e cady. estas Conple.
W.M/MKMWM‘M

Al ﬂy//rnn/n’ Vol t)/‘u—na-w./,n o o (22Ul1nn V-




WW%JW 2 Ceclade., Corner O3 g
M&y%@&_@mmm
“pora QUimenton, o Zoclps . Nesse Yrerme case, pabe.
el que & Cudlgale , @lln, ol on. Comme Znencacle’ Gon
Newrnider , Larmbseom g@ZgJ&- Cem%g@z% “pon 7w
Iunde’ ¢om WWM:J% Pa"cadn Z%M 227

OMangle o m Comtt, @ aspecls cllinal Vened gu,

m@@@« éme/, ale” ™Mme enlhe %@A_?gé
wdocle , o . ple. Que,

o
"’E "_'Z‘A‘ll
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APENDICE E - Registro do terceiro instrumento de coleta de dados,

transcricdo de uma entrevista (Aluno 8)

As questdes em italico complementam a questdo mais ampla (humerada e em

1 —

negrito).
Fale sobre os lugares em que vocé morou até hoje?
Na minha infancia eu ja morei numa chacara, e atualmente eu moro na cidade.
Sempre na mesma casa na cidade?
N&o varias casas ja até chegar na qual meu pai comprou.
Vocé morou na chacara por quantos anos?
Cerca de cinco anos.
A chéacara se localizava préximo de Tamarana?
Proximo, perto hospital Sao Francisco.
Sua familia era proprietaria da chacara?

Na verdade o patrdo do meu pai cedeu a chacara pra que a gente morasse s0
que dai ele trabalhava na chacara em si, plantava e colhia.

Plantava e colhia o que?

Que eu me lembro era trigo.

Em que locais da cidade vocé ja morou?

Todos proximo ao Hospital S&o Francisco, sempre ali naquela regiao.
Vocé se lembra pouco do periodo que morou na chacara?

Sim, pouco.

Vocé adquiriu seus conhecimentos a respeito do campo, da cidade e de
suas relacdes, nas atividades escolares ou no seu dia a dia? Comente.

Na verdade eu adquiri mais... bom em relacdo a cidade aqui na escola, mas
em relagdo no campo, mais em casa assim, pelos meus pais terem [vi... tipo
vivido a infancia deles toda no campo, entdo a maioria das coisas eles que me
passavam assim ah isso é tal coisa, isso também.

Cidade mais na escola, campo mais na vivéncia, os dois em conjunto vocé
aprendeu mais no dia a dia ou na escola, qual € mais importante?

Ambos s&o importantes, porque na escola eu venho aprendendo tudo sobre a
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sociedade, tudo que se passa numa sociedade, com €, as politicas, tudo isso,
que é necessario pra mim, € na e no campo também porque no campo
também tem sua importancia de de tudo.

E importante estudar o campo e a cidade? Por qué?

Sim. Porque o campo, de acordo com o0 que eu ja estudei, ele... ele € uma
coisa que nunca vai parar de existir, porque € de la que vem as plantacoes, &
de la que vem nosso alimento e tudo mais e a cidade € o lugar que é... por
exemplo, que recebe tudo isso nos mercados e tudo mais, e € uma coisa que
sera indispensavel na vida de qualquer ser humano.

Como o campo e a cidade foram abordados ao longo de sua
escolarizagao?

Bom, é bem dessa forma que eu falei, eh s6 que de acordo com o que eu
lembro € mais falado sobre né a cidade em si eh as politicas e tudo mais como
ela funciona, principalmente em Geografia agora que eu me lembro e o
campo, o campo sempre falaram que... que € uma area que... ah de
plantagdes assim que tudo mais, agricultura, é isso que eu me lembro.

O campo € abordado entdo mais do ponto de vista econémico?
Sim, com certeza.

E a cidade dentro de um ponto de vista politico também?
Também.

A questao cultural referente ao campo e a cidade foi abordada durante
sua escolarizacdo? Como?

Ah... eu até td6 estudando isso, mas... de uma certa forma é abordado sim,
porque em qualquer matéria que eu estude tem um pouco disso, da questao
cultural.

E o que se fala da cultura do campo e da cidade?

Bom, de acordo com o que eu sei cultura, € cada regido tem uma cultura
diferente, logicamente, e em relagéo a cidade a...

E ou em cada espaco especifico, ou as diferencas que um tem do outro em
relacéo a cultura?

Ah... ndo é muito, ao meu ver nao é muita diferenca da cidade, a cultura da
cidade e... a cultura de quem trabalha no campo, mas... bom ndo sei se € mais
se é os antigos que trabalham na no campo, sei la a cultura deles posso até
dizer que é uma cultura até mais simples, nao sei, a forma deles agir, a forma
deles falar, muitos deles num né acho que nem foi na escola, entdo a cultura
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deles vem... € mais simples, agora da cidade ja € mais elaborada assim, como
que posso dizer, as pessoas vem pra escola e sdo mais informadas e tudo
isso.

O que define a simplicidade ou a modernidade de uma cultura?
O que que define?
E.

As pessoas.

O que nas pessoas que vai definir eu dizer que essa pessoa tem uma cultura
simples e outra tem uma cultura mais moderna?

A forma dela agir. A forma dela interagir com outra pessoa.
Com séo as interacdes das pessoas do campo e da cidade?

Bom... acho que interage assim, ndo € uma coisa assim que que vai tipo
assim, limitar cada uma na sua cultura, mas eu acho que €, uma coisa mais de
simplicidade, ndo que os da cidade n&o sejam simples, mas ao meu ver eh,
como eu posso dizer assim, ah o pessoal do sitio assim, pelo que eu conheco,
pelo que eu ja vivenciei eles sdo mais simples na forma deles viver e tudo
mais, s6 que é daquilo daquilo que eles vivem, agora a cidade ja nao, a cidade
ja tem mais recursos assim, ndo somente o campo.

E esta simplicidade é um aspecto positivo ou negativo?

Ah positivo, de uma certa forma é, porque... eh positivo de uma certa forma e
negativo por outra porque a pessoa, eu vou falar no meio tipo da escola, a
pessoa quando ndo vai na escola ela ja deixa de saber muita coisa, ja deixa
de, as vezes perder muita coisa, logicamente né, nessa forma que eu ja vejo.

Em quais disciplinas escolares vocé estudou o campo e a cidade? Em
qual delas eles tiveram mais destaque, ou seu aprendizado foi mais
significativo? Explique.

Na matéria de Geografia.

E além de Geografia?

Acho que Histéria também um pouco, se eu hdo me engano.
Geografia e Historia, mas Geografia um pouco mais importante?
E mais, fala mais assim.

Como campo e cidade sédo abordados em Historia?
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Bom em Histdria, antigamente |a, agora ndo vou lembrar tudo assim (risos)
mas eh eles falavam ah por exemplo, tinha um homem |4 que se, eh... como
que eu posso dizer, que comandava todo.... 0s escravos, e fazia com que eles
trabalhassem no campo, eh... pra gerar lucro pra eles, de certa forma pra
vender pra cidade. E mais ou menos isso que eu lembro assim, ndo lembro
aprofundamente assim.

Durante seus anos de estudo, como o campo, a cidade e suas relacdes
foram abordados na disciplina de geografia?

Entdo, na verdade eu me lembro muito mais da cidade em si, porque eu que
eu me lembro mais do que os professores falavam assim e também, ah falam
mais sobre o litoral e tudo mais e as exportagdes que eles fazem, mais € o que
eu me lembro mais assim, agora do campo eu nao lembro tanto quanto da
cidade.

O que mais sobre a cidade?

Ah o tanto de habitantes, isso eu lembro, eh... a localizagdo de cada coisa, de
cada... me fugiu o nome agora, mas a localizagdo das coisas, ah o clima, eh
os relevos (risos) isso eu lembro também, ah tudo isso.

E as relacdes entre campo e cidade como sédo abordadas em geografia?

Isso eu ndo me lembro, mas, com certeza foi tratado porque ndo tem como
nao ser tratado essa relagdo porque é como se fosse uma ligando a outra,
uma precisa da outra.

Vocé citou antes que o campo produz alimentos que via pra cidade isso foi
abordado na escola ou vocé ja sabia disso do seu dia-a-dia?

Entdo eu ja sabia de antes, sempre soube, mas na escola também foram
abordados isso.

Que conceitos aprendidos nas aulas de geografia permitiram-lhe
compreender o campo, a cidade e suas relagcbes? Por qué?

Tudo. Os conceitos € como eu ja havia dito, eh por exemplo, a Geografia, que
eu me lembro, assim fala assim eh ah aqui tem o relevo muito alto, la pro norte
ja é, bem pro norte ja é mais frio, vamos supor, uma suposi¢ao, e tudo mais,
eh s6 que, por exemplo, como que eu vou fazer uma plantagao no lugar que é
muito frio, no lugar que é muito chuvoso, e que dai eu ndo vou gerar lucro
nenhum, dai essa é a relacdo que eu ja tenho, e da cidade com a Geografia
também... agora o duro € o exemplo a ser dado.

Entdo os conceitos de relevo e de clima ajudam a entender o campo, sobre o
campo tem mais algum conceito da geografia que te ajudou a entender melhor
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0 campo?
Eu acho que nao, além disso nao, que eu me lembre néo.
Pra cidade, entdo vocé disse que é mais dificil, quais conceitos?

Bom pra cidade, eu n&o vejo como algo mais dificil porque eh... eu entendo de
tal forma, como que a cidade fosse somente receber o que o campo produz, €
como se fosse uma troca, a cidade vende, € logico, logicamente o campo
também vai vender para a cidade, mas é uma troca, € um conjunto, ndo tem
como um ficar longe do outro.

A cidade vende o que pro campo?
A cidade vende o que para o campo? E.
Vocé falou a cidade vende, € uma troca, se € uma troca tem que ter...?

Bom se é uma troca por exemplo, como que o campo vai produzir sendo que a
cidade ndo compra, vai pra onde toda essa produc¢ao, entdo necessariamente
a cidade precisa, por exemplo o mercado, o mercado precisa, nao € que na,
por exemplo vai la eh o do campo vai pra um pra um lugar que vai vim tudo
certinho, mas € do campo que sai entdo logicamente a cidade também
precisa, a cidade compra pra ser vendido.

Entdo o comércio € algo bem importante pra entender o campo e a cidade e
as relacoes entre eles?

Sim. O comércio e as pessoas.

Além do comércio e das pessoas, se vocé quiser explicar melhor as pessoas,
tem mais alguma coisa sobre campo e cidade ou principalmente sobre cidade?

Bom as pessoas que fazem acontecer tudo isso né, tanto na plantagcao, na
colheita tudo mais, quanto as pes, o proprietario do lugar, tudo mais e nds, os
consumidores de tudo isso.

Quais séo os aspectos positivos e negativos do campo?

Todos eh... com é que eu to batendo na mesma tecla porque € o que eu sei,
ah.., o campo € tudo de bom porque ele produz tudo ele... é igual eu falo eu
tenho essa concepgao a gente nao vive sem o campo porque ele que produz
nosso alimento, a gente ndo vive sem o alimento, ndo tem ser humano que
vive.

Um aspecto é a produgcdo de alimentos, além disso que outros aspectos
positivos do campo?

Ahn, a produgao pecuaria, eh... agora eu ndo me lembro o... 0 nome assim,
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mas é frutas, tudo isso tem no campo, eh... as verduras, tudo isso € um
conjunto que eles formam pra pra nos.

E mais ligado a producéo, elam da producdo tem algo mais de positivo?
Ah... ao meu ver, ndo que eu lembre assim.
E aspectos negativos do campo?

Negativos... bom tem os seus pontos negativos também, por exemplo, eh eu
compro uma alface, gigante, enorme, eh... s6 que eu sei que ta cheio de
agrotoxico, entédo isso vai fazer mal a minha saude, entdo, e hoje em dia
também eu sei que que uma alface sem nada de agrotdxico € menor, mais eu
preferia uma menor do que uma maior, isso € um exemplo assim que eu acho
que é que meu pai falava, agora a gente via passar veneno e tudo mais, tudo
bem que eu sei que se nao passar os bichos iam comer tudo também, mas eu
acho que eles deviam achar outro meio que n&o prejudicasse tanto assim,
tanto a nossa saude quanto a plantagao.

Que outros aspectos além do uso de venenos, agrotoxicos, tem mais algum
aspecto negativo?

N&o.
Quais séo os aspectos positivos e negativos da cidade?
Ah... a cidade no geral assim?

Sim, ou se vocé quiser analisar de forma especifica aqui a cidade de
Tamarana, no geral cidade?

Ah a cidade, a sua importancia?
Os aspectos positivos.

Positivos... ai a escola € um aspecto positivo, sem duvida, eh... bom os
mercados, 0s comércios em si eu nao acho ruim nenhum comercio, esses sao
0s aspectos positivos, mas deixa eu ver... € s isso.

E os negativos?

Ah, s negativos, hum (risos) os politicos, a forma deles que que eles estao
administrando isso € muito negativo mesmo, ah,

Isso de forma local aqui pra Tamarana?

De forma local, que eu to vivenciando estou vendo, a a forma que os
funcionarios publicos, alguns deviam estar, alguns eu vejo ao meu ver que
nao, porque recebe um valor x assim muito alto que pra eles tdo la a toa assim
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sabe, eu acho que faltou muita responsabilidade nesse aspecto, porque afinal
de contas eles num, num tdo administrando pessoas, € uma cidade com um
todo, eu acho que eles devem, deviam pensar na sociedade como um todo e
um bem para a sociedade, e ja ndo estédo fazendo isso.

Analisando, vocé pode continuar falando de Tamarana, mas a cidade num
contexto mais amplo, das varias cidades que outros aspectos negativos além
da politica?

O vandalismo de alguns, eh... os ladrbes que fazem né que roubam, que
matam as pessoas inocentes, eh aspectos negativos também eu acho que que
independente da idade, se a pessoa tiver oito anos e matar uma pessoa, na
minha concepgao deveria ser presa, tudo isso envolve, eu ndo acho certo, o
que mais eh... acho que a o governo defende muito os jovens e eles tao
aproveitando muito disso, fazendo com que o trafico acontecga, fazendo com
que pessoas se percam nas drogas, eh... matando as pessoas, eu acho tudo
isso o0 aspecto negativo.

Existe preconceito dos moradores da cidade em relacdo a quem mora no
campo? E de quem vive no campo em relagdo a quem vive na cidade?
Comente.

Tem, ah existe.
Dé alguns exemplos, fala um pouco disso.

Ah Por exemplo, ai olha que brega aquele rapaz ele é do sitio ndo sabe nem
falar direito, fica falando sabe puxando o r, (risos) ah existe preconceito sim.

Por que existe este preconceito?

Porque que porque as pessoas sao muito... sdo muito envolvidas assim, por
exemplo ah é eu posso comprar, ja que tem uma cal¢a de duzentos reais eu
vou comprar ela pra falar que eu posso, e também acho que as pessoas nao
tem... assim quanto mais elas acham que eu sou melhor do que todo mundo
mais egoistas elas acabam sendo e mais preconceituosas também.

Esse exemplo da calca quer dizer que teoricamente as pessoas da cidade
gastam mais dinheiro com roupas do que as do campo?

Nem tanto eh, a meu ver é.

Quer dizer que se alguém do campo esta vestido de acordo com os padrdes
da moda da cidade ele € menos discriminado?

Eh as pessoas discriminam muito as pessoas as outras pelo pelo que elas vé,
porque eh se eu hoje comegar a andar com um camaro todo mundo vai querer
ser meu amigo, todo mundo vai né... me cercar, agora se eu ando, por
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exemplo com um fusca, nossa, olha que pobreza daquela menina nem quero,
sabe? Entao as pessoas vé muito assim.

E o contrario, preconceito de quem mora no campo em relacdo a quem vive na
cidade tem?

Bom eu nunca ouvi falar sobre isso, mas deve ter também, se um tem com o
outro porque o outro ai... aquele la tipo assim, pode ser, se eu fosse do
campo, nossa porque que, por exemplo, a meu ver também, eh por que que
eh num precisa a pessoa num precisa ter tudo aquilo pra se achar tanto, eh...
a eu se eu fosse do campo eu também acharia ruim, teria preconceito, no
caso.

Seria uma forma de defesa?

Sim seria uma forma de defesa, isso sim.
O que faz de um lugar uma cidade?
Os habitantes

Quantidade de habitantes?

Nao, os habitantes em si, porque tem cidades com muito menos habitantes
que Tamarana, eh... pra com eh pra com pra conseguir ter uma cidade?

Pra vocé considerar um lugar uma cidade, quais sdo as caracteristicas desse
lugar?

Logicamente tem que ter casas, tem que ter comércio, tem que ter hospital,
tem que ter toda uma assisténcia em si, embora ndo seja muito boa, porque
tem cidades que nao é muito boa, mas é considerada uma cidade.

Como habitantes se nao for quantidade?

Hum eh logicamente né se for por exemplo umas duzentas pessoas nao pode
considerar uma cidade, mas se x de habitantes conseguir com que faca todo
todo esse ciclo dentro da cidade igual eu falei que tem que ter casas e tudo
mais, € considerada uma cidade.

Quem vive na sede do distrito (Lerroville) ou na sede do municipio
(Tamarana) € um morador do campo ou da cidade? E em comparacao
com quem vive em Londrina?

Quem mora na sede de Tamarana é um morador urbano? A populacdo é
urbana?

Sim.
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Tamarana é uma cidade?
E. (risos) ao meu ver é.

Os moradores das sedes dos distritos de Londrina sdo moradores urbanos,
populacao urbana?

Ah eu acho que sim.
Entdo a sede destes distritos também é cidade?

Bom eles nao falam que € cidade né, € como vocé acabou de falar eles fala
que é ja um distrito, mas por que n&o se € uma cidade?

E entdo uma cidade?
Ao meu ver é.

E em comparagdo com Londrina, Tamarana continua sendo uma cidade e
seus moradores urbanos?

Continua sendo.

E os distritos?

Continua sendo.

Isso ndo muda em comparac¢ado com Londrina ou cidades maiores entao?

Na minha concepg¢do ndo muda se a cidade é grande como Londrina ou
pequena,

A delimitacdo de campo e cidade foi abordada em sua escolarizacao?
Como?

Na verdade nao, ndo me lembro se foi trabalhado ou ndo mas acredito que foi
sim, porque € um assunto que todos devem saber assim.

Se vocé ndo se lembra as respostas anteriores vieram de seus conhecimentos
do dia a dia?

E isso ja me ajuda mais do que o que eu me lembro, ou melhor, o que eu n&o
me lembro na escola.

Descreva o lugar onde vocé vive.

Um bairro muito tranquilo... onde eu moro e... uma cidade muito tranquila
também, assim que eu gosto muito, onde acontece todo esse ciclo e sé.

Além da tranquilidade o que mais caracteriza Tamarana ou o bairro onde vocé
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mora?
O que caracteriza?

E se alguém disser pra vocé descrever além da tranquilidade o que mais vocé
poderia falar?

Ah... uma cidade boa de se morar que que... todo mundo conhece todo mundo
ah sé que ndo é uma cidade assim que... te oferece tudo, por exemplo eh se
eu preciso de um médico especifico eu ja teria que ir pra Londrina, apesar deu
gostar mais daqui, entdo € uma cidade que se vocé tiver disposto a procurar
uma vida melhor assim, ndo teria como a pessoa morar aqui.

Vocé gosta de viver nesse lugar? Por qué?
Vocé ja disse que gosta de morar em Tamarana, por que?

Porque eu nasci aqui, entdo ndo tem como eu ndo gostar e eu ndo me vejo
morando em outra cidade.

No futuro, vocé pretende morar em outro lugar diferente de onde vive
hoje? Por qué?

Olha, dependeria muito porque ah mesmo assim acho que eu preferia ir e
voltar de uma cidade pra outra do que deixar de morar aqui.

Dependeria muito do que?
Do meu trabalho por exemplo né, da minha area que eu quero fazer.
Que é?

Administracéo, entdo isso vai depender também porque ai € uma coisa ja a se
pensar porque eu nao vou estudar quatro anos a toa me esforcar muito pra
depois se eu tiver uma oportunidade de emprego eu vou, mais isso ainda é
muito assim a se pensar.

Entdo mesmo trabalhando em Londrina, por exemplo, depois de formada vocé
na possibilidade de continuar morando em Tamarana?

Sim, sim eu penso mais isso assim pelos meus pais, ndo sé por mim.
Pela falta que eles sentiriam de vocé?

Pela falta que eu sentiria deles, e pelo e pelo eu vejo assim que o tempo é
muito curto e pai e mae infelizmente nio é eterno.

Uma pessoa que sempre viveu no campo possui um modo de pensar
diferente de uma pessoa que sempre viveu na cidade? Por qué?
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Tem, porque... bom eu tenho um modo de pensar tanto da cidade quanto do
campo porque eu ja vivenciei as duas coisas mas quem sO6 quem s6 mora no
campo, bom e na cidade, acho que cada um tem seu sua forma de pensar e
tudo mais.

O fato da pessoa morar num lugar vai influenciar seu modo de pensar, ou a
escola, como a escola interfere nisso, a escola ela tende a homogeneizar a
forma de pensar ou manter as caracteristicas que a pessoa ja tinha?

Nao ndo nao faz com que mantenha a escola, a escola € como.... a escola
ensina muitas coisas e dentro dessas coisas a pessoa vai ver se ela vai mudar
ou nao a forma dela pensar.

Entdo a escola ndo tende a fornecer uma formac&o mais urbana, mais voltada
no sentido de talvez orientar a pessoa a deixar o campo?

Bom, ela ela a escola é... um local onde fala sobre tudo né , dentre essas
matérias, entdo por exemplo Geografia o que eu lembro de Geografia é
falando sobre mias a cidade e tudo mais e... e se pessoa ver com que a
cidade fosse um lugar melhor para se viver por que nao ela poderia mudar, dai
eu ja vejo assim.

Quanto o que foi aprendido na escola contribuiu para o entendimento do
campo, da cidade e de suas relacdes?

Ela contribui muito porque a escola ja vem trazendo uma... uma forma mais,
como eu posso dizer, detalhada assim das coisas, entdo fica mais facil de
compreender.

E nesse trazer de forma detalhada a escola consegue juntar o0s
conhecimentos, é valorizado na escola aquilo que vocé ja sabe em relagédo ao
campo e cidade ou néo?

Bom... eu ndo vejo como se fosse valorizado, porque seria valorizado, por
exemplo deu uma prova la e eu sei 0 que esta porque eu ja vivenciei e quem
nunca vivenciou, tera que corre atras daquilo que o professor explicou, entao
se eu juntar o meu conhecimento com o do professor dai teria como assim
juntar tudo, mas no caso pra quem ja vivenciou, agora pra quem nao ja teria
que correr atras um pouco.

Vocé se considera uma pessoa do campo ou da cidade?

Vocé disse antes vocé tem uma forma de pensar da cidade e do campo, vocé
se considera uma pessoa da cidade ou do campo?

Meio a meio.
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Por que?

Porque... porque € uma coisa que eu ja vivenciei, e uma coisa que ja me fez
bem, que eu gostei assim, entdo porque deixar de lado.

Mesmo sendo proximo de Tamarana a chacara onde vocé morou ja...?

Sim mesmo sendo préximo e também eu guardo muito o que o que os meus
pais me passaram em relagdo ao campo, entdo a chacara em si me trouxe
conhecimentos mas o que os meus pais sabe, a forma deles falar a forma
deles falar como era bom e tudo mais a vivéncia deles |a, sabe, isso isso eu
gosto.

A pessoa gque nasceu e sempre morou na parte central de Tamarana sem
contato com chacaras ou outras propriedades rurais poderia ser considerada
mais urbana, concorda?

Sim.

Mas se 0s pais dessa pessoa tivessem morado no campo essa pessoa
poderia se considerar um pouco rural, um pouco do campo sé pelo fato dos
pais terem morado no campo? E quase 0 seu caso?

E quase, a diferenca é que ela ndo teve nenhuma vivéncia, eu ja tive uma
vivéncia.

Mas vocé se lembra bem dessa vivéncia vocé tinha quantos anos quando
viveu na chacara?

Eu ja tinha uns oito anos, até uns doze treze.

Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre o campo, a cidade e suas
relacbes?

Nao.
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