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“ Para bem dominar a tecnologia de um recurso
ndo é necessario ser professor, mas somente
professores podem transformar o recurso em

instrumento de aprendizagem e estimulo
cerebral”
(Simone Selbach, p.94, 2014)
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RESUMO

O desenvolvimento do meio técnico cientifico- informacional e a integragdo das TIC,
tem propiciado diversas mudancas na sociedade e consequentemente na educacao.
Diversos professores das mais variadas disciplinas da matriz curricular da educacgao
basica, incluindo os da disciplina de Geografia ndo utilizam, ou possuem dificuldades
significativas em utilizar-se dos recursos didaticos-pedagdgicos ligados as TIC que
encontram-se disponiveis para uso no ambito das escolas da rede publica estadual
paranaense. Partindo-se de uma proposta de formacdo continuada, que tem como
ponto de partida o uso instrumental e pedagdégico das TIC como agente facilitador e
enriquecedor no ensino de Geografia, essa pesquisa teve por objetivo apresentar o
software educacional de autoria JClic como ferramenta de aprimoramento da pratica
pedagodgica dos professores desta disciplina, pautada numa proposta de formacao
continuada essa pesquisa concretizada por meio da aplicacdo de uma oficina de
cunho instrumental e pedagdgico realizada junto aos professores de Geografia da
rede estadual de ensino do municipio de Apucarana-PR. Para isso, foi realizado uma
abordagem tedrica a respeito do uso das TIC na educagédo, e das politicas publicas
federais e estaduais que permitiram a insercdo destas tecnologias no ambito das
escolar, bem como permitiram um processo de formag&o continuada voltado ao uso
das TIC como ferramenta de apoio a pratica pedagogica dos professores. Foi
construida, também, uma unidade didatico-pedagdgica acerca do uso do software
educacional JClic, como ferramenta de apoio a pratica pedagoégica do professor de
Geografia. Sua implementacdo ocorreu por meio de uma oficina de cunho
instrumental e pedagdgico com carga horaria de 32 horas, aplicada junto a 13
professores de Geografia da rede estadual de ensino do municipio de Apucarana-
PR. Os resultados obtidos no decorrer desta aplicacdo evidenciaram que muitos
professores ndo utilizam muitos dos recursos tecnoldgicos disponiveis presentes nas
escolas, pois muitos desconhecem as funcionalidades instrumentais e pedagdgicas
de determinados recursos como: o0s softwares educacionais (JClic, Cmap Tools,
Gimp e Geogebra), e a lousa digital, pois afirmam nédo terem tido uma formacao
continuada que agregasse o0 uso deste recursos. Embora muitos professores
desconhecessem a existéncia do software educacional de autoria JClic no
laboratério de informética das escolas em que trabalham, ao longo da oficina, os
professores cursistas afirmam que o uso deste recurso educacional , permitira que
os professores de Geografia fazer uso de recursos didaticos que ja utilizam
cotidianamente por meio de outras midias, podendo construi-las e apresenta-las de
forma mais dinamica, interativa e atrativa para os seus alunos, utilizando-se do
interesse natural que eles possuem pela tecnologia como forma de propiciar e
propor um processo de ensino e de aprendizagem mais significativo.

Palavras-chave: Professores de geografia. TIC. Software educacional. JClic.
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resource for the teaching of geography: A proposal for continuing education.
2015. 218 p. Dissertation (Master’'s degree in Geography in Dynamic Space and
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ABSTRACT

The development of the scientific technical and informational means and the
integration of ICT has provided a number of changes in society and, consequently, in
education. Several professors of various disciplines of corriculum of basic education,
including geography discipline, do not use or have significant difficuties in using up
the teaching-learning resourses linked at ICT that are available for use within schools
from the paranaense state public network. Starting from a proposal for continuing
education, which takes as its starting point the instrumental and pedagogical use of
ICT as a facilitator and enriching the teaching of geography, this research aimed to
present the educational software JClic authorship as an improvement tool
pedagogical practice of geography teachers, basing on a proposal for continuing
education this research achieved through the application of an instrumental nature
and educational workshop conducted with the geography teachers of state schools of
the municipality of Apucarana-PR. For this action, a theoretical approach was carried
out on the use of ICT in education, and federal and state public policies have a
process of continuous training focused on the use of ICT as a support tool
pedagogical practice of teachers. It was also built a didactic-pedagogic unit about the
use of JClic educational software, as a support tool to the pedagogical geography
teacher for practice. Its implementation was through a workshop of instrumental and
pedagogic nature with a workload of 32 hours, applied along the 13 geography
teachers of the state municipality of teaching network from Apucarana-PR. The
results obtained in the course of this application showed that many teachers did not
use many of the available technological resources present in schools, because many
are unaware of the instrumental and pedagogical features of certain features such
as: educational software (JClic, Cmap Tools, Gimp and Geogebra), and the digital
board because don't claim to have had an ongoing education that would comprise
the use of this resource. Although many teachers are unaware of the existence of
educational software JClic authoring in informatics laboratory of schools in which they
work along the workshop, the students teachers claim that the use of this educational
resource will allow geography teachers of making use of teaching resources already
used daily through other media, can build them and present them in a more dynamic,
interactive and attractive way for their students, using the natual interest, they have
the technology as a way to encourage and propose a teaching process and more
meaningful learning in geography teaching.

Key words: Geography teachers. ICT . Educational software. JClic.
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PROLOGO

y

“Nasci, cresci, vivi, quase morri e continuo aqui.”

Keli Farias.

Nasci e cresci no municipio de Apucarana-PR, filha de uma empregada
domeéstica e de um mecéanico de manutencdo, que possuem apenas 0S
primeiros anos do ensino fundamental. Meus pais, munidos de sabedoria,
sempre deixaram claro para mim e meu irmao que a nossa Unica obrigacao era
estudar.

Aos 14 anos, tive 0 meu primeiro contato com 0 universo académico.
Mediados pela minha professora de Geografia, meus colegas de classe e eu,
enquanto alunos de escola publica, realizamos uma visita & Universidade
Estadual de Londrina- UEL, para presenciarmos um evento voltado a uma
“‘mostra de profissées”. Visitar este espago e ter a oportunidade de conhecer
este universo fez-me sonhar e querer um dia ser como aqueles alunos que nos
receberam.

Por ter uma afinidade maior com a disciplina de Geografia, ao término
do ensino médio, decidi que seguiria 0 magistério. Em 1998, ingressei no curso
de licenciatura em Geografia, pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Jandaia do Sul- FAFIJAN.

Lembro-me da primeira aula que tive no curso de Geografia; o
professor perguntou a cada um dos alunos se conheciamos um importante
gedgrafo brasileiro, chamado Milton Santos e qual era o nosso entendimento
do conceito de espaco geogréfico. Neste instante, percebi o quanto teria que
estudar, pois aquilo que eu pensava saber da Geografia, ndo representava um
milésimo do que deveria tomar conhecimento acerca dessa ciéncia.

No ano 2000, graduei-me, e no periodo de 2001 a 2003, trabalhei como
professora voluntaria de Geografia no curso pré-vestibular gratuito ofertado
pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Em 2004, realizei a minha primeira especializagdo no Ensino de

Geografia, e também assumi 0 meu primeiro concurso publico. A partir dai,



18

passei a integrar o quadro de professores de Geografia da rede publica
estadual paranaense.

Parte do meu primeiro salario como professora da rede publica
estadual foi destinado para comprar o “meu primeiro computador”. Embora
esse recurso tecnologico nao tivesse permeado a minha formacgéao académica,
tinha nogé&o instrumental bem limitada desse recurso e senti a necessidade de
frequentar algumas aulas de informéatica para aprender a usar outras
ferramentas que julgava serem importantes para desenvolver o meu trabalho.

Como entusiasta do uso das tecnologias na educacdao, em 2007, me
inscrevi em um dos processos seletivos internos ofertados pelo Nducleo
Regional da Educacgéo de Apucarana - NRE, para trabalhar como assessora
pedagogica na Coordenacao Regional de Tecnologia na Educacédo - CRTE.

Aprovada, iniciei a minha caminhada como assessora pedagodgica da
CRTE. Durante sete anos, tive a oportunidade de assessorar, instrumental e
pedagogicamente, diversos professores da rede publica estadual de ensino nos
16 municipios vinculados ao NRE de Apucarana.

Conheci o software educacional JClic, por meio de uma formacéo
realizada pela nossa coordenacao estadual, e confesso que foi “amor a
primeira vista”, pois ter a possibilidade de construir atividades interativas com o
conteudo de Geografia me fascinou; afinal, o professor poderia ensinar seus
alunos por meio de atividades ludicas, didaticas e interativas.

Em 2012, iniciei a minha segunda especializagdo, em “Tutoria e
Educagéao a Distancia”, e na tentativa de aliar a minha prética profissional ao
ensino de Geografia e realizar um sonho de cursar o mestrado em Geografia,
ingressei na UEL como aluna especial e cursei duas disciplinas. Todos os
ensinamentos que adquiri junto aos professores Claudio Bragueto e Ruth
Tsukamoto durante esse ano, foram de suma importancia para a minha
formacdo e aprovacdo no mestrado.

O ano de 2013 sera um ano lembrado por mim para sempre, pois me
tornei aluna regular do mestrado, e tive a sorte de conhecer, trabalhar, estudar
e me tornar amiga de duas pessoas especiais e que levarei para sempre no
meu coragdo, a primeira foi a professora Dr? Eloiza Cristiane Torres,
profissional que antes mesmo de ter o privilégio de conhecer e ser orientanda,

ja cultivava admiracao pelo trabalho desenvolvido na educagdo ambiental.



19

Também tive a sorte de conhecer e me tornar amiga do Ricardo Lopes
Fonseca que ja havia sido orientando da professora Eloiza Torres no mestrado
e estava como aluno do doutorado de Geografia.

Neste ano, tive a grata oportunidade de ter aulas fantasticas com as
professoras Rosana Salvi, Maria Del Carmem, Eloiza Torres, Marcia Siqueira,
Tania Fresca e com o professor Gilnei Machado.

Para conciliar os horarios das aulas com uma carga horaria de 40
horas semanais na CRTE, tive que optar por horarios diferenciados dos demais
assessores; fazia um horario de almoco reduzido e muitas das minhas oficinas
de formacgdo eram ofertadas no periodo noturno e aos sabados de manha.

Todos os dias do mestrado foram caracterizados por dias de luta, pois
abri m&o de muita coisa para poder conciliar o trabalho com o estudo. Porém, o
dia dois de outubro de 2013 ficarA marcado para sempre na minha vida:
voltando de uma das aulas da disciplina obrigatéria, ministradas pelas
professoras Eloiza e Tania, depois de quase uma hora dirigindo, no trajeto
entre Londrina e Apucarana, sofri um acidente automobilistico. Tive uma
coliséo lateral com uma carreta.

N&o me lembro de nada, mas acredito ter dormido ao volante. Afinal,
fui eu quem “atropelou” a carreta! Sofri algumas escoriacdes externas, tive
rompimento de baco, fraturei cinco costelas e tive perfuracdo do pulmao
esquerdo. Com uma hemorragia interna, passei quatro dias na UTI, mais seis
no quarto, travada em cima de uma cama, sem poder me levantar. Certos da
recuperacdo do meu baco, finalmente pude levantar da cama ao término do 10°
dia de internacéo. A espera da retirada do dreno no pulm&o esquerdo, ainda
figuei por mais dois dias internada e s6 entdo pude retornar para a casa dos
meus pais. La permaneci sob os cuidados da minha familia, esposo e amigos
por mais uns 50 dias até poder voltar para minha casa, ou seja, quase morri!

Assim como a maioria das pessoas, sempre busquei o verdadeiro
sentido da felicidade, e foi neste momento que descobri que ser feliz é estar
junto de quem amamos, € ter a chance de ter amigos abencoados por Deus, é
ter saude para poder respirar, comer e ir ao banheiro sozinha.

Vinte dias apds o acidente, sob cuidados médicos na casa dos meus
pais, contei com o carinho e a compreensdo da minha orientadora, professora

Eloiza, e das professoras Rosana, Tania e Marcia e do meu grande amigo
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Ricardo Lopes que permitiram que eu tomasse conhecimento de todo o
material a ser estudado e realizasse todas as atividades propostas pelas
disciplinas, sem correr o risco de ter que desistir do mestrado.

Nesse periodo, as tecnologias agiram mais uma vez CoOmo recurso
facilitador da minha vida; mesmo que virtualmente, tive acesso aos textos por
e-mail e por meio dos grupos das disciplinas criados no facebook. Também
utilizei a ferramenta Skype e por ela pude participar, mesmo que virtualmente,
das discussfes da disciplina ministrada pela professora Marcia Siqueira, que
durante todo o tempo das aulas me instigava a interagir com os demais alunos
da disciplina.

Sem sequelas consideraveis, retornei as minhas atividades normais ao
longo do ano de 2014, voltei a trabalhar e estudar, cursei mais uma disciplina
optativa no mestrado e me dediquei ao desenvolvimento e a implementacéo da
pesquisa no decorrer deste ano.

Para finalizar, gostaria de enfatizar que nao foi facil, apesar das
adversidades que enfrentei para chegar até aqui, agradeco todos os dias por
ter sobrevivido ao acidente. Poder estar junto dos que amo e ter saude para
continuar a trabalhar e concretizar um sonho, a conclusdo do mestrado, sé me
objetivam a ter muitos sonhos a serem realizados ao longo da caminhada pela

educacdao e pela vida.

E muito bom estar aqui!
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INTRODUCAO

O desenvolvimento do meio técnico- cientifico- informacional e a
integracdo das tecnologias de informacdo e comunicacao-TIC, tem permitido
varias mudancas nos mais diversos setores da sociedade, entre os quais da-se
destaque para a educacao.

Observa-se que muitos professores, das mais variadas disciplinas da
matriz curricular da educacdo basica, incluindo diversos professores da
disciplina de Geografia ndo utilizam, ou possuem dificuldades em utilizar-se de
um ou mais recursos didatico-pedagdgicos ligados as TIC que estao
disponiveis para uso em todas as escolas da rede publica estadual
paranaense.

Partindo-se de uma proposta de formacdo continuada, tendo as TIC
como ponto de partida, os professores de Geografia com o uso do software
educacional livre de autoria JClic poderdo utilizar-se deste recurso didatico
para desenvolver atividades cotidianas com carater didatico-interativa?

Desse modo, essa pesquisa tem por objetivo apresentar o software
educacional JClic como ferramenta de aprimoramento da pratica pedagogica
dos professores de Geografia, pautado numa proposta de formagéo continuada
que foi concretizada por meio da aplicacdo de uma oficina instrumental e
pedagogica aplicada junto aos professores de Geografia da rede estadual de
ensino do municipio de Apucarana-PR.

Para atingir o objetivo proposto pela pesquisa, inicialmente foi realizada
uma abordagem tedrica a respeito do uso das TIC na educacdo, e das politicas
publicas federais e estaduais que permitiram a insercdo destas tecnologias nos
ambito das escolas da rede publica estadual paranaense. Também foi
construida uma unidade didatico-pedagdgica acerca do uso do software
educacional JClic, como ferramenta de apoio a préatica pedagogica do professor
de Geografia.

Esta unidade didatica foi implementada por meio de uma oficina
instrumental e pedagogica ofertada por esta pesquisadora e destinada aos
professores de Geografia da rede publica estadual de ensino do municipio de
Apucarana-PR, para maiores detalhes sobre a metodologia adotada por esta

pesquisa. O primeiro capitulo intitulado “Metodologia” apresenta os
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procedimentos e as acdes realizadas no decorrer da pesquisa, que por sua vez
utilizou-se dos métodos da pesquisa quantitativa e qualitativa.

O segundo capitulo intitulado como “As Tecnologias de Informagao e

Comunicacao- TIC na Formacdo Continuada do Professor de Geografia”
realiza uma breve abordagem tedrica referente ao uso das TIC na educacéao,
enfatizando o computador, a internet e os softwares educacionais como
ferramentas voltadas ao ensino e a formacdo continuada do professor de
Geografia mediante o aprimoramento da sua pratica pedagogica.
“Politicas Publicas Voltadas a Informatica Educativa no Brasil e no
Estado do Parana” é a denominacdo do terceiro capitulo apresentado. Nele
foi realizado um breve histérico das politicas publicas nacionais e estaduais
voltadas a implantacdo da informética educativa nas escolas da rede publica
brasileira, destacando o Programa Nacional de Tecnologia Educacional —
PROINFO e a politica publica estadual Parana Digital — PRD, a qual foi dada
maior énfase por tratar-se da politica publica que permitiu equipar todas as
escolas da rede publica estadual com recursos didaticos voltados as TIC, bem
como ampliou e remodelou o processo de formacédo continuada oferecido pelos
Nucleos de Tecnologia Educacional do estado.

No quarto capitulo “Unidade Didatica Pedagdgica: Proposta de
Formacgao Docente”, foi elaborada uma unidade didatico-pedagdgica acerca
da implementacdo do software educacional de autoria JClic como recurso de
aplicacé@o didatica e interativa, voltada a formacg&o continuada dos professores
da disciplina de Geografia do municipio de Apucarana-PR.

Para a construcdo desta unidade didatico-pedagogica, foi utilizado como
conteudo geografico exemplificador o conteudo dos “Dominios Morfoclimaticos
Brasileiros” que embora seja trabalhado de acordo com a grade curricular das
escolas da rede publica estadual paranaense no 7° ano do Ensino
Fundamental, pode ser abordado pelo professor de Geografia em praticamente
todas as séries dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

O capitulo “Andlise dos Resultados Obtidos na Aplicagcao do
Material Didatico Pedagégico” foi o quinto capitulo que buscou apresentar os
resultados obtidos no decorrer da aplicacdo da unidade didatico- pedagogica,

qgue ocorreu por meio de uma oficina de cunho instrumental e pedagdgico
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acerca do uso do software educacional de autoria JClic, como ferramenta de
apoio a prética pedagogica do professor de Geografia.

Por fim, pode-se afirmar que o uso desta ferramenta intervém na
realidade educacional por meio da criacdo de novas metodologias, pois permite
0 aprimoramento da pratica pedagogica e, consequentemente, do processo de

ensino e de aprendizagem.
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1. METODOLOGIA

Este capitulo tem por objetivo apresentar a metodologia utilizada no

decorrer desta pesquisa.

1.1. Metodologia da Pesquisa

Para atingir o objetivo apresentado por esta pesquisa, os métodos de
trabalho baseiam-se em pesquisa de carater quantitativo que buscou
apresentar, por meio de dados estatisticos, os resultados levantados, bem
como utilizou-se, também, da pesquisa qualitativa como forma de interpretar e
traduzir a problemética estudada, e realizar uma “[...] abordagem mais
interpretativa que se propOe traduzir e expressar o fendbmeno estudado”
(MATOS; PESSOA, 2009, p.282).

Inicialmente, foi realizada uma breve abordagem tedrica acerca da
insercdo das Tecnologias na Educacado, enfatizando o papel da formacao
continuada do professor de Geografia e as possibilidades dos recursos
tecnoldgicos disponibilizados na escola como ferramentas no ensino de
Geografia. Também foi realizado levantamento tedrico referente as politicas
publicas voltadas a informatica educativa no Brasil e no estado do Parana, com
énfase na implantacdo e implementacdo da politica publica estadual intitulada
Parand Digital.

Paralelamente a acao descrita anteriormente, foi realizado
levantamento junto ao setor de Recursos Humanos do Nucleo Regional da
Educacao de Apucarana- NRE, para a obtencdo do numero de professores de
Geografia contratados pelo regime QPM!' e PSS? nos 16 municipios
jurisdicionados a este NRE. Foi efetuado, ainda, o levantamento acerca das
formacdes continuadas realizadas pela Coordenacdo Regional de Tecnologia-
CRTE no periodo de 2005 a 2013. Posteriormente, foi construida uma unidade
didatica-pedagodgica que permeou 0 uso instrumental e pedagogico do software

educacional JClic como recurso pedagdgico no ensino de Geografia.

! QPM- Quadro Préprio do Magistério
2PSS- Processo Seletivo Simplificado
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Esta unidade didatica-pedagodgica utilizou como conteudo
exemplificador a tematica dos “Dominios Morfoclimaticos Brasileiros”, por se
tratar de um conteudo curricular pertinente a disciplina de Geografia do 7° ano
do Ensino Fundamental, a escolha deste conteudo justifica-se; pois trata-se de
um conteudo que pode ser trabalhado em todos os anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio.

Por se tratar de um software que pode ser utilizado praticamente em
todas as disciplinas do curriculo escolar, o material didatico a ser utilizado na
oficina junto aos professores de Geografia, enfocou apenas uma das diversas
formas de abordagem pedagdgica e metodoldégica que o professor de
Geografia podera trabalhar acerca desse conteludo geografico no decorrer da
sua prética pedagogica.

Ao que tange a parte empirica, foi realizada uma oficina de cunho
instrumental e pedagogico que apresentou o uso do software educacional JClic
como recurso pedagdgico na formacgdo continuada de 13 professores de

Geografia no decorrer dos meses de outubro a novembro de 2014,.

1.2- Caracteristicas da Oficina

A possibilidade dos professores ja conhecerem ou ja terem realizado
alguma formacéo continuada com a CRTE, incentivou esta pesquisadora a
manter os mesmos moldes de organizacdo das oficinas de softwares
educacionais realizadas por esta coordenacdo de apoio ao uso das
tecnologias, entre os anos de 2010 a 2012.

Seu processo de divulgacdo ocorreu no inicio do més de setembro de
2014, por meio do encaminhamento de e-mail aos diretores dos 18
estabelecimentos estaduais de ensino do municipio de Apucarana, para que
fossem disponibilizados para o conhecimento e interesse dos professores de
Geografia das suas escolas.

Embora esta pesquisadora também tivesse por objetivo divulgar tal
oficina mediante uma noticia a ser publicada no site do NRE de Apucarana,
essa acdo ndo foi concretizada, devido ao periodo eleitoral, pois em
cumprimento a lei estabelecida pela justica eleitoral, nenhuma noticia poderia

ser postada neste site institucional durante o periodo eleitoral.
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Quadro 1- Caracteristicas da Oficina

Periodo de Ocorréncia Outubro a Novembro de 2014

Pablico Alvo Professores de Geografia do
Municipio de Apucarana-PR

Local Laboratorios de Informatica das

Escolas da Rede Publica Estadual de
Apucarana- PR

Modalidade Semipresencial

Divididas em
cinco encontros
presenciais
semanais de
guatro horas
cada, totalizando
uma carga horaria

Carga Horéria 32 horas de 20 horas
presenciais. Para
a elaboracao da
proposta de
implementagéo
Didatica-
pedagodgica
construida a
distancia pelos
professores
cursistas, foram
atribuidas as 12
horas restantes.

Org.:a prépria autora, 2014.

Dos 18 e-mails encaminhados aos diretores dos estabelecimentos
estaduais de ensino do municipio de Apucarana e que foram divulgados para a
ciencia dos seus respectivos professores de Geografia, cerca de 20
professores encaminharam e-mails de confirmacdo, demonstrando interesse
em participar desta oficina; porém, por motivos que seréo discutidos no capitulo
seis desta pesquisa, apenas 13 professores confirmaram a sua participacéo
efetiva.

Para atender a estes professores, foi utilizado o laboratorio de
informatica do CEEBJA de Apucarana e do C.E. Alberto Santos Dumont. A
escolha dessas escolas justifica-se pelo fato dos seus diretores terem
disponibilizado o uso do laboratorio de informatica, aléem de localizarem-se na
area central do municipio, fator que julgo importante para o deslocamento dos

professores cursistas. Embora pudessem utilizar os computadores do
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laboratorio de informatica, todos os professores optaram por levar seu

computador pessoal, conforme preferéncia destacada no e-mail de divulgacéao.

Os 13 professores foram divididos em dois grupos, sendo um de oito e

outro de cinco componentes, agrupados de acordo com a disponibilidade de

dias e horarios favoraveis a maioria dos professores cursistas.

Quadro 2 - Sequéncia Didética.

Encontro
(4 horas cada)

Recurso Didatico

Sistema de Operacdes

1° Encontro

2° Encontro

3° Encontro

4° Encontro

50 Encontro

v' Laboratério de
informatica;
Videos;
Internet;
Projetor
Multimidia;
v' Computadores
Pessoais

AN

Introducéo a oficina
(enfatizando o objetivo da
proposta e a metodologia do
trabalho);

Aplicar 0 questionario
Diagnostico;

Apresentar e explorar o site
zonaClic;

Instalar o] software
educacional JClic e
disponibilizar a unidade
didatica-pedagodgica nos
computadores pessoais dos
professores;

Disponibilizar o projeto de
atividades sobre “os Dominios
Morfoclimaticos  Brasileiros”,
para que 0Ss cursistas
interajam e compreendam o
funcionamento das atividades
propostas;

Apresentar a unidade didatica
a ser implementada,;

Trabalhar com as ferramentas
iniciais do software JClic (Criar
projeto, configurar a janela de
jogo e adicionar recursos
multimidias na biblioteca).

Trabalhar com as atividades
propostas na unidade
didatica- pedagdgica.

Aplicar 0 questionario
avaliativo;

Compartilhar as propostas de
implementacgéo didatica
elaborada pelos professores
cursistas em forma de
apresentacdes para 0 grupo;

Org.: a propria autora, 2014.




28

No decorrer da oficina, foram aplicados dois questionarios impressos
para os professores cursistas, sendo um diagndstico aplicado no 1° encontro e
gue teve por objetivo tracar um perfil dos professores participantes quanto a
sua formacédo, os seus conhecimentos e as suas dificuldades com relacdo ao
uso e a insercéo das TIC como ferramenta de apoio a sua pratica pedagogica.

E outro avaliativo, aplicado no ultimo encontro da oficina com o intuito
de avaliar o desempenho dos professores cursistas mediante a sua interacao
com o software educacional de autoria JClic, bem como os procedimentos e
materiais adotados pela pesquisadora durante este processo de formacao
continuada.

Salienta-se que as questdes presentes nos questionarios utilizados por
esta pesquisadora que encontram-se disponiveis para consulta no apéndice A
e B, foram devidamente validadas por trés professores da disciplina de
Geografia, um professor de Lingua Portuguesa e um Pedagogo, conforme

anexo A.
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PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Estdo divididos nas
seguintes fases:

- T

Fase 1: LEVANTAMENTO DO REFERENCIAL

FASE DO PROCESSO, ESTEVE EM CONSTRUGAO

Fase 2: ELABORAGAO

TEORICO. QUE EMBORA TENHA SIDO A PRIMEIRA . DA UNIDADE |
DIDATICA- PEDAGOGICA

Sistematizar e analisar
os dados obtidos

AO LONGO DE TODA PESQUISA. ~
7 ~
Fase 3: OFICINA INSTRUMENTAL \\
7 E PEDAGOGICA ~
DESTINADA AOS 7 ~
PROFESSORES DE / S
P GEOGRAFIA DA REDE / = ~
ESTADUAL DO MUNICIPIO APLICACAO DE UM
7 DE APUCARANA / QUESTIONARIO |
7 / DIAGNOSTICO NO INiCIO
// DA OFICINA
b { caracteristicas
7 OFERTADA NA MODALIDADE =
7 SEMIPRESENCIAL COM CARGA HORARIA APLICACAO DA UNIDADE
7 TOTAL DE 32 H, DIVIDIDA EM 5 ENCONTROS \ DIDATICA-PEDAGOGICA
< PRESENCIAIS DE 4 HORAS CADA \ ELABORADO PELA PROPRIA
-~ — E 12 H PARA ELABORACAO \ PESQUISADORA, TENDO COMO
e e DA ATIVIDADE FINAL PROPOSTA METODOLOGICA
-~ = \ O SOFTWARE EDUCACIONAL
— = 2 DE AUTORIA JCLIC
= APLICAGAO DE UM QUESTIONARIO
s AVALIATIVO E APRESENTACAO
Smsstnas DAS PROPOSTAS DE IMPLEMENTAGAO s
oy T DOS PROFESSORES CURSISTAS S
—— AO TERMINO DA OFICINA oo
— — s A} e —
— —
=

GRAFICOS

no decorrer da pesquisa
por meio de:

QUADROS

Que representem:

J

Os resultados da pesquisas
de forma clara e objetiva
para o leitor.

o

Org:. a prépria autora, 2014.
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Para um melhor encaminhamento dos trabalhos, além do laboratoério de
informatica e da unidade didatica-pedagdgica construida como parte integrante
da pesquisa, foram utilizados como materiais de apoio recursos didaticos
como: o projetor multimidia, videos e tutoriais de apoio (vide apéndice, C, D e
E) que foram disponibilizados junto aos professores cursistas por e-mail
pessoal ou em forma de arquivos transferidos para o computador pessoal de
cada um dos cursistas.

Como parte da proposta da oficina, no ultimo encontro, os professores
cursistas também apresentaram suas propostas de implementacdo didatica-
pedagdgica como forma de compartiihar e discutir com o grupo suas
impressdes acerca do uso do software e suas dificuldades no decorrer deste

processo de formacgéao continuada.

1.3. Modelo da Proposta da Atividade Didatica-Pedagdgica

A proposta da didatica-pedagdgica elaborada e compartilhada pelos
professores cursistas foi adaptada do modelo utilizado pela Coordenacdo de
Apoio ao Uso das Tecnologias - CAUTEC?, que foi utilizado pela CRTE como
atividade final das suas oficinas, at¢ o ano de 2012, e foi caracterizada

conforme itens descritos abaixo:

a) Titulo:

b) Autor:

c) Aplicativo Utilizado:

d) Série/Ano:

e) Conteudo:

f)  Conteudo Estruturante(s):

g) Objetivo(s):

h)  Recursos Didaticos Utilizados:

i) Encaminhamentos Metodoldgicos:

) Resultado Esperado da sua Proposta de Implementagéo:

k) Referéncias:

*CAUTEC- Coordenacao, jurisdicionada a DITEC- Diretoria de Tecnologia Educacional,
vinculada a Secretaria de Estado da Educacao-PR, até o ano de 2013.
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)] Apéndice de pelo menos uma imagem ou “print” de tela do

computador que retrate uma atividade didatica interativa construida no

software educacional de autoria JClic.

Por fim, os dados levantados foram sistematizados e analisados de
forma quantitativa e qualitativa, por meio de quadros, graficos, esquemas e
mapa que buscaram representar de forma clara e objetiva para o leitor, 0s

resultados obtidos na pesquisa.
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2 AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO - TIC NA
FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Este capitulo tem por objetivo realizar uma breve abordagem teorica
sobre o uso das TIC na educacao, enfatizando o uso do computador, da
internet e de softwares educacionais como ferramentas de aprendizagem
voltadas a formacdo continuada do professor de geografia mediante ao

aprimoramento da sua prética pedagogica.

2.1 Conceitos que Envolvem a Tecnologia.

No decorrer da experiéncia profissional da pesquisadora desta
dissertacdo, enquanto assessora pedagégica® da Coordenacdo Regional de
Tecnologia na Educacdo — CRTE, do Nuacleo Regional da Educacdo de
Apucarana - PR, esta observou que, por diversas vezes, muitos professores
foram instigados a falar acerca dos conceitos de tecnologia na educacédo e
suas respostas permeavam colocac¢fes voltadas ao uso do computador, da
internet, do celular etc., caracterizando o periodo tecnolégico no qual a
sociedade esté inserida e, cujas tecnologias de informacédo e comunicacdo —
TIC vém propiciando novas formas de pensar, agir, comportar e de se
relacionar.

Mas, afinal, o que é tecnologia? Para Castells (1999, p.67) a tecnologia
pode ser definida como “o uso de conhecimentos cientificos para especificar as
vias de se fazerem as coisas de uma maneira reproduzivel’. O autor utiliza
esse conceito baseado numa visdo voltada a era da informacao na construcéo
de uma sociedade em rede por meio da andlise dos aspectos econémicos,
sociais e culturais desta sociedade.

Outra definicdo que também leva em consideracdo o conhecimento
cientifico historicamente acumulado como base da construgcéo tecnologica € a
utilizada por Kenski (2007, p. 23), que agrega exemplos voltados ao cotidiano

das pessoas no decorrer das suas interagdes sociais:

* Professor da rede publica estadual de ensino, que atua na assessoria pedagdgica de outros
professores e da equipe pedagdgica e administrativa com relagao a insercao das TIC no ambito
escolar.
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[...] conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se

aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade, chamamos
de “tecnologia”. Para construir qualquer equipamento — uma
caneta esferografica ou um computador-, 0s homens precisam
pesquisar, planejar e criar o produto, o servigo, 0 processo. Ao
conjunto de tudo isso, chamamos de tecnologias.

Baseados na definicdo de Kenski (2007) pode-se perceber que todos
0s conhecimentos cientificos utilizados na elaboracéo de recursos tecnologicos
sempre estiveram estreitamente ligados a necessidade de aprimorar técnicas
que viabilizem a construgdo de um recurso tecnologico mais dinamico e
funcional atreladas diretamente as necessidades de terminados grupos sociais.

A origem do conceito de tecnologia esta diretamente ligada ao
processo de evolucdo do homem que, desde os tempos mais remotos, possuia
uma relacdo de apropriacdo do meio natural que, ao longo das suas intengdes
sociais, propiciaram a criagdo e o desenvolvimento de tecnologias ou objetos
que para Milton Santos (2004, p. 63) permitiram o0 uso de técnicas voltadas a
um processo constante de apropriacdo e transformacao do espaco geografico,

entendido nesta pesquisa como:

[...] conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de
sistemas de objetos e sistemas de ac¢des, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria se
da. No comecgo era a natureza selvagem, formada por objetos
naturais, que ao longo da histéria vao sendo substituidos por
objetos técnicos, mecanizados e, depois cibernéticos, fazendo
com gue a natureza artificial tenda a funcionar como uma
maquina.

Nesse sentido, Sancho (2008, p. 04) coloca que a tecnologia “é¢ uma
produgdo basicamente humana®, que aliada a relagdo do homem com a
natureza, permitiu a apropriacdo do espaco vivido, por meio da criacdo e
aprimoramento constante de técnicas que subsidiaram relacbes sociais
vinculadas inicialmente o meio natural que passou pelo meio técnico até chegar
ao meio técnico-cientifico informacional que, por sua vez, permite a
substituicdo gradativa do meio natural da sociedade por um meio cada vez

mais artificializado.
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Esse processo de artificializacdo do meio natural apresentado por
Milton Santos (2004) é explicado pela necessidade de poder que o homem
possui em relacdo ao meio ao qual esta inserido e apresenta-se como agente
transformador. E, foi dessa necessidade de manter o poder como forma de
dominacgédo de outros povos que estimulou “inovacgdes tecnoldgicas cada vez
mais poderosas, os homens buscavam ampliar seus dominios e acumular cada
vez mais riquezas”. (KENSKI, 2007 p. 16).

Um marco importante do desenvolvimento de tecnologias foi a primeira
e a segunda revolucao industrial que ocorreram no século XVIII na Inglaterra e
no século XIX nos EUA e Alemanha. A primeira revolucéo teve como advento a
substituicdo de ferramentas manuais pela maquina a vapor, enquanto a
segunda revolucdo priorizou tecnologias voltadas ao desenvolvimento da
telefonia, eletricidade, motor de combustdo interna, produtos quimicos. Essas
revolugdes industriais permitiram o desenvolvimento de tecnologias que
propiciaram o crescimento econdmico, politico e social dos paises detentores

deste novo modelo tecnoldgico.

[...] as duas Revolugbes Industriais difundiram-se por todo o
sistema econbmico e permearam todo o tecido social. Fontes
mobveis de energia barata e acessivel expandiram e
aumentaram a for¢a do corpo humano, criando a base material
para a continuagdo historica de um movimento semelhante
rumo a expanséao da mente humana. (CASTELLS, 1999. p. 71)

A Segunda Guerra Mundial também se apresenta como um importante
momento historico no desenvolvimento de tecnologias caracterizadas pelo
desenvolvimento de pesquisas destinadas a eletrbnica e aperfeicoamento da
industria bélica, por meio do desenvolvimento de armamentos e equipamentos
de monitoramento e de comunicacdo. Muitas das tecnologias e pesquisas
desenvolvidas nesse periodo serviram de base para a criacdo de produtos que,
posteriormente, foram destinados ao uso doméstico, como € o caso do primeiro
computador que, aliado ao campo da microeletronica e das telecomunicacdes
“difundiram-se amplamente, acelerando o seu desenvolvimento sinérgico e
convergindo em um novo paradigma” (CASTELLS, 1999, p. 76), quando em
1970, surge com o desenvolvimento de novas tecnologias de informacéo e

comunicacao.
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Milton Santos (2004, p. 238) caracteriza esse periodo de intenso uso
de tecnologias como: “O Meio Técnico - Cientifico — Informacional” que,
iniciado logo apoés a segunda guerra mundial, difere-se dos demais periodos de
desenvolvimento tecnoldgico pela profunda interacdo da técnica com a ciéncia.
Para o autor, essa unido entre ciéncia e técnica ocorre da necessidade da
busca de um mercado global com vistas a criagcdo de novos processos de
producéo e reproducéo do capital.

Neste periodo os objetos técnicos tendem a ser ao mesmo

tempo técnicos e informacionais, jA que, gracas a extrema
intencionalidade de sua producéo e de sua localizagéo, eles ja
surgem como informagéo; na verdade, a energia principal de
seu funcionamento é também a informacéo. (SANTOS, 2004,
p. 238).
As tecnologias de informag¢do e comunicagao resultam dos “processos
e produtos relacionados com 0s conhecimentos provenientes da eletronica e
das telecomunicagdes” (KENSKI, 2007, p. 25), que desenvolvidas a partir do
aprimoramento de técnicas permitiram a criacdo de computadores e softwares
que, convergidos no campo da comunicacéo interativa, propiciou a criacao e a
disseminacado da internet, que segundo (CASTELLS, 1999, p. 82) pode ser
classificada como “o mais revolucionario meio tecnolégico da Era da
Informacao”.

Para Castrogiovanni (2003, p. 83) as novas tecnologias:

[...] aliadas aos meios de comunicagdo passam a orientar, a
conduzir o comportamento social. Eles ultrapassam as
fronteiras politicas e culturais. Rompem com as barreiras
linguisticas, com os regimes politicos e religiosos, com as
desigualdades e diversidades socioecondmicas.

A partir das acepc¢fes conceituais apresentadas até o momento a cerca
das tecnologias, ressalta-se que essas se apresentaram como fenémeno
gerador das sociedades industriais e pdés-industriais (SANCHO, 2008, p. 9)
provocando transformacdes sociais, econdmicas, culturais e comportamentais,
gue se apresentam na sua esséncia dentro do campo educacional, que
representa a caracterizacdo de uma organiza¢do social vinculada a pratica

social e ao mundo do trabalho.



36

2.2 As Tecnologias de Informacédo e Comunicacédo — TIC na Educacéo

Quando se fala em tecnologia na educacgédo, é importante pensar que
tudo o que esta presente no ambito escolar € tecnologia, na verdade, a propria
escola enquanto organizacao social € uma forma de tecnologia que sempre se
utilizou de outras tecnologias pautadas na linguagem oral, escrita, em
maquinas ou ferramentas que objetivaram otimizar o processo de ensino e
aprendizagem dos seus alunos.

O desenvolvimento do meio — técnico - cientifico e informacional, e o
aprimoramento tecnolégico das TIC, na Ultima década do século XX, tém
propiciado transformagdes em diversos setores da sociedade, dentre os quais
estd a educacdo. As diversas tecnologias utilizadas pela escola como

linguagens voltadas ao ensino permitem:

[...] um processo de decodificacdo, analise e interpretacdo das
informagbes e desenvolvendo a capacidade do aluno de
assimilar as mudangas tecnolégicas que, entre outros
aspectos, implicam também em novas formas de aprender. Se
a leitura do mundo implica um processo permanente de
decodificacdo de mensagens, de articulagdo/ contextualizacdo
das informagdes, cabe a escola ensinar o aluno a Ié-lo por
meio de outras linguagens e saber lidar com 0s novos
instrumentos para essa leitura. Assim, a escola constitui lugar
de reflexdo acerca da realidade, seja ela local, regional,
nacional ou mundial, fornecendo instrumental capaz de permitir
aos alunos a construcédo de uma visdo organizada e articulada.
(PONTUSCHKA et al. 2009, p. 261-262).

Nesse sentido, o ensino de Geografia, assim como as demais areas do
conhecimento, passando por grandes mudancas no que diz respeito ao
aprimoramento da préatica pedagogica e, para tanto, muitos professores tém
buscado utilizar-se dos recursos tecnolégicos presentes no ambito escolar

como forma de:

[...] aproveitar o interesse natural dos jovens estudantes pelas
tecnologias e utiliza-las para transformar a sala de aula em
espaco de aprendizagem ativa e reflexdo coletiva; capacitar os
alunos ndo apenas para lidar com as novas exigéncias do
mundo do trabalho, mas, principalmente, para a producdo e
manipulacao das informacdes e para o posicionamento critico
diante dessa nova realidade. (KENSKI, 2007, p. 103).
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Em sua obra “Sociedade em Rede”, Castells, (1999, p. 43) coloca que
“a tecnologia € a sociedade, e a sociedade ndo pode ser entendida ou
representada sem suas ferramentas tecnoldgicas”, sendo assim, a disciplina de
Geografia como ciéncia social que é, deve permitir aos seus alunos uma
abordagem critica do espaco vivido que, ligada a realidade, possa permitir ao
aluno que se compreenda “como participante do espac¢o que estuda, onde os
fendbmenos que ali ocorrem sao resultados da vida e do trabalho dos homens e
estdo inseridos num processo de desenvolvimento” (CALLAI, 2003, p. 58).

A insercdo das TIC nas escolas brasileiras tem permitido um constante
repensar da prética pedagdgica dos professores de Geografia que,
respaldados no planejamento de novas metodologias, tem buscado:

[...] adequar seu curso a realidade dos alunos. Realidade tanto
local (a comunidade, o espago de vivéncia e suas
caracteristicas)- nunca se deve esquecer que os estudos do
meio constituem em um (?) dos mais importantes instrumentos
da geografia escolar [...] Se os educandos sdo fascinados
pelos computadores, pela imagem no lugar da escrita, por
jogos, entao € interessante incorporar tudo isso a estratégia de
ensino. (VESENTINI, 2012, p. 30).

Moura e Asari (2004, p. 162) colocam que “a rapidez, com que hoje se
tem acesso as informacdes, leva a buscar constantemente o apoio das novas
tecnologias que permita um aprimoramento dos conhecimentos necessarios”,
como forma de incorporar novas linguagens e estratégias de ensino. Assim,
muitos professores tém buscado utilizar-se das diversas possibilidades que o

uso das TIC pode oferecer ao enriquecimento da sua préatica pedagogica.

Por mais saudosistas que sejamos e por mais risonha e franca
gue tenha sido a escola dos tempos do lapis e do papel, é
essencial assumir que 0s momentos Sa0 outros e que, entre as
competéncias essenciais de um professor de geografia e de
histéria, incluem-se com destaque as vinculadas as novas
tecnologias. [...] O computador veio para ficar e necessitamos
utilizd-lo em aula para desenvolver o senso critico do aluno,
[...], a agucar suas faculdades de observagéo e pesquisa, sua
imaginagdo, suas memorias e 0s novos horizontes de sua
comunicac¢do. Em seu cotidiano, vocé pode até dispensar um
projetor de slides ou um gravador, mas ndo o computador que
estd no carro, no elevador, na cozinha, em toda parte.
(ANTUNES, 2001, p. 46-47)
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Dentre as diversas linguagens possiveis de serem utilizadas pelos
professores como forma de enriguecer a sua pratica pedagogica e,
consequentemente, estimular o interesse dos alunos pelo conhecimento
geografico, essa pesquisa, que tem por objetivo propor o uso do software
educacional JClic na formacao continuada dos professores de Geografia, dara
enfoque mais especifico as possibilidades pedagdgicas que o uso do
computador munido de softwares ou conectados a internet pode proporcionar a
um processo de ensino e aprendizagem mediado pelo uso desta ferramenta no

ensino de Geografia.

2.3 O Uso do Computador, da Internet e de Softwares Educacionais na
Pratica Pedagodgica do Professor de Geografia

O uso do computador munido de aplicativos ou softwares conectados a
rede mundial de computadores - a internet, tem proporcionado novas
linguagens didaticas a pratica pedagdgica do professor de Geografia, que deve
se utilizar destes recursos tecnolégicos como ferramenta de mediacdo e

informacé&o na constru¢cdo do conhecimento.

Embora a tecnologia desempenhe um papel essencial na
estrutura escolar, o foco central ndo é a maquina em si, mas a
mente do educando, as condi¢cdes que ele tera para racionar,
utiizando-se da maquina. O seu uso na escola podera
proporcionar o desenvolvimento do potencial intelectual,
estimulando a criatividade, aquisicdo de habilidades e novos
conhecimentos de forma integrada e pratica. (MOURA; ASARI,
2004, p. 166).

Na educacdo, o computador permite ao aluno utiliza-lo das mais
diversas formas, porém, o que ir4 diferenciar esse uso serd a abordagem

pedagogica que o professor utilizara, conforme figura 2.
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Figura 2 - Abordagem do ensino e aprendizagem por meio do computador

A B
DIRE(;,Z\O DO ENSINO DIREQAO DO ENSINO
COMPUTADOR COMPUTADOR
SOFTWARE SOFTWARE
ALUNO ALUNO

Fonte: Adaptado de VALENTE, 1998, p. 02.
Org.: adaptado pela propria autora, 2014.

A figura 2 representa duas formas de abordagens pedagogicas
apresentadas por Valente (1998) quanto ao uso do computador na educacao,
em ambas, percebe-se que o computador, o software e o aluno, apresentam-se
como integrantes do processo de ensino e aprendizagem, porém, é necessaria
a insercdao do professor neste processo, pois, independentemente da
abordagem pedagdgica adotada, o papel da mediacdo do professor é de vital
importancia no ensino.

Na abordagem instrucionista caracterizada pela letra A da figura 2, o
computador aparece como “maquina de ensinar’ que, por meio de softwares
especificos, como os tutoriais, permitem o armazenamento e 0 repasse de
informacBes aos alunos que, por sua vez, possuem o papel de “meros

expectadores” do processo de ensino e aprendizagem.

[...] Embora a tecnologia seja avancada, a forma como é usada
em muitos casos € bem convencional. Nos cursos de
autoaprendizagem, por exemplo, 0 estudante acessa a unidade
de contetdo ja disponivel no computador [...] e comega a
responder ao que lhe é solicitado. [...] Esse tipo de uso do
computador e da internet em atividades de ensino define uma
visdo tradicionalista, em que ndo se considera o aluno que
aprende ou o contexto em que ocorre a educacdo. Os objetivos
fundamentais, dessa perspectiva, estdo na transmissdo de
informacfes e na aquisicdo de destrezas, mas nem essas
competéncias sdo alcancadas. Os alunos, isolados, em
interacdo exclusiva com o computador e o contetdo logo
desanimam. Esse tipo de uso das tecnologias para o ensino
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evidencia o seu papel como suporte para a apresentacao
indiferenciada de conteudos [...] (KENSKI, 2007, p. 87-88).

Embora a abordagem instrucionista ainda se apresente como uma
forte tendéncia pedagodgica na educacdo, em que o professor utilize-se do
computador como mera maquina reprodutora do conhecimento, deve-se
compreender que, para alcancar um processo de ensino e aprendizagem
critico, proposto pelas Diretrizes Curriculares de Geografia— DCE do Estado do
Parana (PARANA, 2008) é necessario que o professor rompa com 0s métodos
tradicionais de ensino e passe a utilizar-se deste recurso tecnoldgico a partir de
uma abordagem construcionista®, representada pela letra B da figura 2.

Essa abordagem se apresenta como uma importante abordagem
pedagogica, pois o aluno, mediado pelo professor, deixa de ser um mero
expectador do processo de ensino e aprendizagem e passa a utilizar-se do
computador como ferramenta de construgdo do seu proprio conhecimento.
Aqui, o aluno se utiliza de softwares que permitem a ele préprio adicionar
informacdes no computador, ou seja, “o computador passa a ser uma maquina
para ser ensinada” (VALENTE, 1999, p. 02).

Nesta abordagem construcionista apresentada por Valente (2005) o
autor propde que o processo de constru¢cdo do conhecimento deve pautar-se
dentro de um modelo de “espiral de aprendizagem” representada na figura 3.
Neste modelo de aprendizagem, a constru¢cdo do conhecimento no decorrer da
interacdo do aluno com o computador, apresenta-se de forma ciclica, continua
e inacabada, por isso, a ideia de uma espiral, que apresenta as fases da

descricéo, execucao, reflexdo e depuracao.

°A abordagem construcionista inspira-se na teoria construtivista de Piaget, que segundo Papert
refere-se a construgdo do conhecimento por meio do computador. Segundo Valente (1998, p.
40) esse termo foi utilizado para demonstrar um novo nivel de constru¢do do conhecimento: a
construcéo do conhecimento que ocorre quando o aluno constroi algo do seu interesse.
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Figura 3- Espiral de aprendizagem na interacdo entre o aluno e o
computador
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Fonte: VALENTE, 2005, p.71.

Para Félix (2014 p. 34-35):

o A descricdo refere-se ao processo de descrever no
computador os procedimentos que vao dar forma a ideia ou
plano de acéo do estudante;

o A execucdo é a acdo do computador acerca da
descricdo efetuada pelo estudante, no qual os procedimentos
descritos séo interpretados e colocados em pratica, ou seja, é
apresentado na tela o resultado;

. A reflexdo é uma das ag¢Bes mais importantes para o
processo de construcdo do conhecimento, pois é nessa etapa
gue o estudante pode refletir a respeito dos procedimentos e
conceitos usados na construgdo da sua obra comparando-a
com a sua ideia original.

. A depuracdo é o momento em que o estudante busca
novas informacgbes a respeito de conceitos e estratégias,
pesquisando nas fontes disponiveis, para que erros cometidos
na descricdo possam ser corrigidos. (grifo nosso).

Embora o modelo de espiral de aprendizagem seja muito utilizado para
a interacdo do aluno com o computador a partir do uso da linguagem de
programacao Logo, que se caracteriza por ser uma linguagem que permite ao
aluno elaborar programas no computador para resolver problemas no decorrer
da sua interagdo com a maquina, Valente (2005, p. 217) coloca que o ciclo de
aprendizagem que ocorre no uso de um software de programacado também

pode ocorrer quando no uso de outros softwares como o processador de texto



42

e os de sistema de autoria, caso do software educacional livre JClic, objeto de

aplicacao desta pesquisa:

A diferenca da programacao para esses outros usos é o quanto
esses outros softwares oferecem em termos de facilidade para
a realizagédo do ciclo descricdo-execucdo- reflexdo-depuracéo.
A limitacdo ndo estd na possibilidade de representar
conhecimento, mas ha capacidade de execucdo do
computador. Por exemplo, no processador de texto € muito
facil representar ideias, e a representacdo é feita por
intermédio da escrita em lingua materna. Porém, o computador
ainda ndo tem capacidade de interpretar esse texto,
fornecendo um resultado sobre o contetdo do mesmo. Ele
pode fornecer informacdo sobre a formatacdo do texto,
ortografia e, em alguns casos, sobre aspectos gramaticais. Mas
ndo ainda sobre o significado do conteudo. Isto tem de ser
realizado por uma pessoa que |é o texto, e fornece o
"resultado” desta leitura em termos de significados, coeréncia
de ideias, etc. Por outro lado, cabe ressaltar que
independentemente do tipo de software o professor pode criar
condi¢Bes para que o aluno possa vivenciar esse ciclo. Porém,
h& que se questionar como esse ciclo propicia condi¢cdes de
construcao de conhecimento (VALENTE, 2005, p. 217).

Partindo do pressuposto que o computador passa a ser uma maquina a
ser ensinada, ao utilizar-se de softwares ou programas no ensino de Geografia,
o professor, como mediador entre 0 aluno e o computador, podera propor uma
abordagem construcionista do uso deste recurso tecnolégico como ferramenta
de apoio na sua pratica pedagdgica.

A criacédo e o desenvolvimento de softwares sempre estiveram aliados
ao desenvolvimento das funcionalidades do computador, diversos programas
foram desenvolvidos e aprimorados ao longo da sua existéncia. Para
Gasparetti (2001.p. 89) “o software estd para o computador, assim como a
mente esta para o homem, ou seja, sem o software o computador seria uma
espécie de caixa vazia, sem significado algum”.

Como forma de suprir e formar individuos aptos ao mercado de
trabalho, as tecnologias sempre foram inseridas no ambito escolar como forma
de permitir novas abordagens metodologicas, que permitam a construcdo de
um conhecimento que tem como base, a realidade vivenciada pelos alunos.
Tomita (2000, p. 65) coloca que os professores das mais diversas areas do

conhecimento, em especial os professores das areas humanas, tém buscado
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utilizar-se do interesse natural dos alunos pelo universo tecnolégico para
propor aulas mais interativas e atraentes e que seja compativel a modernidade.

Atualmente, o mercado conta com uma diversidade de softwares
educativos criados para uso pedagogico e destinados as mais diversas areas
do conhecimento. Muitos destes softwares encontram-se disponiveis para uso
de alunos e professores nos laboratorios de informética das escolas da rede
publica estadual paranaense que, além de contar com softwares livres de
programacdo como o Xlogo, que se utiliza de umas das linguagens mais
importantes da programac@o o Logo, também possuem instalados diversos
programas de autoria, como Cmap Tools, que permite a construcdo de mapas
conceituais e o JClic, ferramenta de aplicacdo desta pesquisa .

Os softwares de autoria caracterizam-se por apresentarem uma:

[..] extensdo avancada das linguagens de programacdao,
permitem que professores e alunos — ou qualquer pessoa
interessada — criem seus proprios programas, sem gue tenham
gue possuir conhecimentos avangados de programacdo. A
maioria desses sistemas facilita o desenvolvimento de
apresentagfes multimidias, envolvendo textos, graficos, sons e
animacédo. (MORAN et al, 2000, p. 98).

Para Bettega (2010, p. 27-28) os softwares de autoria podem ser:

Considerados o mais gratificante tipo de programa aplicativo
para alunos e professores. Funciona como aglutinador de
producBes elaboradas em outros programas. Para utiliza-lo é
necessario escolher um tema para a aula, montar uma
sequéncia de apresentagbes com fotos, animacgdes, textos,
desenhos, sons etc; elaborar perguntas e possiveis respostas
sobre 0 assunto da aula; selecionar gravacdes sonoras; utilizar
0 programa de autoria para aglutinar todas as producdes de
acordo com a sequéncia predefinida; inserir atividades de
exercitagéo e exibir a producgédo da aula [...].

Ao utilizar-se dos softwares de autoria em especial o JClic, o professor
de Geografia podera construir recursos de aplicacGes didaticas e interativas,
gue permeiem o0s conhecimentos de uma determinada tematica da sua
disciplina. Pois, além de trabalhar o conteddo em sala com seus alunos, o
professor poderd utilizar o JClic na construgdo de atividades didaticas e

interativas que contemplem recursos multimidias como imagens, textos, videos
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e sons, tornando o processo de ensino mais dindmico e interativo. Ou se
preferir, podera utilizar-se deste software de autoria para mediar seus alunos
na construcao das suas proprias atividades.

Ao permitir que os alunos construam suas proprias atividades no JClic,
o professor de Geografia propiciara o desenvolvimento do raciocinio e da
criatividade, bem como podera verificar e analisar os conceitos cientificos
assimilados por cada aluno por meio da construcdo das suas atividades.

Assim como, os softwares educacionais, programas ou aplicativos
como editores de: texto, de imagens, de apresentacfes e de planilhas também
encontram-se disponiveis nos laboratérios de informéatica das escolas
estaduais paranaenses e, assim como os softwares educacionais, podem ser
utilizados como ferramentas pedagdgicas significativas no ensino de Geografia.

Ao utilizar-se dos recursos tecnologicos na sua pratica pedagdgica,
sejam eles quais forem, o professor de Geografia pode utiliza-los como
ferramentas que propiciem a construcdo de materiais didaticos que ele mesmo
construiu e que serdo utilizados como material de apoio no decorrer da sua
aula. Geralmente, estes materiais servem como exemplificadores e
facilitadores na assimilacdo do conteudo trabalhado. Outra opcao € a de uma
vez trabalhado o conteldo cientifico desejado em sala, o professor crie
metodologias que permitam aos alunos construir seus proprios objetos de
aprendizagem utilizando estas tecnologias.

Também cabe ao papel do professor, além de auxiliar seus alunos no
uso pedagdégico do recurso tecnolégico escolhido como ferramenta de ensino,
ajuda-los, caso necessario, no funcionamento instrumental destes recursos,
pois, € de suma importancia que antes de propor qualquer metodologia de
ensino, que o professor seja 0 mediador na construgcdo de objetos de
aprendizagem realizados por seus alunos, e que tenha dominio técnico e
pedagogico do recurso utilizado.

Baseado na importancia de vincular o uso das TIC a pratica
pedagogica do professor e da importancia de conhecer as funcionalidades
técnicas e pedagogicas do recurso tecnoldgico escolhido, Antunes (2001, p.
47-48), coloca que:
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[...] se o ser humano pode informar e educar educara melhor se
contar com recursos que passem de maneira segura e atraente
as informagdes disponiveis. E natural que o professor
compreenda que os softwares educativos tém limitagdes. Um
editor de texto, afinal de contas, ndo ensina o aluno a redigir.
No entanto, 0 uso desses recursos, se disponiveis
criteriosamente estudados antecipadamente pelo professor,
ajudam a desenvolver nos alunos competéncias diferentes das
gue o uso da caneta e do papel desenvolvem. [...].

Porém, ao utilizar-se do editor de texto como recurso didatico, o
professor de Geografia podera construir ou orientar seus alunos na criacao de
um hipertexto, por exemplo. Segundo Kenski (2007, p. 32) um hipertexto
apresenta uma sequéncia “em camadas de documentos interligados, que
funcionam como paginas sem numeracao e trazem informacdes variadas sobre
determinado assunto”.

Neste sentido, os alunos poderdo montar seus proprios hipertextos
com links diversos sobre a tematica estudada que, selecionados com um
simples clique do mouse, permitem a navegacdo do seu leitor em outros
ambientes virtuais. Para trabalhar com os “Dominios Morfoclimaticos
Brasileiros”, por exemplo, o professor de Geografia pode construir ou propor
aos alunos a construcdo de um texto descritivo de um dominio especifico ou de
todos, para isso, deverdo ser criados links que permitam a visualizacdo e o
aprofundamento das discussdes voltadas a: localizacdo geografica, relevo, tipo
de vegetacao, de solo, de clima e da ocupacdo humana por meio de outros
textos, de imagens, videos, sons disponibilizados na internet como forma de

aprofundar o conhecimento nos conteudos cientificos abordados.

A base da linguagem digital sdo os hipertextos, sequéncias em
camadas de documentos interligados, que funcionam como
paginas sem numeracao e trazem informacdes variadas sobre
determinado assunto. Vai depender da acdo de cada pessoa o
avanco nas informagBes disponiveis aprofundando e
detalhando cada vez com maior profundidade o nivel de
informacdes sobre determinado assunto. Para alguns, é
possivel “navegar’ nas paginas e ter uma ideia superficial
sobre o tema em uma leitura rapida, de apenas cinco minutos,
por exemplo. Se houver mais interesse, € possivel clicar em
sequéncia nas paginas e aprofundar as informagfes sobre o
assunto, até quando se achar que ja4 é suficiente. Isso pode
demorar horas, dias ou anos a fio. [...].O hipertexto é uma
evolucdo do texto linear em forma como 0 conhecemos. Se no
meio desse encadeamento de textos houver outras midias —
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fotos, videos, sons etc.- 0 que tem € um documento multimidia
ou, como é mais conhecida, uma hipermidia. (KENSKI, 2007,
p. 32).

No uso do editor de planilhas, o professor de Geografia pode realizar
diversas atividades pedagodgicas, por exemplo, solicitar aos seus alunos que
realizem individualmente ou em grupos uma pesquisa sobre os Indices de
Desenvolvimento Humano — IDH do seu pais, do seu estado ou da sua cidade,
e, depois, comparé-los com os indices de outros paises, estados ou cidades.
Com base nos dados coletados, o professor deve mediar junto aos seus alunos
a construcao de tabelas e graficos comparativos que apresentem os resultados
da pesquisa e que poderao ser compartilhados com os demais colegas da sala.

Ao usar o editor de apresentacao, tanto o docente quanto o discente
poderdo construir apresentacdes com slides que contemplem textos, imagens e
videos. Novamente, sera utilizado como exemplo, o conteudo geografico dos
dominios morfoclimaticos brasileiros. Por meio dessa ferramenta, o professor
de Geografia podera solicitar que a sala seja dividida em grupos, em que cada
grupo fiqgue responséavel por elaborar apresentac6es de um determinado
dominio morfocliméatico brasileiro e que sera compartiihado e discutido
coletivamente por meio de apresentacdes que poderdo utilizar um projetor
multimidia ou na TV Multimidia.

A internet se apresenta como um importante recurso de informacéo e
comunicacao social, neste sentido, agregar esse recurso a pratica pedagodgica
do professor de Geografia é propor um processo de ensino e aprendizagem
mais proximo as experiéncias e ao cotidiano dos alunos, que salvo algumas
excecdes, encontram-se conectados quase que diariamente a rede mundial de

computadores por meio do uso de computadores, celulares ou tablets.

Todo professor sabe do valor indiscutivel que o computador e a
internet tém no ponto de vista do desenvolvimento de pesquisa
acerca de determinado tema ou assunto. A relativa facilidade
de acesso permite obter uma série de informagfes sobre
determinado tépico, facilitando enormemente uma pesquisa
gue, em outros tempos, demoraria muito para ser realizada.
(PONTUSCHKA et al. 2009, p. 263).

Embora a internet permita o acesso a informacdo e a comunicacéo

com o ‘mundo” ao simples clique de mouse, cabe ao professor orientar e
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mediar a pesquisa de materiais e conteudos que poderéo ser utilizados por ele
na sua pratica pedagogica ou que servirdo de base para pesquisa com seus

alunos.

O uso da internet é outra “aventura” a se explorar. Nesse caso,
o professor desempenha o insubstituivel papel de orientador
sobre o que e como pesquisar. E evidente que, nessa
aventura, o aluno se deparara com imensa quantidade de “lixo
eletrbnico”, e nem assim tdo mau que ele exista, posto que
enfatiza a importancia imensa do verdadeiro mestre, que revela
caminhos, destaca prioridades, seleciona o que é essencial e o
gque é imprestavel. (ANTUNES, 2001, p. 48).

Partindo da mesma preocupacdo com a procedéncia das informacfes
veiculadas pela internet e que estdo disponiveis para serem utilizadas pelos
alunos nas suas tarefas de pesquisa, Pontuschka et al. (2009, p. 263-264),
reafirma a importancia da mediag&o do professor, pois, para a autora, a internet
possui muitas informacdes repetidas e banalizadas, que por muitas vezes, séo
utilizadas pelos alunos em trabalhos caracterizados por um “amontoado” de
paginas impressas com informacdes de senso comum que sequer foram

analisadas pelos alunos. A autora afirma que:

O desenvolvimento das tecnologias de informacdo possibilitou
o registro de informacdes geograficas em forma digital,
aumentando em muito a quantidade de informacdes
disponiveis para o0 uso no processo de andlise do espaco
geografico. Os Sistemas de Informacdes Geograficas, que
articulam grande quantidade de dados e informacdes,
agregando ao banco de dados fotografias aéreas, imagens de
satélites e cartas geogréficas, sdo instrumentos importantes
utilizados pela Geografia na compreensdo da diferentes
dimensdes e configuracdes do espaco geografico.

Para Pontuschka (2009) os Sistemas de Informacédo Geografica-SIG,
apresentam-se como ferramentas importantes no ensino de Geografia, pois, ao
utilizar-se das possibilidades deste sistema de informacdo geografica, o
professor podera propor novas linguagens que permitam uma analise

geografica das:

[...] transformacbes em curso em escala global e a maneira
pela qual elas se relacionam com a vida das pessoas em
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escala local, bem como a questdo ambiental, que assumiu
dimensdes globais e pds em destaque as contradicbes das
formas de apropriagdo da natureza pela sociedade, e a
compreensdo do impacto das novas tecnologias sobre o
desenvolvimento da sociedade e no aproveitamento dos
recursos naturais, entre outras, sdo questdes tratadas pela
Geografia que possibilitam ao aluno a compreensdo da
realidade atual. Nesse sentido, é oportuno que o professor da
disciplina saiba lidar com as diferentes linguagens utilizadas
para a andlise geografica e tenha dominio das novas
tecnologias para seu posterior uso com 0s alunos.
(PONTUSCHKA et al, 2009, p. 263-264).

Nas Diretrizes Curriculares de Geografia (PARANA, 2008), ao propor
algumas praticas pedagodgicas aos professores da disciplina, o trabalho de
campo, a literatura, a cartografia e os recursos audio visuais sdo apresentados
como instrumentos para a compreensao do espaco geografico. Embora o uso
do computador e da internet ndo estejam caracterizados no texto como
recursos a serem utilizados no ensino de Geografia, acredita-se que ao realizar
quaisquer das préaticas pedagdgicas apresentadas pelas DCE de Geografia, o
professor podera utilizar-se do computador e da internet como recurso
pedagogico de apoio a sua pratica pedagodgica.

Callai (2003, p. 59) coloca que “no mundo atual, cada vez de modo
mais intenso, as informac¢des e 0os meios de comunicagdo nos permitem ter
acesso aos lugares mais distantes”, nesse sentido, o professor de Geografia
poderd trabalhar com a cartografia ou utilizar-se do trabalho de campo na sua
pratica pedagdgica. Ele ainda podera desenvolver juntamente com seus alunos
uma pesquisa exploratéria no site do google maps do local a ser estudado por
meio da pratica do trabalho de campo.

Ao utilizar-se deste site, os alunos poderao visualizar o local que irdo
estudar por meio de representacdo de imagens de satélites, mapas, tracar
rotas, visualizar imagens do local, escala do mapa e até navegar pela local
pesquisado por meio da ferramenta do google tracking que permite ao usuario
uma visualizacdo da area pesquisada em 3D.

Outra importante acédo pedagdgica a ser realizada por meio do google
maps € propor uma navegacao virtual que abarque desde a localizacdo da
residéncia de cada aluno, passando por lugares de destaque do bairro, do

municipio, do estado, do pais e do mundo, permitindo que o aluno sinta-se
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integrante do mundo e possa perceber-se enquanto agente de transformacéao
do espaco no qual esta inserido.

Para encontrar materiais de formacdo continuada e de apoio a sua
pratica pedagogica, a internet também se apresenta como uma importante
ferramenta, porém, salienta-se que a importancia do professor utilizar-se de
ambientes pedagdgicos confiaveis que estejam vinculados a instituicdes
voltadas ao ensino, dentre os ambientes pedagdgicos disponiveis a consulta do
professor, destaca-se o Portal Dia a Dia Educacdo e o Portal do Professor do
Ministério da Educacéo e Cultura - MEC.

Tanto no portal do Professor do MEC como no portal Dia a Dia
educacado, o professor de Geografia, assim como os demais professores de
outras disciplinas do curriculo escolar, poderdo ter acesso a um ambiente
interativo, que dispde de materiais voltados a formacdo continuada do
professor e de apoio a sua pratica pedagdgica.

Ao acessar estes ambientes educativos, o professor de Geografia
podera ter acesso a cursos, sugestées de aulas, foruns de discussao coletiva,
bem como ter acesso a materiais multimidias que estdo disponibilizados por
meio de recursos educacionais no portal do Professor/MEC (BRASIL, 2014a)
ou como “recursos didaticos” no portal Dia a Dia Educagdo (PARANA, 2014a).
Nestes itens destinados aos recursos didaticos multimidias séo disponibilizados
para uso do professor materiais de audio, video, imagens e links de sites que
disponibilizam a consulta a simuladores, jogos e outros ligados a teméatica
pesquisada, tornam- se importantes ferramentas no ensino de Geografia.

A internet permite uma infinidade de abordagens metodol6gicas no
ensino de Geografia, e, embora tenha-se citado apenas algumas das
possibilidades, diversos educadores utilizam-se de outras metodologias como
forma de propor novos ambiente de aprendizagem, neste sentido Archela
(2008, p. 15) coloca que:

Como conhecedores dos contextos curriculares, interesses e
necessidades de aprendizagens dos alunos, os professores
buscam novos ambientes de aprendizagens, capazes de
aproveitar as inovacdes tecnolégicas que fazem parte do
cotidiano. Entre essas inovacgdes, estdo o videogame, o RPG, o
blog, o Orkut, o MSN, os grupos de discussfes e os mapas do
“Google”, entre outros. [...] No entanto, para utilizar essas



50

tecnologias € necessario que pensemos em metodologias que
as integrem ao processo de aprendizagem. Esse é um desafio
colocado aos professores que sdo motivados a levantar muitas
informagbes e a pensar em atividades relacionadas com os
objetivos educacionais [...].

Nesse sentido, ao agregar novos recursos tecnolégicos como recurso
otimizador da sua prética pedagdgica, € de suma importancia que o professor
tenha dominio instrumental e pedagdgico da ferramenta a ser utilizada, pois,
somente munido destes conhecimentos adquiridos ao longo da sua formagéo
individual, académica e continuada, é que o professor podera planejar novas
abordagens metodologicas que permitam um processo de ensino e
aprendizagem significativo, onde aos alunos utilizem destas tecnologias como

agentes ativos e ndo meros reprodutores do conhecimento.

2.4. Formacao Continuada do Professor de Geografia e as Tecnologias de
Informacao e Comunicagao.

Antes de tematizar a formagdo continuada dos professores de
Geografia com relacdo ao uso das TIC na sua pratica docente faz-se
importante compreender o que é formacédo continuada.

Segundo Libaneo (2004, p. 227):

A formacado continuada é outra das funcdes da organizagéo
escolar, envolvendo tanto o setor pedag6gico como o técnico e
administrativo. A formacdo continuada é condicdo para a
aprendizagem permanente e para o desenvolvimento pessoal,
cultural e profissional de professores e especialistas. E na
escola, no contexto de trabalho, que os professores enfrentam
e resolvem problemas, elaboram e modificam procedimentos,
criam e recriam estratégias de trabalho e, com isso, vao
promovendo mudancas pessoais e profissionais.

O processo de formacgédo continuada pode ocorrer por meio de acdes
vinculadas a jornada de trabalho dos professores, como minicursos, reunides
pedagogicas, grupos de estudos entre outros, bem como pode ocorrer fora da
sua jornada de trabalho, onde o professor pode participar de cursos, encontros,
palestras e oficinas (LIBANEO, 2004, p.229).

No Brasil, as primeiras a¢fes voltadas a formagdo continuada dos

professores com relacdo ao uso da informatica educativa, datam de 1983
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(VALENTE, 1999. 131) e esteve ligada a implantacdo de politicas publicas de
cunho federal que permitiram a disseminacao de projetos voltados a pesquisa e
a formacéo de profissionais para uso do computador na educacgéo, que seréo
abordados com maior énfase no capitulo 2 desta pesquisa.

Na formacdo continuada dos professores da rede publica estadual
paranaense com relacdo a informética educativa, grande parte destas
formacdes ocorre fora da jornada de trabalho do professor, apresentadas em
carater de oficinas presenciais e semipresenciais que ocorrem no contra turno
da jornada de trabalho ou em alguns casos quando possivel no periodo de
hora atividade concentrada dos professores nas escolas.

Também sao oferecidos cursos de formacao continuada na modalidade
da educacédo a distancia que, assim como nas oficinas presenciais, tem por
objetivos sensibilizar os professores em um processo de reflexdo da sua
pratica pedagodgica, pois, ensinar exige reflexdo critica sobre a prética, pois, na
“formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. (FREIRE, 1996, p. 38-39).

Ao enfatizar a questédo da formacao continuada Libaneo (2004, p. 227)
coloca também que este termo esta acompanhado de outro termo o da
formacdo inicial que, segundo o autor, trata-se dos conhecimentos praticos e
tedricos destinados a formacédo profissional. JA a formacgdo continuada
apresenta-se como prolongamento profissional do tedrico e do pratico no
contexto do seu trabalho, ou seja, vinculado a escola como forma de

desenvolver conhecimentos que permitam ir além da sua pratica.

Uma formacdo permanente, que se prolonga por toda a vida,
torna-se crucial numa profissdo que lida com a transmisséo e
internalizagdo de saberes e com a formagdo humana, numa,
época em que se renovam 0s curriculos, introduzem-se novas
tecnologias, acentuam-se o0s problemas sociais e econdémicos,
modificam-se os modos de viver e de aprender, reconhece-se a
diversidade social e cultural dos alunos. (LIBANEO, 2004, p
227-228).

s

A formacdo continuada é primordial para um bom desempenho da

pratica pedagogica do professor de Geografia e das demais éareas do
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conhecimento, pois, muitas séo as diversidades encontradas no espaco escolar
gue nada mais sao do que reflexo da diversidade apresentada pela sociedade.
Dentre as diversidades enfrentadas pela escola e pelos seus
professores, esta pesquisa destaca a insercéo das TIC, no ambito escolar, que
por sua vez, propicia um constante repensar da pratica pedagogica, pois,
muitos docentes nao utilizaram-se destas tecnologias ao longo da sua
formacao inicial ou académica e buscam com a formagéo continuada suprir o
despreparo e a inseguranca que possuem com relacdo ao uso da informatica

na sua pratica pedagogica.

Do livro e do quadro de giz a sala de aula informatizada e on
line a escola vem dando saltos qualitativos, sofrendo
transformagdes que levam de rolddo um professorado mais ou
menos perplexo, que se sente muitas vezes despreparado e
inseguro frente ao enorme desafio que representa a
incorporacdo das TIC's ao cotidiano escolar. Talvez sejamos
ainda os mesmos educadores, mas certamente nossos alunos
ja ndo sao os mesmos [...] (BELLONI, 2009, p. 27).

Embora muitos professores de Geografia utilizem-se do computador e
da internet para atividades cotidianas da sua vida pessoal e profissional, ao
utilizar-se destes recursos como ferramenta de apoio a préatica pedagdgica,
Fonseca (2012, p.139) aborda que:

[...] o computador ou mesmo a internet ndo trabalham por si
sO0. Sao essenciais para complementar ou reforcar o assunto
trabalhado em sala de aula, mas ndo sdo elementos
indispenséaveis a toda aula. Percebe-se nesse
direcionamento, que o professor ndo perdera sua funcdo com o
advento da informatica na educacdo; o computador é sem
davida mais um aliado nas fun¢fes educativas do professor.

Ressalta-se, porém, que muitos professores ainda desconhecem a
maior parte das funcionalidades instrumentais e pedagogicas que tanto o
computador ou a internet, podem oferecer ao ensino de Geografia, nesse
sentido Valente (2002, p. 22) afirma que ndo é necessario que o professor seja
primeiro um expert em informatica, para depois utilizar-se desse recurso em

sua pratica pedagogica, pois, 0s conhecimentos técnicos e pedagogicos
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apreendidos pelo professor devem estar aliados onde um demandara novas

ideias de uso e aplicacao pedagdgica do outro.

O dominio das técnicas acontece por necessidade e exigéncias
do pedagdgico e as novas possibilidades técnicas criam novas
aberturas para o pedagogico, constituindo uma verdadeira
espiral ascendente na complexidade técnica e pedagodgica.
(VALENTE, 2002, p.22)

Como forma de aliar os conhecimentos técnicos e pedagogicos do
computador ou de qualquer outro recurso tecnolégico ou didatico presente no
ambito escolar, o professor de Geografia deve utilizar-se de uma abordagem
pautada na mediacao pedagdgica, que segundo Moran et al (2000, p. 144-145)

deve ser entendida como:

A atitude, o comportamento do professor que se coloca como
facilitador, incentivador ou modificador da aprendizagem, que
se apresenta com a disposicdo de ser uma ponte entre o
aprendiz e a sua aprendizagem — ndo uma ponte estatica, mas
uma ponte “rolante”, que ativamente colabora para que o
aprendiz chegue aos seus objetivos. E a forma de se
apresentar e tratar um contetido ou tema que ajuda o aprendiz
a coletar informacdes, relaciona-las, organiza-las, manipula-las
e debate-las com seus colegas, com o professor e com outras
pessoas (interaprendizagem), até chegar a produzir um
conhecimento que seja significativo para ele, conhecimento
gue se incorpore ao seu mundo intelectual e vivencial e que o
ajude a compreender sua realidade humana e social, e mesmo
interferir nela.

Como mediador, o professor de Geografia deve estar apto as
transformacdes que a sociedade impde e ao utilizar-se das TIC ou de qualquer
outro recurso didatico na sua pratica pedagégica o docente desta disciplina
deve apresentar-se como um pesquisador ativo que, segundo Moran et al.
(2000, p. 30) “aprende com a pratica e a pesquisa e ensina a partir do que
aprende. Realiza-se aprendendo-pesquisando-ensinando-aprendendo. O seu
papel é fundamentalmente o de um orientador/mediador”, no processo de

ensino e aprendizagem significativo dos seus alunos.



54

3. POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS A INFORMATICA EDUCATIVA NO
BRASIL E NO ESTADO DO PARANA

Este capitulo realiza um breve historico das politicas publicas nacionais
e estaduais voltadas a implantacdo da informatica educativa nas escolas da
rede publica brasileira, destacando o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional — PROINFO e a politica publica estadual Parana Digital — PRD, o

qual sera dado maior especificidade por tratar-se da area desta pesquisa.

3.1. Breve Historico das Politicas Publicas Nacionais com Enfase na

Implantac&o da Informética Educativa

As primeiras experiéncias de alguns educadores de universidades
brasileiras com relacédo a insercdo do computador na educag¢do datam do ano
de 1970, que, motivados pelas experiéncias positivas da informética educativa
em paises como Estados Unidos e Franca, fomentam a participacdo nas
primeiras conferéncias, seminarios acerca do uso do computador na educacao,
bem como iniciam pesquisas no uso, criagdo e desenvolvimento de softwares.
(VALENTE, 1999, p. 6).

Como forma de envolver a comunidade educacional na discussao
acerca da informatica na educacdo em 1981 e 1982, foram realizados
sucessivamente o | e o Il Seminario Nacional de Informatica na Educacao que,
a partir das contribuicbes de varios setores ligados a educacdo, buscaram
tracar acdes e diretrizes que serviram de base para implementacéo de projetos

voltados a utilizacdo da informatica no processo educacional.

A partir da realizac@o destes seminarios sucederam-se outras
jornadas de discussdes nas quais obteve-se a contribuicdo dos
educadores. Entretanto, em qualquer referéncia que se faca a
politica brasileira de informatica na educacdo, ndo se pode
deixar de relaciona-la com as sugestfes emanadas naqueles
seminarios. [...] Evidentemente ndo se pode absolutizar a
afirmacdo de que todas as acbes ocorridas posteriormente
foram ali definidas. Porém, pode-se, sem sombra de duavidas,
afirmar que, filosoficamente, h4 uma relagdo muito forte entre o
sugerido, o definido e o implementado. (OLIVEIRA, 1997, p.
33).
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A partir das discussoes e solicitagcdes obtidas nos seminarios em 1983,
foi criado o projeto Educacdo com Computadores — EDUCOM, que representou
a primeira acdo concreta de cunho oficial voltada a disponibilizar os
computadores no ambito das escolas publicas brasileiras. Esse projeto tinha
por objetivo principal “estimular o desenvolvimento da pesquisa multidisciplinar
voltada para a aplicagdo das tecnologias de informatica no processo de ensino-
aprendizagem” (OLIVEIRA, 1997, p. 34) por meio de:

[..] projetos modestos, controlados e sediados em
universidades, tendo como centros experimentais escolas de 2°
grau, deveriam ser implantados em cinco regides do Brasil.
Neles se produziriam materiais instrucionais programados que
seriam testados nas escolas e validados a partir de um
constante acompanhamento por equipes de psicologos,
sociologos, professores das areas envolvidas e técnicos em
informatica. (ALMEIDA, 2009, p. 34).

Para participar do projeto, foram escolhidas cinco® instituicdes publicas
de ensino superior que sediaram centros pilotos responsaveis pela pesquisa
acerca do uso da informatica no processo de ensino-aprendizagem, bem como
a disseminacdo do uso do computador na educacdo. Inicialmente, esses

centros pilotos foram criados com o objetivo de:

[...] desenvolver atividades de pesquisa sobre informatica e
educacdo, em especial no ensino médio, estes centros, desde
sua criagdo, dedicaram-se, em sua trajetéria de pesquisa,
principalmente & formacdo de recursos humanos e producao
de alguns softwares educativos, além da educacdo especial.
(OLIVEIRA, 1997, p. 36).

Oliveira (1997, p. 36) coloca também que, embora todos os centros
pilotos desenvolvessem suas pesquisas voltadas ao uso do computador no
processo de ensino-aprendizagem, cada centro piloto possuia perfil distinto
guanto a abordagem e desenvolvimento das suas pesquisas, que eram
geralmente voltadas a criacdo de softwares educativos e a capacitacdo de

pessoas com relagcéo a estas tecnologias.

6 Candidataram-se para sediar um dos centros pilotos do projeto EDUCOM cerca de 26
instituicbes publicas de ensino superior, porém, as universidades federais do PE, RJ, MG, RS,
e Campinas, foram as instituicbes que apresentaram as propostas que mais se adequaram aos
objetivos tracados pelo projeto. (OLIVEIRA, 1997, p 34-35).
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Esse projeto contemplou a diversidade de uso do computador
em diferentes abordagens pedagdgicas, como
desenvolvimento de softwares educacionais e uso do
computador como recurso para resolucdo de problemas. E, do
ponto de vista metodoldgico, o trabalho de pesquisa foi
realizado por equipes interdisciplinares, formada pelos
professores das escolas escolhidas e por um grupo de
profissionais da universidade. Os professores das escolas
eram 0s responsaveis pelo desenvolvimento do projeto na
escola e esse trabalho tinha o suporte e acompanhamento do
grupo de pesquisa da universidade, formado por pedagogos,
psicélogos, sociblogos e cientistas da computacao.
(VALENTE, 1999, p. 8-9).

Em busca de uma Politica Nacional de Informatica na Educacao e de
uma definicdo mais clara por parte do Ministério da Educac¢do — MEC quanto as
acOes a serem adotadas acerca da informética educativa, em 1986 foi criado o
Comité de Assessor de Informatica para Educacédo- CAIE, que, pautado nas
discussbes realizadas nos Seminarios Nacionais de Informética na Educacéo,
objetivou assessorar as acfes implementadas pelo MEC na elaboracdo de
programas voltados ao campo da informética na educacdo. Dentre os
programas implantados neste periodo, destacam-se o Projeto CIED e o Projeto
Formar.

O projeto Formar tinha por objetivo capacitar professores da rede
publica de ensino por meio de cursos de especializagcdo com enfoque na area
da informatica educativa. Em 1987, o centro piloto do projeto EDUCOM,
instalado na Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, ofertou o 1°
curso de Informética na Educacdo, que contou com a “participacdo de 52
professores e técnicos de 24 estados da federacdo na qualidade de alunos,
além da presenca de componentes dos outros quatro centros pilotos na equipe
de docentes responsaveis pela execugdo do curso” (OLIVEIRA, 1997, p. 46).
Aos profissionais capacitados, coube a tarefa de repassar os conhecimentos
adquiridos mediante a capacitacdo de outros professores, bem como
viabilizarem em parceria com as suas respectivas Secretarias Municipais e
Estaduais de Educacéo, a implantacdo dos Centros de Informatica Educativa —
CIED.
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No periodo compreendido entre 1988 a 1992, foram implantados 19
CIED’s firmados pelo convénio entre o MEC e as Secretarias Municipais e
Estaduais de Educacgéo, propiciaram “um novo momento nas acdes de levar os
computadores as escolas publicas brasileiras [...] deixando os muros das
universidades e passando a ocupar as escolas publicas de alguns estados
brasileiros” (OLIVEIRA, 1997, p. 47).

Partindo das experiéncias obtidas nos programas e projetos acima
citados, em 1997, foi apresentada a proposta de implantacdo do PROINFO.
Criado por meio da portaria n° 522, de 09 de abril de 1997, tinha por finalidade
inicial “promover 0 uso das tecnologias como ferramenta de enriqguecimento
pedagdgico no ensino publico fundamental e médio” (BRASIL, 2014b). Em
dezembro de 2007, mediante o decreto n° 6.300, este programa passa a ser
designado como Programa Nacional de Tecnologia Educacional, objetivando “o
uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes
publicas de educacao basica”. (BRASIL, 2014c).

Os governos estaduais e municipais tornaram-se sensiveis a
necessidade de equipar as escolas publicas em acgdes
conjugadas com a construcdo de novas escolas, com a
merenda escolar e com 0 equipamento das bibliotecas. Foram
construidas politicas de informatizagdo envolvendo aquisigdo
de equipamentos aliadas a formacdo continuada de
professores que mostraram impactos significativos nas redes,
como foi um exemplo o projeto PROINFO. (ALMEIDA, 2009, p.
19).

Para atender as demandas tracadas para efetivacdo do PROINFO,
todas as Secretarias da Educacéo dos Estados brasileiros elaboraram projetos
educacionais que viabilizassem a informatizacdo das escolas publicas por meio
da incorporacdo dos computadores, recursos digitais e recursos educacionais

disponibilizados pelo governo federal.

Os Estados solicitavam equipamentos para seus Ndcleos
Estaduais de Informéatica na Educagdo (NTE) a partir de
projetos de uso e de formacdo de seus educadores. Sendo
seus projetos aceitos, os equipamentos eram doados e um
programa de formacdo de educadores desenvolvido pelo
PROINFO em parceria com os estados. (ALMEIDA, 2009, p.
19).
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Em contrapartida, os estados e municipios deveriam garantir a
estrutura adequada para receber os laboratérios e capacitar os educadores
quanto ao uso das maquinas e tecnologias (BRASIL, 2014c).

Com a implantacao dos Nucleos Estaduais de Informatica na Educacéo
— NTE nos 26 Estados e Distrito Federal foram capacitados por intermédio de
especializacdo em informatica na educacdo um pouco mais de 1.400
multiplicadores (VALENTE, 1999, p. 8) que atuariam nestes nudcleos de

formacéao tecnologica por meio do:

Incentivo e orientacdo das escolas para incorporagdo da
tecnologia em seu ambiente, capacitacdo dos professores para
uso da informatica em sua pratica, assessoria pedagogica para
uso da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem, apoio
para resolucdo de problemas técnicos resultantes do uso do
computador na escola e acompanhamento e avaliagdo do
processo de informatizacdo das escolas. (TONO et al., 2008, p.
556).

Assim como os demais Estados da Federacdo, no Parana, o processo
de formacdo continuada aos professores da rede publica mediante o uso da
informatica educativa foi realizado pelos multiplicadores dos NTE até o ano de
2004, pois, a partir da implantacdo da politica publica estadual Parana Digital,
0s NTE passam a ser denominados no Estado do Parana como Coordenagdes
Regionais de Tecnologia na Educagéo - CRTE, por motivos a serem abordados
posteriormente.

Nos demais Estados brasileiros o apoio descentralizado pelos NTE,
permanece vigente e vem conquistando novos territérios que, viabilizado pela
adesdo de muitos municipios brasileiros inclusive paranaenses ao PROINFO
urbano ou rural, tem permitido a implantacdo de Nucleos de Tecnologia
Municipais — NTM, que em parceria com as Secretaria Municipais da Educacao
apresentam-se como responsaveis pela formacao continuada dos professores
da rede municipal, com apoio e suporte dos NTE, no caso do Parana, da
CRTE.
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3.2. Politicas Publicas Voltadas a Insercado da Informatica Educativa no

Estado do Parana até a Implantacdo do Programa Parané Digital

As primeiras acoes relativas ao uso da informatica educativa no Estado
do Parana ocorrem no ano de 1985, por meio do Plano de Educacédo Estadual.
No ano de 1987, foi implantado um CAIE’ nas dependéncias do NRE, do
municipio de Maringa — PR, que consistia num polo de investigacdo em
informatica na educacdo, suas aclOes de assessoramento na informatica
educativa, viabilizaram a implantacdo do Projeto Formar no estado, bem como
potencializaram a promoc¢ao de concursos de softwares educativos como forma
de revelar talentos e, consequentemente, estimular uma producgéo
descentralizada no proprio Estado. (PARANA, 2010a, p. 06).

Cantini (2008, p. 37) enfatiza que, em 1996, com o0 objetivo de
reformular o Ensino Técnico Profissionalizante, o Estado do Parana, alicercado
na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, criou o Programa de Extenséo, Melhoria e

Inovacao do Ensino Médio do Parana — PROEM que projetava:

[...] reformas de colégios publicos estaduais que aderiram
formalmente ao programa, com a construgdo de ambientes
especificos para bibliotecas e laboratérios de informética, e o
financiamento da compra de computadores e periféricos pelos
diretores e presidentes da APM de 912 colégios do Estado
através da Feira de Informética ocorrida em julho de 1998 em
Faxinal do Céu.

Cantini (2008, p. 38) relata também que em suas pesquisas nhos
documentos do PROEM, ja havia mencéo referente a intencdo do Estado em
disponibilizar softwares educacionais nos laboratérios de informatica, bem
como conecta-los a rede mundial de computadores.

Em 1997, pautados pelas diretrizes estabelecidas pelo PROINFO, os
estabelecimentos de ensino da rede publica estadual paranaense
encaminharam projetos educacionais voltados a incorporacdo de
computadores no ambito escolar. De maneira geral, 0os projetos buscavam

tracar acdes voltadas a adequacdo administrativa, fisica e as aplicagbes

" O Comité de Assessor de Informatica para Educacao- CAIE do municipio de Maringa-PR no
ano de 1992 foi transferido para o municipio de Curitiba- PR e foi designado como Centro de
Exceléncia em Tecnologia Educacional — CETEPAR.
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didaticas pedagogicas do uso do computador e na pratica pedagoégica. Os

projetos foram encaminhados ao PROINFO e depois de aprovados foi prevista

a cota numérica de 6.440 computadores e a efetivacdo de 13 NTE's para o

Estado do Parana (CANTINI,

2008, p. 39),

compreendido entre 1998 a 2000, conforme o quadro 3.

Quadro 3 - Caracterizacdo dos NTE do Estado do Paran&

Quantidade Localizacao

2 Curitiba

Ponta
Grossa

Cornélio
Procépio

1 Pato Branco

Campo
Mouréo

Foz do
Iguacu

Ponta
Grossa

Cascavel
Maringé

Umuarama
Guarapuava

Londrina

Telémaco
Borba

N° de
Multiplicadores

Média de 6
Multiplicadores

Equipamentos
Disponiveis

Laboratorio de
Informatica
com 21
computadores
e periféricos

implantados no periodo

Escolas
Atendidas

Em torno de 50
estabelecimentos
de ensino.

Fonte: Adaptado de TONO et al, 2008, p.556-557.

Org.: a prépria autora, 2014.

Ao observar o quadro 3, percebe-se que o numero de NTE, de

multiplicadores e equipamentos disponiveis, mostravam-se insuficientes para

atender as demandas do Estado, nesse sentido:

O processo de formagdo continuada dos profissionais da
educacdo na area de tecnologia na educacgéo ocorria de modo
centralizado no NTE, sendo este o local onde o professor
realizava a sua participagdo nos diversos cursos/oficinas
oferecidos. Esse modelo de atendimento mostrou-se limitado e
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inadequado, pois a area de abrangéncia do NTE era muito
ampla e havia também a dificuldade dos profissionais se
deslocaram das suas escolas até a sede do NTE. (PARANA,
2010a, p. 07).

Cada NTE abrangia um raio de cerca de 100 quildmetros de extensao.
Para se ter uma ideia do qudo grande era a demanda a ser suprida pelos
multiplicadores, cita-se o fato do NTE de Londrina ter também sob a sua
responsabilidade a area abrangida atualmente pelo NRE de Apucarana que,
atualmente tem sob sua jurisdicdo, 63 estabelecimentos de ensino dispersos
pelo territério de 16 municipios paranaenses com um total aproximado de 2.500
professores (PARANA, 2014b).

Como forma de promover a inclusdo digital e o uso efetivo da
informatica educativa, bem como a insercdo das “Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo” — TIC, por meio de capacitacdes voltadas a
informética pedagogica, no ano de 2003, o governo do Estado do Parana
implementou a politica publica intitulada Parana Digital — PRD como forma de
garantir 0 acesso e 0 uso efetivo das TIC a toda comunidade escolar, por meio
de acbes que proporcionassem a superacdo de metodologia voltada, na sua
maioria, a capacitacdo de cunho instrumental e ao acesso limitado aos

recursos tecnoldgicos.

3.3. Parana Digital — Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas
Escolas da Rede Publica Paranaense

A politica publica do Parana Digital surge da parceria do Estado com o
PNUD - Programa das Nacdes Unidas para Desenvolvimento por meio do
projeto BRA/03/036 no ano de 2003, intitulado como “Educacdo Basica e
Inclusdo Digital no Estado do Parand@”. Esse Programa objetivava “Promover a
inclusdo digital, a melhoria da qualidade da educacgédo basica no Parana por
meio do uso adequado das novas tecnologias da informacédo e comunicagao’.
(BRASIL, 2013).

Para alcancar os objetivos estabelecidos, o Programa Parana Digital

fundamentou-se em trés eixos estruturantes, representados na figura 4:
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Figura 4- Eixos estruturantes do programa Parana Digital.

Programa Parana Digital
Acesso universalizado as Tic's Disseminggéo_ de conteddos
na Rede Piblica do Estado do PR |[¢——— Eixos Estruturantes — educaclgna|§ na interngt
| Laboratorios de Informatica Portal Dia Dia Educagdo

#

Implantacgo, fortalecimento
e expansao das
CRTEs

Fonte: Adaptado de PARANA, 2010a, p.12.
Org.: a prépria autora.

Todos os eixos do Programa Parana Digital representados na figura 4,
foram de suma importancia para a implementacdo desta politica publica,
realiza-se aqui uma breve explanacdo acerca de cada eixo estruturante deste
programa, porém, serd dada uma abordagem mais especifica com relagdo ao
eixo estruturante correspondente a “Implantacdo e Expansdo das CRTE”,
seguimento responsavel pela formacéo continuada destinada aos professores
da rede publica estadual com relacdo a insercdo das TIC na sua pratica
pedagdgica, acdo justificada pelo fato dessa pesquisa ser voltada ao uso e
aplicabilidade do software educacional JClic na formagdo continuada dos

professores de Geografia.
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3.3.1 Acesso universalizado as tic na rede publica do estado do Parana —

implantacdo dos laboratérios de informatica

Nesse eixo estruturante do Programa Parana Digital, tratou-se das
questbes referentes ao fornecimento de mobiliarios, equipamentos,
conectividade e monitoramento dos laboratorios de informéatica.

Para isso, o Estado, por meio da Secretaria de Estado da Educacéo,
firmou parcerias com Companhia de Energia Elétrica do Parana — COPEL
responsavel pela estrutura voltada a expanséo da conectividade por meio da
rede de fibra Otica expandida gradativamente aos 2.100 laboratérios de
informética distribuidos em todos os estabelecimentos de ensino da rede

publica estadual nos 399 municipios do Estado. Essa a¢éo visou atender a um:

[...] universo de 1,5 milhdo de estudantes matriculados no
ensino publico estadual, cerca de 51 mil professores,
funcionarios da SEED e 32 Nucleos Regionais de Educacgdo
(NRE’s), visando o acesso ao Portal Educacional Dia a Dia
Educacéo e sua difusdo. (PARANA, 2010b, p.11)

Outra importante parceira nesse processo foi a Universidade Federal
do Parana - UFPR, responsavel pelo desenvolvimento do modelo de
laboratorios de informética implantados nas escolas estaduais. Esses
laboratérios contavam com o sistema Four Head, que se caracterizava com
uma estrutura de funcionamento composta por quatro monitores, quatro
teclados, quatro mouses e um processador/CPU por multiterminal. Todas as
informagdes ficavam armazenadas em um servidor central por escola. O
sistema operacional utilizado nos laboratérios de informatica baseou-se em
software livre.

Para Kenski (2007, p, 123-124):

O grande movimento desencadeado pelo uso aberto de
programas e softwares desenvolvidos colaborativamente nas
redes auxilia a todos, professores e alunos, no
desenvolvimento de novas estratégias didaticas suportadas
pelos computadores e pelas redes.

Os softwares livres — como sdo chamados - sdo programas de
computador que podem ser alterados, distribuidos e copiados
sem restricbes. Esses programas substituem e, em alguns
casos, ampliam as possibilidades oferecidas pelos chamados
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softwares proprietarios ( os varios produtos da Microsoft, como
0 Windows, por exemplo) [...]. Feitos em regime colaborativo e
descentralizado, com pedagcos de codigos localizados em
diferentes computadores espalhados pelo planeta, o
movimento dos softwares livres conquista aliados e modifica a
nocdo de direito autoral. Ddo origem a comunidades para o
desenvolvimento partiihado de programas, objetos de
aprendizagem, bibliotecas virtuais e arquivos tematicos em
todas as areas do conhecimento, para uso nas mais diferentes
situagdes, incluindo o ensino. No Brasil, o projeto Software
Livre é uma iniciativa ndo governamental que reline pessoas e
grupos informais, instituicbes publicas e privadas: poder
publico, universidades, empreséarios, grupos de usuarios,
hackers, ONGs etc. Seu principal objetivo é a promoc¢éo do uso
e do desenvolvimento de software livre como alternativa
econdmica e tecnolbgica para a construcdo de um mundo com
inclusdo social e igualdade social e igualdade de acesso as
inovagOes provenientes das tecnologias.

Pautados no movimento de softwares livres, o sistema operacional
instalado nos laboratérios de informética do PRD, foram desenvolvidos a partir
do sistema GNU/Linux que passa por constantes adaptacdes que permitiam
um melhor uso técnico e pedagogico dos professores, alunos e comunidade

escolar.

[...] ao optar por utilizar-se de softwares com seu cédigo aberto,
pois, para além da economia gerada, foi possivel adaptar todo
0 sistema para atender as necessidades pensadas para toda
estrutura do programa PRD e dominar o desenvolvimento
desta tecnologia, sem ficar refém de nenhuma empresa.
(PARANA, 2010b, p.98).

Ao optar pelo uso de um software livre em vez de um privado, o Estado
do Parana obteve uma economia em torno de R$ 80 milhdes (PARANA, 2010b,
p. 98) pois, se este valor tivesse sido revertido em pagamentos de licencas de
uso dos softwares privados, a execucdo desta politica publica seria afetada,
pois nao seria possivel adquirir equipamentos em quantidades necessarias
para todas as escolas.

Todas as acdes voltadas a manutencdo, atualizagdo, gerenciamento
do sistema instalado nos laboratérios do Parana Digital, ficaram a cargo da
Companhia de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo do Parana —
CELEPAR que, por meio da emissdo de relatorios online, fornece a

comunidade escolar informagbes com relagcdo ao uso dos computadores, a
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quantidade de memoria disponivel nos servidores e o numero de usuarios de
cada escola. Outra importante acao € o monitoramento e bloqueio dos usuéarios
que desejam visitar ambientes que ndo estejam ligados ao uso pedagdgico
deste recurso tecnologico, possibilitando uma maior seguranca do professor no

uso da internet com seus alunos no decorrer da sua préatica pedagogica.

3.3.2. Disseminacao de contetudos educacionais na internet — portal dia a

dia educacéo.

Visando fortalecer o uso do computador por meio da internet como
instrumento de apoio na formacao continuada aos professores da rede publica
estadual, no ano de 2003, a Secretaria de Estado da Educacdo — SEED

disponibiliza a comunidade escolar o Portal Dia a Dia Educacéao.

O Portal Dia-a-dia caracteriza-se por ser um ambiente virtual
baseado na internet, implementado em software livre. Langcado
com a finalidade de atingir toda a comunidade educacional
paranaense e brasileira disponibiliza conteddos (das
disciplinas) curriculares, informagdes e servigos destinados a
educadores, alunos, escola e comunidade. (PARANA, 2010a,
p. 09).

Com caracteristicas voltadas a um ambiente de Aprendizagem
Colaborativa Suportada por Computadores®, o Portal apresenta-se como um

espaco virtual onde estao disponiveis diversos materiais didaticos digitais e

conteudos pedagdgicos disponiveis para acesso diario.

8Computer Supported Collaborative Learning — CSL.
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Figura 5 — Interface do portal Dia a Dia Educacéao

3

irpara o contelido | irpara a navegagéo mapa dosite | acessibilidade | contraste

Fale Conosco  Nossa Equipe  Sobre o Portal Pesquisar | palav av 1Q

k. SECRETARIA DA

EDUCACAQ ,
PARANA CA ALUNOS | EDUCADORES = GESTAO ESCOLAR | COMUNIDADE

GOVERNO DO ESTADO

ALUNOS EDUCADORES GESTAO ESCOLAR COMUNIDADE

Fonte: http://www.diaadia.pr.gov.br.
Acesso em: 10 de jun. de 2013.

Embora o Portal ofereca quatro ambientes distintos conforme observa-
se na figura 5, o ambiente destinado aos educadores, apresenta-se como um
local de suma importancia na formacédo do professor, pois, nele é possivel ter
acesso a informativos, servigos, programas, projetos, recursos didaticos e
disciplinares como: sons, videos, paginas tematicas, sitios educacionais,
simuladores, jogos educacionais, animacdes, softwares educacionais entre
outros (PARANA, 2010b, p. 34) com o objetivo de propiciar o enriquecimento

da pratica pedagogica do professor.

3.3.3. Implantacéo, fortalecimento e expansao das CRTE

Como ja apresentado anteriormente, o Estado do Parand, até o ano de
2004, contava com apenas 13 NTE distribuidos pelo territério paranaense.
Instalados em universidades e escolas publicas estaduais, 0s 65
multiplicadores pertencentes a estes nucleos de tecnologia educacional,
promoviam cursos voltados a informética educativa para os professores da

educagédo basica do Estado do Parana.
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Como o numero de multiplicadores e de NTE mostrava-se insuficiente
para suprir as necessidades estabelecidas pela politica publica Paran& Digital,
por meio da resolugdo 1636/04, o estado cria a Coordenacédo Estadual de
Tecnologia na Educacdo — CETE e as Coordenacdes Regionais de
Tecnologias na Educacédo- CRTE, ambas jurisdicionadas ao extinto CETEPAR.

Por tratar-se de um dos trés eixos estruturantes do Programa Parana
Digital, essa coordenacdo surge da necessidade de um suporte técnico e
pedagogico descentralizado nas escolas como forma de capacitar o0s
professores quanto ao uso, aplicabilidade e insercdo dos laboratérios de
informéatica e do Portal Dia a Dia Educacéo na pratica pedagdgica.

Em 2004, como forma de expandir e fortalecer as acdes realizadas
pelos 13 NTE, foram criadas as 32 Coordenacdes Regionais de Tecnologia na
Educacao distribuidas em todos os Nucleos Regionais da Educacdo-NRE,

conforme representacao na figura 6.



Figura 6 — Distribuicdo dos NTE e das CRTE no estado do Parana.
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Escala 1:4.760.000

@® NTE - Nucleo de Tecnologia Estadual

Legenda

CRTE - Coordenagéo Regional de
Tecnologia na Educacao

Fonte: http://www.nre.seed.pr.gov.br. Acesso em: 10 de jun. de 2013.
| Org.: a propria autora, 2014.
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Essa acdo também aumentou expressivamente o0 numero de
profissionais atuantes, passando de sessenta e cinco multiplicadores para
duzentos e cinco assessores pedagoOgicos e sessenta e cinco técnicos de
suporte.

O numero de assessores pedagogicos de cada CRTE foi definido a
partir do numero de escolas pertencentes a cada NRE, que considerou uma
média de 10 a 12 escolas por assessor pedagogico. (PARANA, 2010b, p.72). O
NRE de Apucarana possui uma demanda de seis assessores pedagdgicos e
dois técnicos de suporte, que foram incorporados as equipes das CRTE no ano
de 2006 para cuidarem de assuntos relativos a instalacdo e manutencédo dos
laboratérios de informatica do Parana Digital e do PROINFO instalados nas
escolas.

O processo seletivo dos primeiros assessores pedagoégicos das CRTE
ocorreu no periodo de 2004 a janeiro de 2005, as vagas foram disponibilizadas
aos professores que tivessem interesse em trabalhar com tecnologia na
educacdo e, para se candidatar, os interessados deveriam atender aos
seguintes critérios (PARANA, 2010b, p.72):

. Ter formacédo em nivel superior;

o Ter especializagdo em Informatica na Educagdo ou ser
aprovado no processo de selecdo para receber a devida
formacéo;

o Fazer parte do Quadro Proprio do Magisterio (QPM),
Quadro Unico de Professores (QUP) ou do Quadro Proprio de
Professores da Educacéo (QPPE);

o Ter experiéncia docente como professor regente, de, no
minimo, dois anos;

. Ser domiciliado no mesmo municipio da CRTE;

. Ter disponibilidade de 40 horas semanais de trabalho;

o Ter disponibilidade para viagens;

Os requisitos listados anteriormente se justificam, pois, os profissionais
ingressantes deveriam ter dominios da informéatica, que poderia ser
comprovado por meio de especializacdo na area ou por meio de prova pratica.
Ter vinculo empregaticio de regime estatutario faz-se de suma importancia,
pois, como assessor pedagodgico, receberia capacitacdo destinada a sua

formacao continuada dentro do desenvolvimento das suas atividades e seria
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inviavel investir em um profissional contratado pelo processo seletivo
simplificado — PSS, que mantem vinculo empregaticio temporario.

Outro requisito importante, exigido no processo de selecdo dos
assessores pedagogicos é o fato do candidato ter no minimo dois anos de
experiéncia docente como professor regente, pois, uma vez em sala de aula, o
assessor pedagogico estabelece uma identificagdo com os professores que
capacitara. A partir da experiéncia vivida, o assessor podera compreender e
auxiliar os professores no enfrentamento das suas dificuldades em inserir e
agregar metodologias a partir do uso das novas tecnologias na sua pratica
pedagdgica.

Além de atender aos requisitos descritos acima, atualmente, para se
candidatar ao processo seletivo das CRTE, o candidato, além de realizar uma
prova avaliativa referente ao seu conhecimento prévio na area de informatica
basica, também passa por andlise de curriculo e entrevista que servirdo de
subsidios para emissdo do parecer favoravel da Coordenacao de Apoio ao Uso
das Tecnologias — CAUTEC® e da chefia do NRE.

Importante salientar que o processo seletivo descrito para ingresso na
CRTE abarca os candidatos a assessores pedagdgicos e técnicos de suporte,
no caso desse Ultimo, ser professor e possuir regéncia e em sala ndo seja um
critério obrigatorio para ingresso.

Como o foco desta pesquisa pauta-se na formacdo continuada dos
professores de Geografia da rede publica estadual mediante o uso dos
recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas e, mais especificamente, ao uso
do software educacional JClic, atenho-me aqui, as acdes realizadas pelos
assessores pedagogicos que buscam atender a demanda de formacéao
continuada dos profissionais da educacdo, embora as acdes realizadas pelos
assessores técnicos de suporte mediante a instalacdo e manutencdo dos
recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas sejam de suma importancia para

o melhor andamento das ac¢oes realizadas.

% Coordenac&o de Apoio ao Uso das Tecnologias - CAUTEC é formada por profissionais da
educacéo que planejam, orientam, acompanham e avaliam as ac¢des de formacdo continuada,
suporte técnico e programas efetivados em parceria com o MEC, em que diz respeito a
implementacdo de politicas publicas na area de Tecnologias de Informacdo e Comunicacao,
demandadas pela Diretoria de tecnologia Educacional — SEED/PR. (PARANA, 2013a, p.05).
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Aos assessores pedagoégicos das CRTE cabem as seguintes acbes
(PARANA, 2013a, p 14):

) Executar acbes de formacdo continuada, para a
universalizacdo do uso de tecnologias na rede publica estadual
de ensino paranaense a partir do planejamento estabelecido
pela DITEC/CAUTEC,;

) Assessorar o0s profissionais da rede estadual de
educacéo nas demandas de formag&o continuada (presencial e
a distancia) no uso das tecnologias educacionais, provindas da
SEED/PR e do MEC;

) Disseminar, aos profissionais da educacdo da rede
publica estadual de ensino paranaense, 0 uso pedagoégico de
solucBes tecnolégicas pesquisadas e avaliadas pelas
coordenagbes da TV Paulo Freire, Multimeios e Portal Dia-a-
dia Educacéo;

. Fazer levantamento de informagdes nas escolas, de
carater diagnostico e avaliativo, com a intengdo de fortalecer
pedagogicamente o uso das tecnologias na educacao;

) Assessorar pedagogicamente a comunidade escolar, a
fim de incentivar o uso das tecnologias de informacdo e de
comunicagao;

) Assessorar os profissionais das escolas publicas quanto
a navegacdo no e-escola'®, ambiente virtual de aprendizagem
da SEED PR, destinado a formagdo continuada dos
profissionais da rede publica de ensino na modalidade a
distancia;

e  Atualizar dados e registros no Sigetec™:

o Orientar as Escolas Publicas e Nucleos Regionais de
Educacdo quanto a administracdo das paginas institucionais
(sites), bem como a manutencéo e atualizacao dos conteudos
nelas postados, em ambito institucional;

Para executar as acdes descritas, 0s assessores pedagogicos das
CRTE recebem, constantemente, formagdo mediante a participacdo em cursos,
oficinas e reunides técnicas na modalidade presencial, semipresencial e a
distancia que séo ofertados pela sua coordenacao estadual, a CAUTEC, que
desenvolve suas acdes em parceria com o Programa Nacional de Formacéo
Continuada em Tecnologia Educacional — PROINFO Integrado.

Embora se apresente como uma ramificacéo da politica publica federal
PROINFO, o programa Proinfo Integrado surge da necessidade de propiciar

uma formacdo continuada aos professores com relagdo ao uso didatico-

19 e_escola- Ambiente virtual de aprendizagem — AVA, utilizado pela Secretaria de Estado da

Educagéo para realizar cursos voltados a formacao continuada dos profissionais da educagéo

na modalidade semipresencial e a distancia, por meio da plataforma Moodle.

11 ~- . ~ ;. . ..
Sigetec — Sistema de Gestao Tecnoldgica, utilizado pelo Governo Federal, com o objetivo de

compor base de dados com todas as instituicdes publicas que utilizem recursos com tecnologia

educacional.
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pedagogico das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) presentes
no cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnoldgicos
nas escolas e a oferta de contetdos e recursos multimidia e digitais oferecidos
pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e

pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais. (BRASIL, 2014d).

3.4. Formacao Continuada Realizada pelas Coordenacdes Regionais de

Tecnologia na Educagéao — CRTE.

O processo de formacdo continuada realizada pelos assessores
pedagogicos das CRTE ocorre, na sua maioria, por meio de oficinas de cunho
instrumental e pedagdgico estabelecidas pela DITEC/CAUTEC que, por sua
vez, pautam-se nas diretrizes estabelecidas pelo PROINFO. Esse processo de
formacdo continuada ocorre no decorrer do ano letivo, visando auxiliar a
comunidade escolar mediante as multiplas aplicacbes das tecnologias de

informagao e comunicagao.

A CAUTEC, por meio de cursos e oficinas, propde a formacgéo
continuada dos professores e profissionais da educagdo com o
objetivo de que estes conhecam e vivenciem atividades
técnicas e pedagdgicas a partir das multiplas aplicacdes das
tecnologias de informacdo e comunicacdo nos espagos
escolares para o aprimoramento da pratica pedagogica e a
pesquisa, considerando-se, também, a producdo de conteudos
por professores e alunos e a facilitagdo do cotidiano
profissional por meio do uso dessas tecnologias. (PARANA,
2013b).

Embora as assessorias pedagogicas realizadas pelos assessores
pedagdgicos das CRTE sejam voltadas, na sua maioria, aos professores, o
processo de formacao continuada com relacao a insercédo das TIC também tem
por objetivo abranger toda a comunidade escolar, com formacdes continuadas
que busquem atender as especificidades de todos o0s segmentos da

comunidade escolar. Conforme o quadro 4.



Quadro 4- Oficinas de formacao continuada ofertadas pelas CRTE até o ano de 2013.
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Periodo Oficina Publico Alvo Modalidade Carga Horéria
2005 Assessorias in loco nas . , e
a Professores Presencial Livre, sem certificacao.
escolas.
2008
Total de 40 horas, sendo 20
2008 Introducédo a Educacéo Digital Professores Semipresencial horas divididas em S
encontros presenciais e 20
horas a distancia.
Introducéo a Educacao Digital Total de 40 horas, sendo 20
2009 S
a ionai Professores Semipresencial horas divididas em 5
2010 Softwares Educacionais (Cmap encontros presenciais e 20
Tools, Jclic, Geogebra e Gimp). horas a distancia.
Total de 40 horas, sendo 20
~ . Agentes Educacionais : : horas divididas em 5
Introducado a Educacéo Digital 12 Semipresencial o
lell encontros presenciais e 20
horas a distancia.
2011 Total de 40 horas, sendo 20
Softwares Educacionais (Cmap . , horas divididas em s
i . Professores Semipresencial encontros presenciais e 20
Tools, Jclic, Geogebra e Gimp). A
horas a distancia.
Agentes Educacionais Total de 32 horas, divididas
2012 Introducéo a Educacao Digital g Semipresencial em 5 encontros presenciais e

lell

8 horas & distancia.

12 Agentes Educacionais | - Correspondem aos funcionarios de Servigos Gerais, das escolas da rede publica estadual do PR. J& os Agentes Educacionais II,
correspondem aos funcionarios administrativos.
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Softwares Educacionais (Cmap
Tools, Jclic, Geogebra e Gimp).

Aplicativos do BROFFICE
(Calc, Writer, Impress).

Objetos de Aprendizagem na
Pratica Pedagogica

Professores, Equipe
pedagdgica e Direcao.

Semipresencial

Total de 24 horas, divididas
em 5 encontros semanais e 4
horas a distancia.

Semipresencial

Total de 24 horas, divididas
em 5 encontros semanais e 4
horas a distancia.

Semipresencial

Total de 24 horas, divididas
em 5 encontros semanais e 4
horas a distancia.

Formacao para Administrador
Local das escolas da rede
publica estadual de ensino

Professores Readaptados

e Agentes Educacionais Il

gue exercem a funcao de
Adm local*® na escola.

Semipresencial

Total de 24 horas, divididas
em 5 encontros semanais e 4
horas a distancia.

O Uso das Tic na escola: entre
limites e possibilidades na
Gestao Escolar

Equipe pedagdgica e
Direcao

Semipresencial

Total 60 horas, divididas em
6 encontros presenciais e 36
horas a distancia.

2013

Uso do tablet educacional para
professores da rede estadual
de ensino

Professores e equipe
pedagdgica

Presencial

Total 16 horas divididas em 4
encontros presenciais

Computador Interativo com
Lousa Digital no Ambiente
Escolar

Professores e equipe
pedagdgica

Semipresencial

Total 30 horas, divididas em
5 encontros presenciais e 10
hora a distancia

Fonte: Adaptado de PARANA, 2013 b, e de informacdes in loco na CRTE do NRE de Apucarana
Org.: a prépria autora, 2014.

3ADM Local — Profissional indicado pela direcdo da escola, que passa por capacitagdes de cunho técnico e pedagogico, para tornar-se um disseminador do
uso responsavel e conscientes dos recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas.
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No quadro 4 foi realizado uma breve descricdo das oficinas e
assessorias pedagoégicas que caracterizam-se nas acdes de formacgéo
continuada realizadas pelos assessores pedagégicos das CRTE, desde a sua
implantacdo no ano de 2005 até o ano de 2013.

Inicialmente, a formacdo continuada realizada pelas CRTE ocorria de
forma presencial em que um ou dois assessores realizavam plantbes de
atendimento nas escolas durante trés dias por semana. Para que pudessem
atender aos professores de forma individual ou em pequenos grupos quanto as
possiveis duvidas acerca do manuseio e uso pedagdgico dos recursos
tecnologicos disponiveis nas escolas. A maior parte das dificuldades
encontradas pelos professores nesse momento, voltava-se ao uso do sistema
operacional Linux instalado nos laboratorios de informéatica do Parana Digital
nas escolas, bem como o conhecimento das funcionalidades do Portal Dia-a-
dia, do e-mail institucional, da TV Paulo Freire e das funcionalidades da TV
Multimidia’. Nesse periodo, além dos laboratérios de informatica, todas as
escolas estaduais também receberam um kit de sintonia para TV Paulo Freire e
uma TV Multimidia por sala de aula.

Em 2008, esse processo de formacdo continuada é remodelado e
passa a seguir o modelo de oficinas na modalidade semipresencial. A primeira
oficina ofertada pelas CRTE em parceria com o Programa Nacional de
Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional — Proinfo Integrado foi a
oficina de “Introducdo a Educagao Digital”’, que tinha por objetivo capacitar os
professores quanto aos conhecimentos basicos de informética, que incluiam
desde o conhecimento do computador e seus periféricos, quanto ao manuseio
dos aplicativos e a navegacdo na internet. Essa oficina possuia carga horaria
com duracéo de 40 horas, sendo 20 horas presenciais e 20 horas a distancia.
Os professores cursistas recebiam material impresso em forma apostila

fornecido pelo MEC. A carga horéria a distancia das oficinas justificava-se com

" No ar desde 2006, a TV Paulo Freire possui uma programacdo destinada a formacgao
continuada dos profissionais da rede publica do Estado e comunidade escolar. Integrando de
forma dindmica com outros ambientes virtuais e ferramentas digitais como: Portal Dia a Dia
Educacio e a TV Multimidia. (PARANA, 2010b).

* TV Multimidia — TV de 29 polegadas na cor laranja, que possui entrada USB, para uso de
arquivos de audio, video e imagens.
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atividades realizadas em casa pelos cursistas que eram entregues aos
assessores nos encontros presenciais.

No ano de 2011, esse modelo de formacdo continuada deixa de ser
ofertado somente aos professores e passa a contemplar Agentes Educacionais
| e Il, com o objetivo de propor estratégias de intervengédo por meio do uso dos
recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas como forma de auxiliar os
trabalhos na sua pratica profissional. Como a modalidade e a carga horaria do
curso tinham permanecido idénticas, a formacdo continuada ofertada aos
professores, para os agentes educacionais | e Il, a metodologia dessa oficina
foi reelaborada com vistas a atender as necessidades destes profissionais da
educacao.

Um diferencial desta oficina foi o fato dos cursistas utilizarem a
plataforma Moodle por meio do ambiente e-escola, para realizarem as
atividades referentes a carga horaria de 20 horas a distancia. A partir do ano
de 2012, a carga horaria desta oficina passa a contar com 32 horas, sendo 20
horas presenciais e 12 horas a distancia, pois, 0s cursistas deixaram de
realizar as atividades a distancia no ambiente e-escola e passam a elaborar
uma proposta de implementacdo voltada a sua pratica profissional
contemplando os conteudos estudados que era compartilhada com todos os
participantes da oficina no ultimo encontro presencial.

Outra oficina destinada na sua grande maioria aos Agentes
Educacionais Il é a oficina de “Formacao para Administrador Local das escolas
da rede publica estadual de ensino” que tem por objetivo ampliar os
conhecimentos técnicos e pedagdgicos do Administrador local, para uma boa
organizacao e funcionamento do laboratério de informatica da escola.

Embora o curso de Introducédo a Educacao Digital tenha sido ofertado
aos professores até o ano de 2010, no ano de 2012, visualizou-se a
necessidade de propiciar um maior aprofundamento no uso e aplicabilidade
pedagogica das ferramentas dos aplicativos disponiveis nos laboratérios de
informatica das escolas, com isso, foi proposta a oficina de Aplicativos do

BrOfficce, que, dividem-se da seguinte forma:

o Impress: editor de apresentacdo eletrbnica permite a
construcdo de material didatico em slides com recursos basicos
e multimidia (textos, imagens, tabelas, graficos, sons, videos)
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para apresentacdo em aulas, palestras, seminarios, reunides
etc.;

) Writer: editor de texto que possibilita a producédo de
textos de modo integrado, priorizando préticas de autoria, entre
professores e alunos;

o Calc/ Math: editor de planilhas pode ser utilizado para
criacdo de analises, relatérios, comparativos, tabelas, graficos,
jogos etc. O editor de féormulas Math, permite a criacdo de
equacbes e formulas por professores e alunos. (PARANA,
2013b).

Como forma de possibilitar o desenvolvimento de atividades que
busquem aprofundar os conteudos cientificos trabalhados em sala de aula pelo
professor, por meio do uso e da aplicacdo dos softwares educacionais na
pratica pedagdgica, no ano de 2010, também foram propostas oficinas voltadas
a formacdo continuada dos professores mediante o uso dos softwares
educacionais instalados nos laboratérios de informatica do Parana Digital.

Inicialmente, essas oficinas contavam com uma carga horaria de 40
horas, sendo 20 horas presenciais e 20 horas a distancia que se justificavam
pela construcdo de uma implementacao didatica pedagdgica que permeasse 0
recurso tecnoldgico estudado na sua pratica docente. Em 2012, a exemplo das
oficinas dos aplicativos do BrOffice, e de Objetos de Aprendizagem, a qual sera
tratada a seguir, as oficinas de software educativo também passam a contar
carga horaria e 24 horas, divididas em 20 horas presenciais e 4 horas a
distancia.

As oficinas de softwares educacionais sédo divididas em quatro
categorias distintas que visam trabalhar individualmente todos os softwares

apresentado abaixo:

o Cmap Tools: software livre que permite a elaboracéo de
mapas conceituais, construidos em forma de diagrama e/ou
organograma, permite representar e compartilhar o0
conhecimento;

o Geogebra, software de mateméatica que permite trabalhar
ferramentas voltadas aos conteudos disciplinares voltados a
geometria, calculo e de algebra;

o Gimp: software destinado & manipulacdo e edi¢cdo de
imagens em geral;

o JClic: software de autoria, utilizado para criacao,
realizacdo e avaliacdo de atividade educativas multimidia, nas
mais diversas disciplinas da grade curricular. (PARANA,
2013b).



78

Ressalta-se que o software educacional JClic foi utilizado nesta
pesquisa como objeto de estudo e aplicagdo na construgcdo de material
didatico-pedagdgico que implementado por meio de uma oficina de cunho
instrumental e pedagogico destinada a formacao continuada dos professores
de Geografia das escolas da rede publica estadual do municipio de Apucarana-
Pr.

Embora muitos gestores e integrantes da equipe pedagdgica das
escolas tenham participado das formacdes continuadas ofertadas pelas CRTE
enquanto professores, no ano de 2012, visualizou-se a necessidade de
proporcionar uma formacgdo continuada especifica para esse publico-alvo,
sendo assim, a DITEC passa a oferecer a oficina acerca do “Uso das TIC na
escola: entre limites e possibilidades na Gestao Escolar’. Desenvolvida em
parceria com o Proinfo Integrado, essa oficina tem por objetivo capacitar os
gestores escolares para o gerenciamento das TIC nos espacos escolares.
(PARANA, 2013b).

Essa oficina contou com uma carga horaria de 60 horas, divididas em
24 horas presenciais que poderiam ser planejadas em trés encontros de oito
horas ou seis encontros de quatro horas cada. As 36 horas correspondentes a
carga horaria a distancia, foram justificadas pelas atividades realizadas no
ambiente e-escola e pela elaboracdo de um plano de gestdo acerca do
gerenciamento da informética educativa nas escolas que foi compartilhado
pelos cursistas no ultimo encontro presencial. Assim como as outras oficinas
gque ja se mencionou que tiveram atividades no ambiente virtual de
aprendizagem e-escola, todas as atividades a distancia foram monitoradas e
avaliadas pelos assessores pedagdgicos das CRTE que, além de assumirem o
papel de formadores presenciais, também assumiram o papel de tutores na
modalidade a distancia.

O fato de proporcionar uma capacitacdo especifica para os gestores
escolares planejarem e gerenciarem 0s recursos tecnolégicos disponiveis nas

escolas justifica-se, pois:

A formacéo para uso da tecnologia no cotidiano da escola, bem
como seu planejamento, devem ser pensados e articulados a
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partir das necessidades e realidade da escola, considerando
nao somente equipamentos e recursos, mas, sobretudo o
curriculo, os conteudos, os professores, 0s alunos e toda
comunidade escolar. De forma contextualizada, a formacéo
para o uso das TIC pode contribuir efetivamente para a
transformacdo do trabalho didatico-pedagogico docente e, ao
mesmo tempo, fortalecer a realizacdo da gestdo escolar com
os diferentes segmentos da escola. (PARANA, 2013b).

Almeida (2009, p. 18), enfatiza o papel do gestor escolar como peca
chave para um bom funcionamento da escola, pois, além de serem o0s
responsaveis pela conservacdo e manutencdo dos laboratorios, os gestores
escolares apresentam-se como lideres do projeto politico pedagdgico da
escola.

Outra importante oficina ofertada aos professores e a equipe
pedagogica da escola no ano de 2012, foi a oficina de “Objetos de
Aprendizagem na Pratica Pedagodgica” que teve por objetivo, permitir aos
professores elaborarem propostas de atividades disciplinares a serem
utilizadas na TV e no projetor multimidia, bem como nos laboratérios de
informatica das escolas. Essa oficina contou com uma carga horéria total de 24
horas, divididas em cinco encontros de quatro horas a distancia que, assim
como nas oficinas dos aplicativos do BrOffice e dos software educacionais, 0s
professores cursistas elaboraram uma proposta de implementacdo didatica
voltada ao aprimoramento da sua pratica pedagdgica, que foi compartilhada
com os demais cursistas no ultimo encontro presencial.

No ano de 2012, em parceria com o0 programa Proinfo Integrado, o
trabalho de formacao continuada das CRTE concentrou-se no uso instrumental
e pedagégico do tablet educacional e do computador interativo'® com lousa
digital no ambiente escolar. A oficina de uso do tablet educacional contou com
uma carga horaria de 16 horas, divididas em quatro encontros presenciais.
Nesta oficina, os professores manipulavam essa midia como forma de
compreender suas fungbes instrumentais bem como conhecer as
possibilidades pedagdgicas do uso dessa midia na sua formacao pedagogica.

A oficina de uso do computador interativo com lousa digital tinha por

objetivo trabalhar funcionalidades técnicas e pedagdgicas dessa midia. Além

10 Projetor multimidia com computador acoplado, disponibilizado pelo programa Proinfo

Integrado as escolas brasileiras a partir do ano de 2011.
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de propor a elaboracdo de uma estratégia de uso desta tecnologia na pratica
pedagdgica dos professores cursista, que foi compartilhada com todos os
colegas no ultimo encontro presencial. Essa formag&o contou com uma carga
horéaria de 30 horas, divididas em 20 horas presenciais e 10 horas a distancia.

Como ja citado, a insercao dos recursos tecnolégicos disponiveis nas
escolas da rede publica do Estado do Parana, bem como todo o processo de
formacao continuada dos professores mediante a insercao destas tecnologias
na sua pratica pedagogica, resulta de politicas publicas de cunho estadual e
federal.

A politica publica estadual do Parana Digital foi findada no ano de
2010, e, com a posse de uma nova administracdo estadual ano de 2011,
algumas acbes de formacdo continuada resultantes dessa politica publica
estadual, como € o caso das oficinas de softwares educacionais, foram
realizadas até o término do ano de 2012.

A partir de 2013, as acOes de formacdo continuada destinadas aos
professores e o recebimento de recursos tecnolégicos nas escolas pautam-se,
meramente, ao repasse das acOes estipuladas pelo governo federal no
programa Proinfo Integrado/MEC. Esta acgdo caracterizou uma reposicao
gradativa dos equipamentos dos laboratérios do Parand Digital pelos
laboratorios de informatica do programa Proinfo/MEC em, praticamente, todas
as escolas estaduais paranaenses, embora algumas escolas ainda possuam o
laboratério de informética do Parana Digital para uso no mesmo espaco fisico
que o laboratério de informatica do Proinfo.

Importante salientar que os pacotes de softwares educacionais
instalados nos laboratérios do Parana Digital, ndo estdo disponiveis para uso
imediato nos laboratérios de informatica disponibilizados pelo programa
Proinfo/MEC, fato que ndo impede o uso destes aplicativos nestes
equipamentos, pois, como se tratam de software livre, a sua instalagdo pode
ser realizada por um assessor técnico da CRTE do NRE cujo estabelecimento
de ensino esteja vinculado, desde que seja solicitado pela dire¢cédo da escola.

O estado do Parana sempre estive jurisdicionado a uma politica publica
federal com relacdo a informatica educativa assim como 0s demais estados da
federacdo brasileira, mas, € inegavel que a politica publica estadual do

programa Parana Digital permitiu uma democratizagcdo maior ao acesso e a
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formacdo continuada pautada no uso pedagdgico dos recursos tecnoldgicos
que foram disponibilizados a todas as escolas da rede publica estadual.

Embora ndo esteja mais disponivel no rol das oficinas pedagogicas
ofertadas pelas CRTE desde o ano de 2013, acredita-se que a formacéo
continuada dos professores mediante ao uso dos softwares educacionais pode
ser uma importante ferramenta de apoio a pratica pedagogica do professor de
Geografia, e de outros professores das mais diversas disciplinas do curriculo
escolar, na busca de um processo voltado a informatica educativa
construcionista.

Esta pesquisa ainda se pauta num carater instrucionista, pelo motivo
de muitos professores desconhecerem a funcionalidade instrumental do
software educacional JClic e, quando assimilam a parte funcional deste
aplicativo, muitos ainda possuem dificuldades em criar e visualizar a vasta
possibilidade de criagdo de atividades com os conteudos geograficos.

Sendo assim, o capitulo 4 abordara as funcionalidades das principais
ferramentas do software educacional JClic, por meio de uma unidade didatica-
pedagogica que retrate as possiblidades de construcdo de atividades por meio

de um conteldo geografico exemplificador.
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4. UNIDADE DIDATICA PEDAGOGICA: PROPOSTA DE FORMACAO
DOCENTE.

Nesse capitulo, sera apresentada a unidade didatica pedagodgica acerca
da implementacdo do software educacional de autoria JClic como recurso de
aplicacéo didatica e interativa, voltada a formagdo continuada dos professores
da disciplina de Geografia do municipio de Apucarana-PR.

Para a construcdo desta unidade didatica pedagogica, o conteudo
Geografico dos “Dominios Morfoclimaticos Brasileiros” trabalhado de acordo
com a grade curricular das escolas da rede publica estadual paranaense no 7°

ano do Ensino Fundamental, foi utilizado como contetdo exemplificador.

4.1 O Software Educacional de Autoria JClic.

Utilizado por muitos educadores, o software educacional de autoria
JClic foi criado em 1992, por Francesc Busquet. Sua versao inicial o Clic, era
veiculada nos idiomas espanhol e cataldo. O JClic surge de uma verséo mais
atualizada do Clic que, assim como na sua versao inicial, permite aos seus
usuarios a criacdo de diversas atividades didaticas e interativas a serem
utilizadas nas mais diversas disciplinas do curriculo escolar. Esse
aperfeicoamento ocorreu das diversas vantagens que a rede mundial de
computadores, a internet, tem permitido aos seus usuarios na criacao de
atividades que possam utilizar recursos multimidias como: imagens, sons e
videos, 0 que nédo era permitido na verséo anterior.

Desenvolvido na plataforma Java'’ o JClic permite aos seus Usuarios:

[...] a criacéo, realizagéo e avaliacdo de atividades educativas
multimidia como quebra-cabecgas, associacdes, enigmas,
estudo de textos, palavras cruzadas, entre outros. Essas
atividades geralmente n&o estdo sozinhas, sendo
“‘empacotadas” em um projeto especifico para cada conjunto de
atividades, com uma ou mais sequencias, que indicam a ordem
em que serdo apresentadas. (PARANA, 2010c, p. 09).

YA plataforma Java é uma plataforma de computac&o que permite aos seus USUarios o uso de
aplicativos, jogos e sites nos computadores, celulares, dispositivos de TV e internet. (JAVA,
2014)
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Ao criar um projeto no software educacional de autoria JClic, o
professor podera desenvolver diversos tipos de atividades didéaticas interativas,
todas as atividades elaboradas devem pautar-se em conteudos cientificos
trabalhados previamente no decorrer das suas aulas, bem como planejar e
adequar a linguagem e abordagem pedagodgica de acordo com a modalidade
de ensino a qual seré& aplicado.

Por tratar-se de um software livre, com cdédigo aberto, o JClic é
compativel aos seguintes sistemas operacionais: Windows, Solaris, Mac OS-X
e Linux (PARANA, 2010c .p 09).

Uma importante ferramenta de pesquisa, interacdo e compartilhamento
das atividades didaticas interativas desenvolvidas pelos professores neste
software € o site Zona Clic desenvolvido e monitorado pelo Departamento de
Educacéo da Catalunha, na Espanha (ZONA CLIC, 2014).

O site Zona Clic esta disponivel a comunidade em geral por meio do
endereco eletrénico http://clic.xtec.cat/es/index.htm .Nele é possivel acessar
diversas informacdes e materiais voltados aos usuarios do JClic como: acesso
ao banco de atividades compartilhadas por professores; materiais e produces
voltadas ao uso instrumental e pedagogico do software; suporte técnico;
espaco de interacdo e comunicacao para troca de materiais e experiéncias e
repositorio para baixar e instalar este software no seu computador pessoal.

Trés aplicativos distintos formam o JClic (figura 7) , sendo cada qual

com uma funcéo distinta.



Figura 7- Aplicativos do software educacional de autoria JClic.

-4___ permite €¢—

A/-—_Apli%tivosa

(REpeRE) > permire—» (AValincHS)

Fonte: PARANA, 2010c, p. 10.
Org.: a prépria autora, 2014.
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v' JClic Author: Esse é o aplicativo responsavel

I pela criacdo e elaboracdo das atividades. E nele
!@/I que o professor criara o seu projeto, definindo os
JCNG fadhar tipos de atividades, a sua sequéncia de
apresentacdo e algumas regras como: tempo e

numeros de tentativas.

v JClic Player: Esse & o aplicativo responsavel

!éﬂ pela exibicdo e interagdo das atividades do projeto
JClic Player em forma de jogo.
v JClic Reports: Esse aplicativo permite a

. avaliacdo da interacdo nas atividades educativas
DH multimidias, por meio dos resultados obtidos pelos
@] alunos em relatérios disponibilizados pelo software
JClic Reports P P

em uma base de dados, que pode ser configurada

ou ndo em rede.

Salienta-se que essa unidade didatica pedagdgica ndo pretende
aprofundar-se nas especificidades das ferramentas dos aplicativos player e
reports. Nesse material, serd dada maior énfase nas ferramentas basicas do
aplicativo author que subsidiardo as primeiras ag¢Oes dos professores na
elaboracdo de um projeto de atividades no software educacional de autoria
JClic.

4.2 Tipos de Atividades do JClic
No JClic tem-se a possibilidade de criar diversas atividades educativas

multimidias que poderdo ser elaboradas e agrupadas em um projeto de

atividades que pode constar uma ou mais atividades.
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Quadro 5 — Tipos de atividades do software educacional de autoria JClic.

Tipo de Atividade

Descricao

Associacdo: Essa atividade
possui dois tipos de variagdes

Simples

Complexa

Relacionar caracteristicas compativeis ou relacionadas entre
dois conjuntos de informagéo.

Jogo da Memaria

Identificar os pares de elementos idénticos ou relacionados
entre si.

Explorador

Identificando células

Tela de Informacéao

Relacionar um Unico conjunto de informacéao.

Quebra-cabeca: Essa
atividade possui trés tipos de
variacao.

Duplo

Troca

Lacuna

Montar uma informacgé&o desordenada utilizando pecas.

Atividades de Resposta Escrita

Responder com frases ou palavras escritas que poderdo variar
de acordo com complexidade proposta.

Atividades de Texto: Essa
atividade possui quatro
variacoes.

Completar texto

Preencher lacunas

Identificar elementos

Ordenar elementos

Interagir com atividades que permitam o uso de palavras, letras
e paragrafos de um determinado texto.

Caca-palavras

Encontrar palavras escondidas num quadro repleto por letras
misturadas.

Palavras Cruzadas

Responder perguntas que completem o quadro formado pelas
palavras cruzadas.

Fonte: PARANA, 2010c, p. 13-15.

Org.: adaptado pela prépria autora, 2014.
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Conforme se observa no quadro 5 dos 16 tipos de atividades disponiveis
no JClic; todas se originam de sete grupos distintos de atividades basicas que
possibilitam ao educador diversas formas de criagdo de atividades interativas
voltadas a uma abordagem pedagdgica dentro de uma aprendizagem

significativa.

4.3 Atividades de Aplicacéo

Para um melhor entendimento das acgbOes previstas, essa unidade
didatica-pedagodgica sera dividida em duas partes distintas. A primeira parte
sera voltada a criacdo de um projeto de atividade, a criacdo de atividades
dentro de um projeto, a insercdo de recursos multimidias na biblioteca e a
configuracéo da janela de jogo e da janela de mensagens de cada atividade.

A segunda parte abordara a aba “painel” de cada atividade criada, como
forma de enfatizar somente as acdes especificas na elaboracdo de cada

atividade.

4.3.1 Primeira parte: conhecendo as ferramentas do JClic author

Inicialmente serdo apresentados 0s primeiros passos para criar um
projeto de atividades no JClic Author:

v Conhecendo ainterface do JClic Author:

O aplicativo author do software educacional JClic, como ja comentado,
€ responsavel pela criacdo, elaboracédo e gerenciamento das atividades de um
projeto. Ao acessar este aplicativo, sdo apresentadas quatro abas distintas:
Projecto, Biblioteca de recursos, Actividades e Sequéncias, conforme

representado na figura 8.
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Figura 8 — Painel inicial do software JClic Author.

14 JClic author . 7

Ficheiro Edicdo Inserir Ferramentas Ver Ajuda

T ——

Qv Projecto | @ Biblioteca de recursos | @ Actividades | & Sequéndas|

w Descricdo

Titulo:

Descricdo: |

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a propria autora.

Analisando a figura 8 percebe-se que a primeira aba do Jclic Author é
representada pela aba projecto e nela é possivel criar um projeto composto por
uma ou mais atividades. A segunda aba € a da biblioteca de recursos que
permite a inser¢cdo de arquivos multimidias como imagens, sons, videos que
poderdo ser utilizados como recursos na elaboragcéo das atividades. A terceira
aba corresponde a aba da actividades, que permite a escolha, a criacdo e
elaboracdo das atividades integrantes de um projeto, Por fim, a ultima aba
refere-se ao campo de sequéncia que permite o gerenciamento e a ordem de
apresentacao das atividades elaboradas.

Inicialmente, sera dada maior énfase as especificidades da aba projeto,
gue permitird os primeiros passos da criacdo das atividades propostas por esta

unidade didatica pedagdgica.

v Como criar um novo projeto

Para essa acao é necessario clicar na palavra “Ficheiro”, localizada no
canto superior esquerdo da barra de ferramentas do JClic. O leitor podera
observar que uma janela de ferramentas sera disponibilizada, podera entao,

selecionar a opc¢ao, “Novo projecto”, conforme a figura 9.
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Figura 9 — Como criar um novo projeto de atividades no JClic Author “A”.

Abrir ficheiro...
Abrir URL...

f=|
&
Guardar...
&

Guardar como...

® Sair

Ctrl+0
Ctrl+U

Ctrl+G

Ctri+A

Ctrl+X

Fonte: JClic Author, 2014.

Org.: a prépria autora.

Sera disponibilizada automaticamente pelo sistema uma janela

destinada a nomeacéo do projeto criado, conforme figura 10.

Figura 10 — Como criar um novo projeto de atividades no JClic Author

l‘B”
| IClic author - e -
Ficheiro Edicdo Inserir Ferramentas Ver Ajuda
Qv Projecto | @ Bbiotecadereo.rsos] (%] Acl:‘vidadesl z Sequéncias:
w Descricdo
Titulo:
Descri3o: — ~ — ,
| Criagdo de um novo projecto JClic ﬁ
> S
Nome do projecto: |
Nome do ficheiro: Jjdic.zip
b Pasta: | C:/Users/KELI/IClic/projects/ Procurar... 2
w Criagdo 3 |
Autores: | h
)
|
+ || = [l v

Fonte: JClic Author, 2014.

Org.: a prépria autora.

No campo “Nome do projecto”, digite-se, por exemplo, o nome:

“‘Dominios Morfoclimaticos”, ndo € necessario digitar nenhum caractere no

campo “Nome do Ficheiro”, pois, o sistema repete essa acdo automaticamente.

Por fim, clique-se em “ok”, e o projeto sera salvo.
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Depois de criar o projeto, quatro abas séo disponibilizadas pelo
software, destacadas por circulos vermelhos, conforme figura 11, que s&ao:

Descricao, Criacao, Descritores e Interface de utilizador.

Figura 11 — Recursos da aba projeto no JClic Author.

ﬂJCIic author - dominios_morfoclimaticos . o = 5 e & ;

icheiro Edicdo Inserir Ferramentas Ver Ajuda

O Projecto | & Bbliohecadereursosl Y] Achvndades| & Sequéncs|

= Dominios Morfodimaticos Brasileiros

Descrigdo: | Esse projeto de atividades tem por objetivo criar atividades que estimulem 3
interatividade e o processo de aprendizagem significativa dos alunos do 7° anos
do Ensino Fundamental I, com relacdo ao contelido geogréfico * Domminios
Morfoclimaticos Brasileiros”, pautado na dassificacdo de Aziz Ab'Saber.

7 = =
Adicionar um autor a lista : l ﬂ

I w Criacdo ’ : “0‘1 Dados do autor:
— Nome: |Keli Cristina Farias

Fungdo: Professora|
- || |v Correio electronico:
||
Centrofs: URL:
Organizacdo:

—[WAV ' Comentérios: |

Revisdes: [12-03-2014 - created
. { (0]¢ ] [ Cancelar J

—

-anv ‘

w Descritores

NIvels:
Areas:

Descritores:

Idiomas: |

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Essas abas permitem uma maior descricdo dos detalhes do projeto
como: titulo, autores, nivel, area, idiomas entre outros. Essas informacfes se

fazem de suma importancia para um possivel compartilhamento em rede do
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projeto criado. Como o objetivo de aplicacdo desta proposta é utilizar este
projeto off-line, informacées como titulo, uma breve descricdo do projeto e o
nome dos autores sao suficientes.

Para inserir alguma informacdo nos itens de criacdo e descritores
disponiveis na aba projeto, € necessario clicar sobre o sinal de “+”, conforme a
seta “A” da figura 11, e uma janela serd aberta autorizando a edicdo deste
espaco, realizada essa acao, clica-se em “OK” conforme seta “B” da figura 11.

Embora as propriedades da interface visual das atividades ja& venham
pré-definidas pelo software, item que ndo serda dada atencdo com maior
profundidade nesta unidade didatica, pois perpassam os limites dos objetivos
tracados por este material, no item “Interface de utilizador” é possivel
selecionar sete variacdes de interface de apresentacdo, bem como verificar se

o item som esta ativado no projeto.

4 Como Adicionar Recursos Multimidia na Biblioteca.
Todos os recursos multimidia utilizados nas atividades devem ser

inseridos na biblioteca de recursos do projeto.

Figura 12— Ferramentas disponiveis na biblioteca de recursos do JClic
Author.

Q@ T & @
A B CD E .
Tipo de ficheiros: | Todos as ficheiros multimédia w

Todos os ficheiros multimédia

Imagens (*.gif, *.jpg, *.png, *.bmp, *.ico)
Sons (*.wav, *.mp3, *.au, *.aiff)
[Ficheiros MIDI (*.mid)

Video (*.avi, *.mov, *.mpeg)
Ficheiros Flash 2.0 (*.swf) ‘

Ambientes visuais (*.xml)
Tipos de letra (*. ttf)

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a propria autora.

A figura 12 apresenta todos os formatos e extensdes dos recursos

compativeis para uso no JClic . Neste campo também s&o disponibilizadas
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cinco ferramentas exemplificadas por letras na figura 12, e apresentadas com

as suas respectivas fungcdes no quadro 6.

Quadro 6- Funcionalidades das Ferramentas da Biblioteca de Recursos.

Ferramenta Funcionalidade

Permite: Adicionar uma imagem ou um objeto multimidia.

Permite: Pré-visualizar um recurso inserido na biblioteca.

Permite: Excluir um recurso da biblioteca.

Permite: Atualizar os recursos da biblioteca.

mo|Ow >

Permite: Salvar todos os recursos inseridos na biblioteca.

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Para adicionar recursos multimidias na biblioteca, é necessario o uso
da ferramenta “Adicionar uma imagem ou objeto multimidia”, representada pela
ferramenta A da figura 12. Uma vez selecionada, sera disponibilizada uma

janela de busca de arquivos, conforme figura 13.

Figura 13 - Insercédo de arquivos do computador para a biblioteca de
recursos do JClic Author.

x
e e,

Cmsultarem:',‘dom'rios - 7‘°B
I ¥ amazonico ¥ mapab-pradarias
_ ,;} M araucaria ¥ mapadominios
TR [ atividade 3-resized ¥ mata atlantica
] atividade 3 N pradarias
-' ¥ caatinga 2
Area de
(LS 2 ¥ dominios final-resized
: M9 dominios final
[ : ¥ dominios numero
Documentos
M mapal-amazonico
' L =] mapaZ-cem?do
b M mapa3-caatinga
Computador ¥ mapa4-mares de morros
N mapa5- araucaria

- N
‘-~ Nome de arquivo: 3" "mapadominios.jpg” "mata atlantica.jpg” "pradarias.jpg” m
Arquivos de ipo:  (Todos os ficheiros multmédia v [ concelar |

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.
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A figura 13 apresenta a possibilidade de adicdo de varios arquivos
multimidia de uma Unica vez. Para selecionar todos 0s arquivos a serem
inseridos na biblioteca, € necessario utilizar a tecla “CTRL” do teclado do
computador pressionada juntamente com a selecdo do mouse. Outra opcao €
selecionar o primeiro arquivo e utilizar o comando “CTRL + A”, depois de
selecionados e clicar em “Abrir”.

Ser4 disponibilizada uma janela de confirmacdo de insercdo de
arquivos na biblioteca, atentar-se para mensagem e clicar em “Sim”, conforme
imagem 14. Essa acdo se repetirA de acordo com o0 numero de arquivos
inseridos na biblioteca, exemplo: se foram inseridos 10 arquivos, a janela de

confirmagdo devera ser confirmada 10 vezes.

Figura 14 — Mensagem de confirmacado de insercao de arquivos no JClic
Author.

Por favor, confirme

O ficheiro C:/Users/KELl/Desktop/dominios/amazonico.jpg
ndo se encontra na pasta do projecto actual.
Recomenda-se ter todos os ficheiros na mesma pasta.

Deseja copiar o ficheiro seleccionado para a pasta do
projecto?

Sim | | Néo |

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a propria autora.

Depois de confirmada a insercdo dos arquivos na biblioteca de
recursos, sera possivel visualizar todos os arquivos inseridos no ambiente de

acordo com a figura 15.



Figura 15 — Disposicdao final dos arquivos inseridos na biblioteca de recursos no JClic Author.
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icheiro kdicdo Insenr Ferramentas Ver Ajuda

Q Projecto | i Bbloteca de recursos

¥ Act’vidadesl z Sequéndasl

Baned
Tipo de ficheiros: iTodos os ficheiros multimédia =
e | [ | [ |
..)))) +
| P | ’ P | - | s
amazonico.jpg apalusol gif Applause, wav araucaia.jpg caatinga 2.jpg cerrado.jpg cacais 2.jpg dorninio-amaza. .. dominio-arauca... dorninio-cerrad. . dorninio-pradar...
[ | R |
"}
" .)D)) \y
dorninios matfo... dornios-caating. . Etrou.way mares de mart... mata atlantica.jpg pradatias.jpg triste.jpg vegetacdo de ..,

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.
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Importante, todas as vezes que inserir, atualizar ou excluir qualquer
arquivo na biblioteca de recursos e houver a necessidade de fechar o projeto
de atividades temporariamente, o sistema apresentara uma janela solicitando a
confirmacao de possiveis alteragdes do projeto conforme a letra “A” da figura
16. Outra mensagem solicitando a necessidade de excluir os arquivos da
biblioteca que ainda n&do foram utilizados na biblioteca também sera emitida

pelo sistema, conforme a janela representada pela letra “B” da figura 16.

Figura 16 — Janelas de confirmagéo do JClic Author.

Remogdo de objectos multimédia ndo utilizados (S

O Os seguintes objectos da mediateca ndo sdo utilizados
directamente em nenhuma actividade:

Por favor, confirme i & amazonico.jpg A
i I araucaria.jpg

0 projecto actual foi modificado. Deseja guardar as caatinga 2.jog 2
alteragdes? caatinga.jpa

.................... . | cerrado.jpg

. Sim {| Nédo | |Cancelar| dominios final-resized.jpg

) ) dominios numero.jpg
' mapa 7-faixa de transicao.jpg v
A Deseja elimina-los?

Sim :t Ndo J Cancelarj

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

A leitura das mensagens apresentadas na figura 16 é de suma
importancia, pois, essa acao poderd evitar contratempos com relacdo a
possibilidade de exclusdo de arquivos ou a perda das atualizacbes efetuadas

no projeto de atividades.

v Como criar uma Atividade

A aba atividade do JClic Author permite o acesso as ferramentas de
criacdo e estilizacdo das atividades. Embora todas as acdes descritas
anteriormente sejam de suma importancia para a criacdo de um projeto de
atividades, € na aba referente a “Actividades”, que a maior parte das agdes
voltadas a criacdo e elaboracdo das atividades ocorre. Nesse ambiente,
encontram-se quatro abas distintas que sédo: Opcoes, Janela, Mensagens e

Painel, conforme representacéo na figura 17.



Figura 17 — Como criar uma atividade no JClic Author.
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Fonte: JClic Author, 2014.
Org,: a prépria autora.
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7

Para criar uma atividade no JClic author, € necessario utilizar a
ferramenta “adicdo de uma nova atividade ao projeto” representada pela seta A
da figura 17. Uma janela com 16 opcbes de atividades sera disponibilizada
conforme a seta B da figura 17. Clique com o mouse sobre a atividade
desejada e o sistema disponibilizard& uma breve descricdo das suas
caracteristicas, da-se entdo, um nome para atividade escolhida e clica-se em
“OK”, conforme as setas C e D da figura 17.

Depois de criada a atividade, estara disponivel no ambiente para

edicdo conforme seta A da figura 18.

Figura 18- Como habilitar os contadores das atividades do JClic Author.

Ficheiro Edigdo Inserir Ferramentas Ver Ajuda

W @ Biblioteca dereaxsosj @ Actividades o Sequéndias |
B PAav D ¥ 0 T 538

LS | 7 Opgdes | 3 Janela | [ Mensagens | [ Painel]

) Descricdo

» Relatdrios
) Interface de utilizador
) Gerador de contetido

w Contadores

V| Contador de tempo Tempo méximo: = 0 E] Contagem regressiva ‘
7] Contador de tentativas Tentativasméx.: —| 0 [+] Contagem regressiva

|| Contador de acertos

) Botdes

» Comportamento

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Na aba opcdes, diversos campos destinados a obtencao de dados com
relacdo a configuracdo da atividade sédo apresentados conforme figura 18,
porém, para essa unidade didatica-pedagdgica que tem por objetivo trabalhar
com as ferramentas iniciais do software educacional de autoria JClic na
formacdo continuada do professor de Geografia, destaca-se a funcionalidade

do campo “Contadores” exemplificada pela seta “B” da figura 18.
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Neste campo € possivel configurar o tempo estimado e o numero de
tentativas e acertos de cada atividade, para isso, sao utilizadas as ferramentas

“+” ou “-“, para estabelecer o tempo (em segundos) e o numero de tentativas
que cada jogador podera realizar durante a sua interacdo com a atividade na
hora do jogo. Para Valente (2005, p. 47) o erro apresenta-se como um
importante fator no processo de constru¢cado do conhecimento.

Estipular o tempo e o numero de tentativas para cada atividade
apresenta-se como um importante condicionante no processo da constru¢ao do
conhecimento pelo aluno, pois, a partir das suas interacdes com as atividades
apresentadas pelo computador e mediadas pelo professor, o erro do aluno
durante a sua interacdo com as atividades permitira a reflexdo e a pesquisa
sobre os conceitos estudados por parte dos alunos o que, para Valente (2005)
esse processo € classificado como depuracao.

Depois de criar uma atividade, é necessario formatar a janela principal,
referente a tela de plano de fundo da atividade e a janela de jogo da atividade,

para isso, € necessario habilitar a aba “Janela”, conforme figura 19.

Figura 19 — Tela inicial da janela principal e de jogo no JClic Author.

2= Opcies | @& Janela @Mersagem?@i’aml

Previsualizar:

Janela do Jogo
Janela Principal

_______________________________________

Janela princpal:
Cor de fundo: | Cor de fundo: Gradiente: Transparente

Gradiente: « V| Limite Margem: [=| 8 |4

Janela de jogo:

Imagem: Posic3o: @ Centrada Posi¢30 absoluta

X:|=| 0 [+ Y: - +

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.
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Para configurar tanto a janela principal quanto a janela de jogo, €&
necessario clicar nos campos em cinza de acordo com a seta “A”, “B” e “C” da
figura 19. Ao selecionar a opgédo “Cor de fundo”, sera disponibilizada uma
janela com um palheta de cores de acordo com a figura 20, seleciona-se a cor

desejada e clica-se em “OK”.

Figura 20 — Janela selecionar cor do JClic Author.
| =

4| Seleccionar cor i ﬂ

i ) !

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Outra opc¢do de formatacdo de cor nas janelas principais e de jogo é
utilizar a ferramenta gradiente representada pela seta B da figura 19. D4-se um
cligue no campo cinza e uma janela abrira de acordo com a figura 21. Nesta
janela é possivel escolher a cor de fundo e cor final, conforme as acfes ja
apontadas pela figura 20, bem como configurar itens como ciclos e orientacéo,

depois de estipuladas as configuracdes, clica-se em “OK”.
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Figura 21 — Janela de sele¢é&o de cor gradiente no JClic Author.

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Outra opcao para configurar a janela principal € utilizar uma imagem de
plano de fundo. Para isso, deve-se selecionar novamente o campo cinza em
frente a ferramenta imagem, representada pela seta C da figura 19 e uma
janela de selecédo dos arquivos da biblioteca sera apresentada conforme figura
22.

Figura 22 - Janela selecdo de objetos multimidia da biblioteca de
recursos do JClic Author.
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Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a propria autora.
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Seleciona-se o arquivo desejado e clica-se em “OK” de acordo com a
seta da figura 22. Importante, depois de escolher a imagem, deve-se selecionar
a opcédo “Em mosaico” que esta disponivel abaixo da seta C na figura 19,
assim, a imagem inserida sera retratada em quadros proporcionais a tela

principal, conforme figura 23.

Figura 23 — Janela principal e de jogo configuradas no JClic Author.
- Opses| 116 Mersagens | Bl Pons

Ccrdeﬁndo:@ Gradiente: ![j
Vltmte  Magem:[=] 5 (4]
Posicio: © Centrads (*) Posigo absokuta

Xi=| 0 |+ Yii=i 0 |+

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a propria autora.

Outra importante ferramenta na criacdo de uma atividade s&do as
mensagens, pois sdo elas que direcionardo as acdes a serem realizadas pelos

alunos no decorrer das suas interagdes no jogo, conforme figura 24.
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Figura 24 — Painel com as mensagens utilizadas nas atividades do JClic
Author.

&= Opgdes | & Janela| [ Mensagens | B painel
"] Mensagem inicial:

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a propria autora.

Ao observar a figura 24, nota-se que existem trés tipos de mensagens,
gue séo:

Inicial: utilizada para edicdo do enunciado das atividades;

Erro: utilizada para avisar ao usuario que o numero de tentativas ou
tempo estipulado para interagdo das atividades foram excedidos. Caso o autor
da atividade decida em né&o estipular o tempo ou tentativas para interacéo da
atividade, esta mensagem ndo aparecera.

Final: utilizada para avisar ao usuario que suas interagdes concluiram
a atividade.

Para inserir uma mensagem, deve-se clicar com o mouse sobre a faixa
cinza escuro conforme representagdo das setas na figura 24. Uma janela com
o titulo “Conteudo da célula” que corresponde as configuragdes do conteudo a
ser inserido no campo de mensagens sera disponibilizada para edicao,

conforme figura 25.
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Figura 25 — Janela “conteudo da célula” do JClic Author.

| Contetdo da célula

T : [ : -
exto: lpelacione as imagens acima com os

seus respectivos "Dominios

Lo -~ E— . - SEN

! Imagem: C]
| Evitar sobreposicdo imagem/texto
Estilo: D || Limite

Contetdo activo: [:]

‘{OK l[ Cancelar |

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Na janela representada pela figura 25, pode-se inserir a mensagem de
comando das atividades no campo correspondente ao texto, bem como alinha-
lo de acordo com a posicdo desejada. Para isso, utiliza-se a ferramenta
destacada pelo circulo no canto superior direito da figura 25.

Outra importante funcdo disponivel nessa janela € a de inserir uma
imagem na mensagem. Geralmente, essas imagens sao caracterizadas por gifs
animados ou imagens que representem emocdes como forma de incentivar 0os
alunos no decorrer da sua interacdo com 0 jogo. Para inserir esse recurso
multimidia, é necessario selecionar o campo de imagem da figura 25 e seguir
0s mesmos procedimentos descritos na figura 22, que descreve como
selecionar objetos da biblioteca de recursos.

Para configurar a cor de fundo, cor do texto, tipo e tamanho da fonte da
escrita das mensagens, dentre outras formatacdes, deve-se selecionar a
ferramenta estilo representada na figura 25. Uma vez selecionada, uma janela
sera disponibilizada, conforme figura 26. Depois de realizar as formatacfes

necessarias, clica-se em “OK” para confirmar as alteragdes realizadas.
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Figura 26 — Janela de “estilo” do JClic Author.
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Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Outra importante ferramenta disponivel dentro do item das mensagens
das atividades do projeto é a insercdo de contetdos ativos, como sons que
poderdo ser ouvidos pelos alunos no decorrer da sua interagdo com 0 jogo.
Geralmente, os sons emitidos nas mensagens permitem representar emoc¢oes
gue estimulem ainda mais o processo de interacdo dos alunos mediante aos
seus acertos ou erros.

Para inserir esses contetdos ativos ou multimidia é preciso selecionar
a ferramenta conteludo ativo, representada na figura 27, depois de selecionada,
assim como as demais ferramentas ja descritas até aqui, serd aberta uma
janela de busca destes arquivos dentro da biblioteca de recursos do projeto de

atividades do JClic, conforme figura 27.
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Figura 27 — Janela conteudo ativo e multimidia do JClic Author .
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Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Ao observar a janela de busca de arquivos ativos e multimidia
representada pela figura 27, percebe-se que ela apresenta um campo de busca
diferenciado das ferramentas de insercdo de arquivos como ja foi comentado.
Nesta janela, além de buscar audios e videos que ja foram inseridos na
biblioteca de recursos do projeto de atividades, também € possivel gravar sons,
inserir URLs. Contudo, utilizou-se somente o0s arquivos inseridos na biblioteca
de recursos que, nesse caso, sera caracterizado pelo arquivo de som.

Para inserir o som, no campo “Tipo”, escolhe-se a opcao “Reproduzir
som” conforme seta “A” da figura 27 e sera disponibilizado um campo de busca
de arquivo designado com “Ficheiro”. Clica-se no quadrado em frente a esse
campo, conforme seta “B” da figura 27 e, outra janela com todos os arquivos de
audio disponiveis na biblioteca sera disponibilizada, clica-se entdo no arquivo
desejado e ele sera automaticamente carregado para o campo ficheiro. Por fim,

clica-se em ok conforme seta “C” da figura 27.
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Figura 28 — Painel com as mensagens das atividades configuradas no JClic Author.
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Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.
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Um fator muito importante a ser determinado pelo autor de um projeto
de atividades do JClic que, posteriormente sera apresentado na forma de jogo
para seus alunos € que, ao configurar a janela de jogo e as mensagens, deve-
se utilizar sempre que possivel um padréo de escrita (fonte, tamanho) e cores
(de plano de fundo das janelas principal de jogo e de mensagens), claro que
essa acao nao visa podar a criatividade do professor no momento da criagcéo
das suas atividades, mas, deve-se tomar cuidado para que as cores de plano
de fundo, a escrita e a imagens utilizadas nas mensagens das atividades do

jogo, ndo chamem mais atencéo que a propria atividade.

4.3.2 Segunda parte: utilizando a aba painel na construcéo de atividades

no JClic author

Embora o software educacional JClic permita a criacdo de 16
diferentes atividades, como assessora pedagdgica da CRTE, a pesquisadora
desta dissertacdo percebeu que, ao longo das suas oficinas de capacitacdo
deste software educacional, realizadas com os educadores das escolas da
Rede Publica Estadual, vinculadas ao NRE de Apucarana, diversos
professores apresentavam, ao término da oficina, uma proposta de
implementacdo que constava na sua maioria, as atividades de caca-palavras,
guebra-cabeca, jogo da memoria, associacdo simples, associacdo complexa,
cruzadinha e de completar lacunas.

Sendo assim, esta unidade didatica-pedagdgica utilizou-se da
preferéncia dos professores das mais diversas disciplinas do curriculo escolar
por estas sete atividades do JClic, como forma de propor uma introdu¢do ao
uso instrumental e pedagdgico dos professores de Geografia no software
educacional JClic.

Porém, antes de iniciar as primeiras acfes para a criagdo das
atividades, € importante enfatizar que as atividades elaboradas com o contetido
geografico de “Dominios Morfoclimaticos Brasileiros” desta unidade didatica-
pedagogica, ndo se apresentam como Unica, e sim, como mais uma forma de
abordar este conteudo geografico.

Salienta-se, também que, de acordo com 0s conteudos estruturantes

da DCE da disciplina de Geografia (2008. p. 69), que sao: “Dimenséao
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econbmica, politica, socioambiental, cultural e demografica do espaco
geografico”, estes devem estabelecer relagbes permanentes entre si, e ao
abordar os conteudos especificos da disciplina, o professor poder& priorizar o
conteudo estruturante que desejar, mas, sempre articulando-o com os demais
conteudos como forma de demonstrar para seus alunos que, na realidade
socioespacial, estes conteldos ndo se separam, ou sejam, estao integrados.

Para um melhor resultado com a aplicacéo das atividades no JClic ou
em qualquer outro ambiente que propicie uma interacdo entre os alunos por
meio de atividades didaticas interativas € muito importante que o professor ja
tenha trabalhado em sala de aula os conceitos cientificos da temética
escolhida. Como ja se sabe, para isso, o educador pode utilizar-se de diversos
procedimentos e recursos pedagogicos que ja fazem parte da sua pratica
pedagogica como: livro didatico, textos, videos, pesquisas, recortes de jornais,
trabalho de campo, aulas expositivas e outros, que mediadas pelo professor
devem permear ao menos um dos quatro conteddos estruturantes
apresentados nas DCE de Geografia do Estado do Parana.

Partindo dessa premissa, as atividades apresentadas por esta unidade
didatica, priorizard o conteudo estruturante da dimens&do socioambiental do
espaco geografico em relagdo ao conteudo especifico dos dominios
morfoclimaticos segundo a classificacdo do gedgrafo brasileiro AB’ Saber, em
sua obra “Os Dominios de Natureza no Brasil: Potencialidades Paisagisticas”

caracterizam-se por um:

[...] um conjunto espacial de certa ordem de grandeza territorial
de centenas de milhares a milhBes de quildmetros quadrados
de area onde haja um esquema coerente de feic6es de relevo,
tipos de solos, formas de vegetacdo e condigbes climatico-
hidrolégicas. Tais dominios espaciais, de feigcbes paisagisticas
e ecoldgicas integradas, ocorrem em uma espécie de area
principal, de certa dimensédo e arranho, em que as condi¢des
fisiograficas e biogeograficas formam um complexo
relativamente homogéneo e extensivo. (AB’ SABER, 2005, p.
11-12).

Segundo AB’ Saber (2005, p. 10) o territorio brasileiro, devido a sua
grande extensao territorial, apresenta “um mostruario bem completo das
principais paisagens e ecologias do Mundo tropical”. Essa diversidade
paisagistica permitiu 0 agrupamento do espaco geografico natural brasileiro em
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seis grandes dominios morfoclimaticos. Sendo quatro intertropicais, que sao: o
dominio Amazénico, do Cerrado, da Caatinga e dos Mares de Morros, e dois

intertropicais, que sdo: os dominios das Araucarias e das Pradarias,
representados na figura 20.

Figura 29- Dominios Morfoclimaticos Brasileiros

Fonte: Adaptado de Portfélio Geo Informativo, 20014.

Ao observar a figura 29, percebe-se que entremeados aos seis

dominios morfoclimaticos brasileiros, encontram-se as areas compostas pelas
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faixas de transicdo, que por estarem localizadas entre um ou mais dominios
formam uma espécie de corredores que apresentam combinacdes
diversificadas de solos, relevos e vegetagbes. Para AB’ SABER (2005, p. 12),

as faixas de transicao:

[...] aparecem como se fossem um sistema anastomosado de
corredores, dotados de larguras varidveis. Na verdade, cada
setor dessas alongadas faixas representa uma combinacao
sub-regional distinta de fatos fisiograficos e ecolégicos, que
podem se repetir ou ndo em &reas vizinhas e que, na maioria
das vezes, ndo se repetem em quadrante mais distante.

Esta unidade didatica-pedagdgica ndo tem por objetivo aprofundar e
discutir as especificidades morfoclimaticas e fitogeograficas e acdo do homem
sobre o espaco compreendido por cada dominio morfoclimético. E, por tratar-se
de um contetdo -curricular pertinente aos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, que possuem uma faixa etaria em torno de 11 a 12 anos,
priorizou-se por enfatizar aqui os conceitos voltados a paisagem natural destes
dominios que, aliados ao clima, solo e vegetacao, formam paisagens naturais
com caracteristicas diferenciadas pelo territério brasileiro.

Para isso, foram utilizadas imagens que retratam a paisagem natural
de cada dominio e de mapas que propiciam uma melhor compreensao por
parte dos alunos quanto a localizagdo geogréfica e extensédo de cada dominio
morfoclimatico no territorio brasileiro.

Um importante procedimento na elaboracdo das atividades a serem
desenvolvidas pelos professores de Geografia no software educacional de
autoria JClic, é optar pelo uso de mapas e imagens que retratem a vivéncia dos

alunos. Castellar (2005, p. 47) afirma que:

Estruturar os conteldos, tendo os mapas e as imagens
presentes no cotidiano das criancas, pode ser um
procedimento, uma estratégia, de aprendizagem interessante
para elas, pois a0 mesmo tempo em que se trabalha com o
conhecimento prévio, traz para a aula outras habilidades e
percepcbes como, a observacdo e a comparacdo das
influéncias culturais existentes nos diferentes lugares. Permite,
ainda que as criancas entendam os mapas como construcdes
sociais e que transmitem ideias e conceitos sobre o mundo [...].
apesar da pretendida neutralidade e objetividade que os meios
técnicos utilizam para confecciona-los.
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Antes de adentrar as especificidades de cada atividade desta unidade,
€ importante salientar que todas as acfes a serem apresentadas a partir deste
ponto, estdo respaldadas na descricdo das agbes descritas anteriormente, que
servem de base para a elaboracdo das atividades escolhidas. Portanto, antes
de iniciar a construcdo de qualquer atividade desejada, € necessario: criar uma
nova atividade, inserir os arquivos multimidia desejados na biblioteca (se for
utilizar imagens, por exemplo) e configurar: a janela de jogo, a janela principal e
a aba de mensagens de cada uma das atividades do projeto.

A partir daqui, utilizou-se muito a aba painel de cada atividade, uma
das principais ferramentas desta aba € a grelha que nada mais € do que
“Painéis de criagdo” das atividades. Neste espaco, € possivel configurar o
tamanho do campo destinado atividade, a quantidade de quadros, o tipo de cor,
a escrita, as imagens a serem inseridas e as relacdes de cada item criado ou
inserido dentro da atividade elaborada.

Para todas as atividades construidas nesta unidade didatica-
pedagogica, ndo foi estipulado o seu tempo de execucdo. Com relacdo ao
namero de tentativas de cada atividade foi estipulado o seguinte critério, se o
quebra- cabeca possui 12 pecas, o0 numero de tentativas configurado foi o
dobro, ou seja, 24 tentativas de interacdo, no minimo.

Atividade: Caca- Palavras (Sopa de Letras)

Objetivo da atividade: Identificar os nomes dos seis dominios
morfoclimaticos brasileiros.

Para essa atividade utilizou-se as seguintes mensagens:

Inicial: Encontre o nome dos seis “Dominios Morfoclimaticos
Brasileiros”, no caga-palavras acima.

Erro: Tente outra vez! (com gif*®animado e som que remetem ao erro).

Final: Parabéns! (com gif animado e som de aplausos).

Para iniciar a construcdo do caca-palavras, cligue na aba painel da
atividade. Observe que o sistema disponibiliza inicialmente a grelha “A”,

conforme figura 30.

8Gif : S&o0 imagens com efeitos de animagdes.
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Figura 30 — Ferramentas do painel da atividade de caca-palavras.

2 Opgdes | &2 Janela | B Mensagens: Paine!

| B Grelha A |

| Utilizar o painel B

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Embora exista a possibilidade de ativar o painel da grelha “B”, para
essa atividade, utilizou-se somente o painel da grelha “A”. Observe que na
figura 30 existem algumas ferramentas circuladas, a ferramenta “Estilo”
circulada com a cor azul, como j& se viu, essa ferramenta permite configurar o
tipo de fonte, tamanho e cor do painel.

As ferramentas destacadas pelo circulo da cor verde sédo destinadas a
configuracdo do numero de linhas e colunas, por fim, as ferramentas circuladas
em vermelho consistem na configuragdo da dimensdo do quadro tanto na
vertical quanto na horizontal.

Como sugestdo para essa atividade, o nimero de tentativas utilizado
foi de 12, e a configuracdo do painel foi de 80 x 80 com 13 linhas e nove
colunas, estilizadas na cor de estilo azul com escrita em fonte arial, tamanho

26, cor preta em negrito de acordo com a figura 31.
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Figura 31 — Painel da atividade de cacga-palavras.

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a propria autora.

Depois de criado, digita-se o0os nomes dos seis dominios
morfoclimaticos brasileiros no sentido vertical, horizontal ou diagonal para
esquerda e para direita (PARANA, 2010d, p.16) do quadro. N&o é necessario
digitar outras letras para completar os espacos preenchidos pelo caractere
asterisco (*), pois, o sistema faz isso automaticamente conforme figura 31.
Depois de preenchido o quadro é necessario a ultima acdo que € a de informar
guais palavras o sistema devera encontrar no caca-palavras, para isso, utilizou-
se a ferramenta “Palavras Escondidas”, representada pela figura 32.

Figura 32 — Ferramenta de insercdo das palavras escondidas no caca-
palavras.

0
bt

LCAL0

Palavras escondidas: “Adidonar um novo elemento

| @ Novo texto: | FLORESTA AMAZONICA

0K Cancelar

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.
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Para inserir as palavras no campo destinado as palavras escondidas
clica-se no sinal de “+”, destacado na figura 32 pela seta verde. Uma caixa vai
abrir e digita-se a palavra desejada e confirma-se em “OK”, Essa agao dever
ser repetida de acordo com o numero de palavras utilizadas. Nesta atividade,
essa acao devera ser realizada seis vezes. Caso se perceba erro de digitacao

na palavra inserida, seleciona-se a palavra e clica-se no sinal de “-“ para exclui-

la.

Figura 33 — Interface de interacdo da atividade de caca-palavras no JClic
Player.
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Encontre os nomes dos seis "Dominios Morfoclimaticos
Brasileiros™ no Cag¢a Palavras acima.

Fonte: JClic Player, 2014.
Org.: a prépria autora

Para interagir com essa atividade no JClic Player, clica-se com o
mouse sobre a primeira letra da palavra desejada, arraste-o até a ultima letra e,
se estiver correta, a palavra ficara selecionada (PARANA, 2010d, p. 16).
Repete-se essa agdo até encontrar todas as palavras solicitadas e aparecer a

mensagem final.

v' Jogo da Meméria
Objetivo da atividade: Relacionar as paisagens naturais aos

respectivos dominios morfoclimaticos brasileiros.
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Para essa atividade utilizou-se as seguintes mensagens:

Inicial: Relacione as paisagens naturais aos seus respectivos dominios
morfoclimaticos.

Erro: Tente outra vez! (com gif animado e som que remetem ao erro).

Final: Parabéns! (com gif animado e som de aplausos).

Nesta atividade foi utilizada somente a grelha “A”, como sugestao foi
estipulado o numero de 28 interacdes.

Na configuracdo do painel foram utilizadas as dimensdes de: 200 x 200
com uma linha e sete colunas, estilizado na cor gradiente verde, fonte arial,
tamanho 30, cor preta em negrito.

Depois de configurar o painel da atividade, clica-se com 0 mouse em
cima de cada quadrado, a janela de contetdo da célula sera aberta, escolhe-se
a opcao imagem e insira uma imagem de cada dominio em cada quadrado

conforme figura 34.

Figura 34 — Painel da atividade de jogo da memoria.

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Y

Posteriormente a acédo representada pela figura 34, seleciona-se a
ferramenta “Conteudo alternativo” e uma camada se sobrepora ao painel cujas

imagens foram inseridas, conforme figura 35.



116

Figura 35- Camada de sobreposicao do jogo da memédria.

Dominio Dominio das Dominio da Dominio do Dominio dos Mares| Dominio das Faixas de
Amazonico Araucaria Caatinga Cerrado de Morros Pradarias Transi¢ao

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Configura-se o painel sobreposto novamente com a mesma
configuracdo de cor, fonte e tamanho da escrita utilizada no painel anterior.
Clica-se com o mouse sobre cada quadrado, aguarda-se a janela contetdo da
célula abrir, digita-se 0 nome do Dominio Amazodnico. Repete-se essa acao por
mais seis vezes, colocando em cada quadrado o nome dos demais dominios
morfoclimaticos brasileiros que sdo: Dominio das Araucéarias, Dominio da
Caatinga, Dominio do Cerrado, Dominio dos Mares de Morros, Dominio das
Pradarias e Faixas de Transicdo. Atente-se para digitar os nomes de cada
dominio morfocliméatico no campo e ordem que foram inseridas as imagens na

camada anterior.

Figura 36 — Interface de interacdo da atividade de jogo da meméria no
JClic Player.

Dominio
da Amazénico do

Dominio Dominio
Caatinga Cerrado

; 3 EJ Relacione as paisagens naturais aos seus respectivos "Dominios Morfoclimaticos Brasileiros". 3 10{ 98

Fonte: JClic Player, 2014.
Org.: a propria autora.
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Observe que, embora no painel de criacdo uma camada seja
sobreposta a outra, no modo de apresentacdo da atividade no JClic Player,
estes painéis se apresentam um sobre o outro totalizando 14 quadrados que
correspondem a sete pares. Para interagir nesta atividade, clica-se com o
mouse sobre um determinado quadrado. Caso apareca o home do dominio ou
a paisagem natural referente a um determinado dominio, clica-se em outro
quadrado até encontrar o par correspondente. Repete-se essa agdo até

encontrar todos os pares.

v' Atividade: Quebra-cabeca duplo.

Objetivo da atividade: Ordenar as pecas do quebra-cabeca na
montagem de um mapa dos dominios morfoclimaticos brasileiros.

Para essa atividade utilizou-se as seguintes mensagens:

Inicial: Ordene as pecas do quebra-cabeca acima!

Erro: Tente outra vez! (com gif animado e som que remetem ao erro).

Final: Parabéns! (com gif animado e som de aplausos).

Como sugestdo foi utilizado o numero de 18 tentativas para esta
atividade.

Para elaboracdo desta atividade, também, foi utilizado somente uma
grelha ou painel que foi configurado em 130X 150, com trés linhas e trés
colunas, pois, os numeros de linhas e colunas é que definirdo o nimero de

pecas do quebra-cabeca.

Figura 37 — Ferramentas do palnel da atividade de quebra-cabeca duplo.

A Grelha | 0o pigts

Imagem: [V

Estilo: [V

E-E] 127 D[ﬂ (=] 200 '

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

No painel desta atividade, encontram-se duas ferramentas para

construcdo dessa atividade. A primeira delas corresponde a ferramenta de
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imagem, destacada na figura 37 por um circulo vermelho. Clica-se nessa
ferramenta e abrir-se-& uma janela para busca do arquivo de imagem na
biblioteca do projeto de atividade, escolhe-se o arquivo do mapa dos dominios
morfoclimaticos brasileiros e esse arquivo sera automaticamente inserido em
todo o painel da atividade que estara dividido em nove pecas no gquebra-
cabeca.

A ferramenta destacada pelo circulo verde na figura 37, permite a
escolha do formato das pecas do quebra-cabeca, quando selecionada, abrira
uma janela com as seguintes op¢oes: recortes retangulares e encaixes curvos,

retangulares e triangulares. Para essa atividade, optou-se por encaixes curvos.

Figura 38 — Interface de interagdo da atividade de quebra-cabeca duplo no
JClic Player.

BRASIL: DONMINIOS MORFOCLIMATICOS

Ordene as pecas do quebra-cabeca acimal

Fonte: JClic Player, 2014.
Org.: a propria autora.

Embora existam trés tipos diferenciados de atividades de quebra-

cabeca no Jclic Author que séo: quebra-cabeca duplo, de troca e com lacuna,
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essa unidade didatica-pedagogica utilizou-se da atividade de quebra-cabeca
duplo, que apresenta ao usuario, no momento de sua interagdo, um painel
duplo, sendo um com as pegas e outro para montagem. Importante enfatizar
que, independentemente do tipo de quebra-cabeca escolhido, o que muda é o
layout de apresentacdo com relagdo a montagem e apresentacdo das pecas,
mas, 0S passos de construcéo da atividade sdo os mesmos para todos os trés
tipos de atividade de quebra-cabeca.

Para interagir nessa atividade, clica-se com 0 mouse sobre a peca
escolhida e arrasta-se para 0 campo com 0 contorno compativel a peca.
Repete-se essa acao até completar a figura que representa o mapa do territorio

brasileiro com os seus respectivos dominios morfoclimaticos.

v Atividade: Associacao Simples

Objetivo da atividade: Relacionar os dominios morfocliméticos
brasileiros as suas respectivas posi¢cées geograficas no mapa do territério
brasileiro.

Para essa atividade, utilizou-se as seguintes mensagens:

Inicial: Relacione a posicdo geografica representada pelo nimero nos
mapas aos seus respectivos "Dominios Morfoclimaticos Brasileiros".

Erro: Tente outra vez! (com gif animado e som que remetem ao erro).

Final: Parabéns! (com gif animado e som de aplausos).

Como sugestdo, foi utilizado o nimero de 18 tentativas para esta
atividade.

Nessa atividade, foram utilizadas duas grelhas ou painéis, a “A” e a “B”,
ambas tiveram seus painéis configurados igualmente, pois, o painel da grelha
“‘A” apresenta os mapas com a localizagdo geografica de cada dominio
morfoclimatico brasileiro, ja o painel da grelha “B” apresenta o nome do
dominio apresentado nos mapas do painel “A”.

Na configuracdo dos dois painéis, esta atividade utilizou-se das
seguintes configuragbes: 300 X 300, com uma linha e quatro colunas cada,
estilizada na cor de estilo azul, fonte arial, tamanho 18, cor preta em negrito,

conforme figura 39.
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Figura 39- Painel de ferramentas da atividade de associagdo simples

B Grehaa| B GrehaB | On Distribuicéo
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Fonte: JClic Player, 2014.
Org.: a prépria autora.
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Com relacdo a aba de distribuicdo para uma melhor apresentacao
sugere-se que a grelha “A” esteja sobre a grelha “B”, conforme disposicéo dos
painéis na figura 40.

No painel da grelha A, realizou-se a insercdo dos mapas do territrio
brasileiro com os seguintes dominios morfocliméticos brasileiros destacados:
Dominio das pradarias, do cerrado, dos mares de morros e das faixas de
transicao. Insere-se somente um mapa em cada um dos quatro quadrados.

No painel da grelha B, digita-se em cada quadro os homes: Dominio
das Pradarias, Dominio do Cerrado, Dominio dos Mares de Morros e Faixas de
Transicdo. Importante que, assim como na atividade do jogo da memoria, as
respostas digitadas no painel da grelha B devem estar abaixo da imagem

correspondente ao painel da grelha A.
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Figura 40 — Interface de interacdo da atividade de associagdo simples no
JClic Player.

| BRASIL: DOMiNIOS MORFOCLIMATICOS [N BRASIL: DOMINIOS MORFOCLIMATICOS BRASIL: DOMINIOS MORFOCLIMATICOS BRASIL: DOMINIOS MORFOCLIMATICOS

Relacione os "Dominios Morfoclimaticos Brasilei

Fonte: JClic Player, 2014.
Org.: a propria autora.

Para interagir nesta atividade, clica-se com 0 mouse sobre um
determinado quadro caracterizado por um mapa que destaca um determinado
dominio morfoclimético brasileiro arrastando-o até o quadro com a resposta
com o nome do dominio selecionado.

Repete-se essa acdo até o término da relacdo. Observe que quando a
relacdo é feita corretamente, o quadro com a resposta fica na cor cinza, caso
contrario, ele continua ativo até ser relacionado ao mapa ou nome do dominio

correto.

v' Atividade: Associacdo Complexa

Objetivo da atividade: Relacionar os dominios morfoclimaticos
brasileiros destacados no mapa as suas principais caracteristicas de clima,
vegetacao e relevo.

Para essa atividade, utilizou-se as seguintes mensagens:
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Inicial: Relacione os dominios morfoclimaticos brasileiros destacados
Nos mapas as suas principais caracteristicas de clima, relevo e vegetacao.

Erro: Tente Novamente! (com gif animado e som que remetem ao

erro).

Final: Muito bem! (com gif animado e som de aplausos).

Como sugestdo foi utilizado o numero de 24 tentativas para esta
atividade.

A atividade de associacdo complexa permite relacionar o mapa de um
determinado dominio morfoclimético brasileiro a uma ou mais caracteristicas
correspondentes ao solo, clima e vegetacdo. Por se tratar de uma atividade
com mais itens a serem relacionados a um determinado mapa, para esta
atividade, utilizaremos dois painéis o da grelha “A” e o da grelha “B”, porém,
cada painel terd uma configuracao diferenciada.

No painel da grelha “A”, as dimensdes sdo: 700 X 180, dividido em 12
linhas e uma coluna estilizada na cor de estilo amarela, fonte arial, tamanho 16,
cor preta em negrito. Ja no painel da grelha “B”, as dimensdes foram de: 800 X
800 dividido em trés linhas e uma coluna estilizada na cor amarela.

Seleciona-se o painel da grelha “A”, clica-se dentro de cada quadrado e
digita-se as seguintes caracteristicas: Vegetacdo: Floresta Equatorial;
Vegetacdo: Caatinga e Vegetacdo: Floresta de Araucéria; Relevo: Planalto
Meridional; Relevo: Planicie e terras baixas e Relevo: Planaltos, Chapadas e
Depressobes; Clima: Equatorial; Clima: Subtropical e Clima: semiarido. No
painel da grelha “B”, adiciona-se os mapas correspondentes aos dominios
morfoclimaticos amazénico, da caatinga e das araucarias, sendo uma em cada

quadrado.



Figura 41 — Painel da atividade de associagdo complexa.
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Por fim, seleciona-se a aba distribuicdo, que esta ao lado das abas das

grelhas “A” e “B”, no painel da grelha “A”, que possui 12 caracteristicas dos

dominios morfoclimaticos brasileiros. Uma seta sera apresentada pelo sistema,

clica-se sobre ela, e arraste-a até ao mapa correspondente a caracteristica

selecionada no painel da grelha “B”. Essa acado devera ser realizada por 12

vezes, sendo que cada quadrado com o mapa recebera quatro relagdes,

conforme figura 41. Caso a seta de relagdo ndo apareca, seleciona-se a

ferramenta “Mostrar todas as setas”, destacada na figura 41, pelo circulo verde.
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Figura 42 - Interface de interacdo da atividade de associagdo complexa
no JClic Player.
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Fonte: JClic Player, 2014.
Org.: a propria autora.

Para interagir nesta atividade, clica-se com o mouse sobre uma das
caracteristicas apresentadas e arrasta-se a seta até o mapa correspondente.
Repete-se essa acdo até que todos os quadros compostos pelas

caracteristicas dos dominios sejam desativados e fiquem na cor cinza.

v' Atividade: Palavras Cruzadas

Objetivo da atividade: Completar a cruzadinha por meio de respostas
vinculadas a tematica dos dominios morfocliméaticos brasileiros.

Como sugestdo para essa atividade foi utilizado o numero de 12
tentativas.

Esta atividade utilizou-se das seguintes mensagens:
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Inicial: Responda a cruzadinha acima!

Erro: Tente novamente! (com gif animado e som que remetem ao
erro).

Final: Parabéns! (com gif animado e som de aplausos).

Nessa atividade, utilizou-se o painel da grelha “A” para digitar as
palavras cruzadas e o painel da grelha “B” para digitar as perguntas referentes

as palavras cruzadas inseridas na grelha “A”.

Figura 43 — Painel inicial da atividade de palavras cruzadas.
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Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Na configuragdo do painel da grelha “A”, foi utilizada a seguinte
configuracdo: 80 X 80 de dimenséo, nove linhas e 18 colunas, estilizado em cor
de fundo branca, fonte arial, tamanho 17, na cor preta, em negrito. As
configuracdes do painel da grelha “B” foram: 400 X 200, estilizado na cor de
fundo branca. Para a escrita das perguntas utilizou-se a cor de fundo gradiente
azul, com fonte arial, tamanho 18, cor preta, em negrito.

No Painel da grelha “A”, digitou-se as seguintes palavras: meridional,
equatorial, mata atlantica, subtropical na horizontal e as palavras: cerrado e

pradarias na vertical, conforme a disposicao das palavras na figura 44.
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Figura 44 — Painel final da atividade de palavras cruzadas.
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Para digitar as perguntas referentes as respostas inseridas no campo
das palavras cruzadas, clica-se com o mouse em cima da primeira letra da
palavra e, pode-se observar que, no momento em que for selecionada, a letra
ficara destacada pela cor cinza, conforme a figura, se o sentido da palavra
estiver na vertical, a pergunta deve ser digitada no campo correspondente as
palavras verticais no painel da grelha “B” destacado por uma seta indicativa no
sentido vertical ou horizontal. Repete-se essa acdo atentando-se ao sentido
das palavras por quatro vezes para as palavras da horizontal e mais duas
vezes para as palavras da vertical.

As perguntas utilizadas para essa atividade foram: O dominio
morfoclimatico das araucarias localiza-se em qual planalto brasileiro? Tipo de
clima predominante no dominio morfoclimatico amazbnico? Vegetacao
predominante do dominio morfoclimatico dos mares de morros? Tipo de clima
predominante  no dominio morfoclimatico das pradarias? Dominio
morfoclimatico que possui vegetacdo composta por campos e gramineas?

Dominio morfoclimatico predominante no planalto central brasileiro.
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Figura 45 — Interface de interacdo da atividade de palavras cruzadas no
JClic Player.
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Fonte: JClic Player, 2014.
Org.: a propria autora.

Para interagir nesta atividade, clica-se com 0 mouse no campo
destinado a primeira letra da palavra escolhida e, automaticamente, a pergunta
aparecera no painel ao lado. Deve-se entéo, ler e completar todos os campos

da palavra.

v' Atividade: Preencher as Lacunas do Texto

Objetivo da atividade: Apresentar um texto com lacunas, que
escondem alternativas para completa-lo.

Para essa atividade, utilizou-se as seguintes mensagens:

Inicial: Escolha a opgéo correta para completar o texto acima.

Erro: N&o foi dessa vez, tente Novamente! (com gif animado e som
que remetem ao erro).

Final: Muito bem! (com gif animado e som de aplausos).

Como sugestao para essa atividade, foi utilizada foi utilizado o nimero
de 12 tentativas.

Embora seja possivel utilizar-se de fragmentos de textos disponiveis

em midias digitais ou impressa, para essa atividade o professor também
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podera utilizar fragmentos de textos de sua prépria autoria, pois assim, a
atividade apresentar4d todas as discussbes realizadas no decorrer da
abordagem do conteddo em sala de aula permitindo uma identificagdo do aluno
com relacdo ao conteudo apresentado pela atividade.

Clica-se na aba texto e se observa que, dentro desta aba, seréo
disponibilizadas mais duas abas, conforme figura 46, que sédo a aba de “Estilo”
que se destina a formatagcdo da escrita do texto e a aba de “Conteudo”
destinada a insercéo do texto. A configuracdo do tamanho do painel e a criacédo
de uma incognita que sera utilizada para “suprimir” ou esconder as palavras
selecionadas que serdo utilizadas posteriormente com outras opgbes para
preencher as lacunas do texto.

Formata-se a aba contetdo com as dimensbdes de 500 X 300 e no

campo destinado a insercdo do texto, digita-se o texto disponivel no quadro 7.

Quadro 7 — Sugestédo de texto para atividade de preencher lacunas

“O dominio morfoclimatico da caatinga localiza-se no sertdo nordestino,
possui um clima semiarido, caracterizado por poucas chuvas e temperaturas
elevadas ao longo do ano. Sua vegetacao a caatinga, € composta por cactos e
arvores de baixo porte com raizes profundas.”.

“Encontramos o dominio morfoclimatico das araucarias no planalto
meridional brasileiro, sua vegetacdo a floresta de araucéria é formada por
pinheiros de grande porte e com folhas pontiagudas. O clima tipico dessa
regido € o subtropical caracterizado por chuvas regulares e bem distribuido ao
longo do ano e temperaturas quentes no veréao e frias no inverno.”

ApOs inserir o texto, abre-se a aba estilo e formata-se o texto com fonte
arial, tamanho 18, cor preta em negrito. Volta-se a aba conteldo, seleciona-se
com o mouse a palavra que deseja suprimir e insere-se alternativas. Clica-se

na ferramenta criar uma incognita, destacada por um circulo na figura 46.
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Figura 46 — Painel da atividade de preencher lacunas no texto.
®- Opcoes tSJanelal@Mensagens QTEXtO_

O dominio morfoclimatico ¢a castinga lOCaliza-se no sertéo
nordestino, possui um clima semi-arido, Caracterizado por poucas
chuvas e temperaturas elevadas ao longo do ano. Sua
vegetagao a caatinga, € cOMposta por cactos e arvores de baixo
porte com raizes profundas.

Encontramos o dominio morfoclimatico das araucirias NO planalto
meridional brasileiro, sua vegetagao a firesta de arauciria €
formada por pinheiros de grande porte e com folhas
pontiagudas. O clima tipico dessa regido & 0 subtropical
caracterizado por chuvas regulares e bem distribuidas ao
longo do ano e temperaturas quentes no verao e frias no
inverno.

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Ao selecionar esta ferramenta, serd aberta uma janela para que sejam
inseridas as alternativas, conforme figura 47, seleciona-se entdo, a opcao
“‘Mostrar uma lista de opg¢des”, e clica-se no sinal de “+”, outra janela sera

aberta, digita-se a opcao desejada e confirma-se a agcéo no botdo “OK”.
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Figura 47 — Janela de incégnita.
r

2 Incognita . X
Respostas validas: caatinga | Janela emergente ("pop up”)
‘Sem janela emergente (‘pop up’) v
| 7 —
-WAlv Adicionar um novo elemento de texto .
|
Comprimentoméx.: = 1 |+ -~
= IO‘i Novo texto: |Pradarias|
Carécter de preenchimento | —
Comprimento inidal: (= 1 |+ [ 0K ] [Cancelar]
Texto inicial: - l

V) Mostrar uma lista de opgdes:
fcerrado i
lcaatinga
imares de morros
1
- Walv

e[

Fonte: JClic Author, 2014.
Org.: a prépria autora.

Observa-se que todas as opc¢des inseridas aparecerdo na lista de
opcbes. Outro aspecto importante € que ao criar uma incégnita, a palavra
selecionada que aparece automaticamente no campo de ‘“respostas validas”,
também deve ser inserida na lista de opcdes. Nessa atividade, optou-se por
realizar trés incognitas por paragrafo de texto e para cada uma foram inseridas
duas opcdes de escolha.

Outro fator importante € que, ao inserir as respostas validas dentro do
campo “Mostrar uma lista de opg¢des” apresentado na figura 47, procura-se
variar a posicado da resposta correta, colocando-a em ordem diversa em cada
palavra que foi inserida a incognita, pois, ao optar por inserir a resposta valida
sempre como a primeira op¢ao da lista, ela aparecera na atividade como a

primeira op¢ao de escolha de interagao.
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Figura 48 - Interface de interagdo da atividade de preencher lacunas em
texto no JClic Player.

O dominio morfoclimatico ¢acaatnca + | lOocaliza-se no sertédo
nordestino, possui um clima semi-aricec - |, caracterizado por
poucas chuvas e temperaturas elevadas ao longo do ano.
Sua vegetagao a caatinga ~ , € composta por cactos e
arvores de baixo porte com raizes profundas.

Encontramos o dominio morfoclimatico [«] NO
planalto meridional brasileiro, sua vegef’as araucaras
N i . idas pradarias
~ | € formada por pinheirojdos mares e morros _ |€ ©
com folhas pontiagudas. O clima tipico dessa regido € o
~ caracterizado por chuvas regulares e bem
distribuidas ao longo do ano e temperaturas quentes no

verao e frias no inverno.

Escolha a opg¢éo correta para comple

Fonte: JClic Player, 2014.
Org.: a propria autora.

Nessa atividade, a interacdo ocorre por meio de um clique do mouse
em cima da seta de cada lacuna apresentada no texto. Clica-se em cima da
opcao desejada. Se a opcao escolhida estiver correta a escrita ficara em azul,
se errada, em vermelho. Para concluir a atividade essa acéo deve ser realizada
em todas as lacunas do texto.

Embora esta unidade didatica-pedagdgica tenha utilizado sete tipos de
atividades diferenciadas no software educacional de autoria JClic, enfatiza-se
gue é possivel criar diversos tipos de projetos de atividades, pois, eles podem
ser tematicos, com tipos de atividades variadas ou construir um projeto com
diversas atividades semelhantes que enfatizem um determinado conteudo
geografico.

Como por exemplo, utlizar diversas atividades de associagéo
complexa que apresentem uma especificidade dos aspectos fisicos do territdrio

brasileiro, ou seja, uma atividade de associacdo complexa sobre os tipos de
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climas do Brasil, outra sobre os tipos de relevo brasileiro, outra sobre as
formacgdes vegetais e assim por diante.

Depois de construir todas as atividades do projeto, antes de utiliza-la
em sala de aula € muito importante que todas elas sejam testadas previamente

pelo professor no JClic Player. Para essa agéo vide apéndice C.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS NA IMPLEMENTACAO DA
UNIDADE DIDATICA-PEDAGOGICA.

Este capitulo apresenta os resultados obtidos no decorrer da aplicacéo
da unidade didatica- pedagdgica, que ocorreu por meio de uma oficina de
cunho instrumental e pedagogica acerca do uso do software educacional de
autoria JClic, como ferramenta de apoio a pratica pedagdgica do professor de

Geografia.

5.1. Caracterizacdo da Area de Aplicagéo da Oficina

Conforme mencionado anteriormente, a aplicacdo do material didatico
ocorreu por meio de uma oficina de cunho instrumental e pedagdgico, voltada a
formacdo continuada de 13 profesosres de Geografia do municipio de
Apucarana-PR no ano de 2014, com rela¢do ao uso do software educacional
de autoria JClic, como ferramenta de apoio a pratica pedagodgica.

Localizado na mesorregido geografica do Norte Central do Parana
segundo a classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE, o municipio de Apucarana possui uma populacdo estimada de 129.265
habitantes, com uma populacdo predominantemente urbana (95%), grande
parte do seu Produto Interno Bruto — PIB municipal, sendo que 71% provém do
setor de servicos, seguido pela industria, 23%, (destaque para a industria do
vestuario e confecgdes) e pela atividade agropecuaria, 6%. (IPARDES, 2015).
O municipio destaca-se como um importante centro polarizador, nos setores de
servicos e da industria para os demais municipios do Vale do Ivai.

O municipio de Apucarana é sede de um dos 32 Nucleos Regionais de
Educacédo do Estado do Parand, e tem sob sua jurisdicdo 60 estabelecimentos

estaduais de ensino distribuidos nos 16 municipios destacados na figura 49.
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Figura 49 — Mapa dos municipios jurisdicionados ao NRE de Apucarana-PR.

N
Legenda A
1 - Apucarana
2 - Arapongas
3 - Bom Sucesso
4 - Borrazoépolis
5 - Califérnia
6 - Cambira
7 - Cruzmaltina
8 - Faxinal
9 - Jandaia do Sul
10 - Kaloré
11 - Marilandia do Sul
12 - Marumbi

13 - Maua da Serra
14 - Novo Itacolomi
15 - Rio Bom
16 - Sabaudia

0 11 22 33 44 Km

FONTE: IBGE / Mesorregites do Parana
BASE CARTOGRAFICA: SEMA(2004)
ORG: KELI CRISTINA FARIAS

Org:. a prépria autora, 2014.
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Se comparado aos demais municipios do NRE, Apucarana possui 0 maior

namero de estabelecimentos de ensino e, consequentemente, 0 maior niumero de

professores de Geografia, conforme quadro 8 fatores que esta pesquisadora

entendeu como importantes para atingir um numero significativo de professores para

pesquisa.

Quadro 8- Estabelecimentos de ensino e quantidade de professores de

Geografia por municipio integrante do NRE de Apucarana

Municipio Numero de Numero de Professores de Geografia
Estabelecir_nentos por Regime de Trabalho

de Ensino QPM PSS (contratado

(concursado) temporariamente)
Apucarana 18 57 20
Arapongas 14 36 07
Bom Sucesso 01 03 02
Borrazépolis 02 04 02
California 01 07 02
Cambira 02 05 02
Cruzmaltina 02 02 02
Faxinal 05 11 02
Jandaia do Sul 06 13 07
Kaloré 02 02 02
Marilandia do 02 05 02

Sul

Marumbi 01 02 01
Maué da Serra 01 05 02
Novo Itacolomi 01 01 01
Rio Bom 01 02 01
Sabaudia 02 03 02
Total 60 158 57

Fonte: Setor de Recursos Humanos- NRE de Apucarana, 2014.

Org:. a prépria autora.
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5.2 — Implementacgéo da Oficina

Conforme ja mencionado, sua implementacao ocorreu por meio da aplicacéo
de uma oficina de cunho instrumental e pedagdgico do software educacional de
autoria JClic, que teve como publico alvo 13 professores da disciplina de Geografia
da rede publica estadual de ensino do municipio de Apucarana- PR, que serdo
identificados nesta pesquisa como P1, P2, P3 ...P13.

Antes mesmo de iniciar a oficina, a pesquisadora enfrentou dificuldades em:

v' Conciliar os cinco encontros presenciais da oficina, como forma de
adequé-los a disponibilidade dos professores cursistas, uma vez que 0S mesmos
realizaram essa formacdo continuada no contraturno da sua carga horaria de
trabalho.

v Realizar a oficina em estabelecimentos de ensino com localizagcédo
central, para facilitar o acesso dos professores cursistas e que tivessem
disponibilidade de uso do laboratério de informatica compativel aos dias dos
encontros presenciais da oficina.

Com relagdo a adequacdo dos encontros presenciais da oficina, a
disponibilidade de dias e horarios dos professores cursistas, a dificuldade
encontrada ja era esperada, pois como assessora pedagédgica da CRTE, essa
dificuldade era constante no planejamento das formacfes continuadas realizadas
por esta coordenacéo.

A formacdo continuada dos professores apresenta-se como um fator
importante para o aprimoramento da pratica pedagégica docente; em virtude da
carga horaria de trabalho estipulada de forma administrativa aos professores, essa
formacdo vem sendo relegada como uma tarefa escolar extraclasse, ou seja, que
ocorre da carga horaria de trabalho do professor na escola.

Em sua obra “O Trabalho Docente”, Tardif & Lessard (2012, p 137-138), 0s
autores apresentam o aperfeicoamento dos professores como uma das atividades
em que eles mais investem tempo e que, na sua maioria, essa agao ocorre fora da
sua carga horéria de trabalho. Para os autores, esse aperfeicoamento, que pode ser
entendido como formacgado continuada “[...] acontece de diversas formas: jornadas
pedagodgicas, congressos, coléquios ou conferéncias, aperfeicoamento universitario,

estagios, autoformacéao, aprendizado com os colegas etc.”.
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Embora no estado do Parana os professores da rede publica estadual
possuam 33% de sua carga horéria de trabalho para a realizacdo de atividades
inerentes a sua profissdo, dentre as quais se destaca também a formacao
continuada. Devido ao porte das escolas e o fato de que muitos professores atuam,
em mais de uma escola, muitas vezes essa carga horaria apresenta-se de forma
fragmentada, fato que por muitas vezes se apresenta como empecilho para a
liberacdo dos professores para cursos voltados a sua formacéo continuada.

A oficina poderia ser realizada em qualquer escola estadual do municipio, e
até em outro local, pois os professores poderiam levar os seus computadores
pessoais, porém realizar a oficina no laboratério de informatica da escola
apresentou-se como uma necessidade latente, baseada nas orientacdes de Valente
(2002, p. 03), pois ao abordar o processo de formacédo de professores para o uso da
informatica na escola, o autor afirma que formacédo voltada a informética educativa
deve ocorrer no local de trabalho do professor para que o0 mesmo possa utilizar a
prépria pratica como objeto de reflexdo e de aprimoramento, que subsidiardo a
construcdo de novos conhecimentos.

Como agente facilitador, a escola escolhida para a oficina deveria priorizar o
acesso dos professores cursistas. Desse modo, seria necessario que a escola
escolhida estivesse localizada na é&rea central de Apucarana e que tivesse a
disponibilidade de uso dos laboratérios de informatica do Proinfo/MEC e do Parana
Digital.

Embora os professores pudessem utilizar os seus computadores pessoais, 0
fato de visualizar, conhecer e empregar o software JClic nos computadores do
laboratério de informatica da escola, permitiria aos professores cursistas tomar
conhecimento das funcionalidades de uso do JClic nos computadores da escola,
para que pudessem auxiliar e orientar seus alunos em futuras interacdes junto as
atividades elaboradas pelo professor no software JClic.

De acordo com a resposta dos diretores das escolas com relacdo a
disponibilidade de uso dos seus laboratérios de informatica, duas escolas foram
escolhidas, o Colégio Estadual Alberto Santos Dumont e o Centro Estadual de
Educacdo para Jovens e Adultos - CEEBJA Prof.2 Linda E. A Miyadi. Essa agéo
justificou-se pelo fato de que uma das escolas ndo possuia o laboratério de
informatica do Paranda Digital funcionando, e a outra tinha disponibilidade de horério

para uso do laboratério de informatica para todos os encontros presenciais da
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oficina. Sendo assim, o0s trés primeiros encontros ocorreram em uma escola e 0s

outros dois em outra.

5.2.1- Encontros Presenciais

No primeiro encontro da oficina, foi realizada uma apresentacao referente
ao objetivo, a metodologia de trabalho e a unidade didatica implementada no
decorrer desta. Também foi realizada uma breve explanagdo acerca do “Uso das
TIC, na Educacgéo, e a sua importancia como ferramenta no Ensino de Geografia”.

Como primeira ag&o os cursistas:

v Responderam a um questionario diagnéstico, cujo objetivo constituiu-
se em tracar o perfil socioeconémico, o conhecimento e as dificuldades de cada
participante da oficina com relagdo ao uso dos recursos tecnoldgicos disponiveis na
escola em que trabalha como ferramenta de apoio a sua pratica pedagogica;

v' Exploraram o site oficial do software educacional de autoria JClic, o
zonaClic;

v' Instalaram o software JClic em seus computadores pessoais. Contudo,
a acao referente a esta instalacdo causou um transtorno, que foi rapidamente
sanado com a atualizacéo do software Java;

v' Interagiram com o projeto de atividades do JClic, elaborado por esta
pesquisadora, que utilizou como contetdo exemplificador o contetdo geogréfico:
“‘Dominios Morfoclimaticos Brasileiros”. Dessa forma, os cursistas puderam visualizar
e compreender o funcionamento das atividades propostas na unidade pedagodgica
implementada que também foi apresentada para eles;

v" Iniciaram a ambientacdo com as ferramentas iniciais do software JClic
como: criar um novo projeto de atividade, inserir uma nova atividade no projeto de
atividade, configurar as janelas de jogo e a principal das atividades, configurar as
mensagens das atividades e inserir recursos multimidias na biblioteca de recursos
do projeto de atividade criado por cada cursista.

Neste momento, dar-se-a énfase aos resultados obtidos por meio do
questionario diagnostico aplicado na primeira acéo desta oficina.

Dentre os 13 professores de Geografia participantes desta proposta de

formacdo continuada, ha um percentual de 62% de professores cursistas do sexo
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feminino. Com relacéo a faixa etaria dos professores, pode-se verificar no grafico 1,

que 54% estéo entre 36 a 45 anos.

Gréfico 1- Faixa etéaria dos professores

M De 25 a35anos
M De 36 a 45 anos
i De 46 a 55 anos

M De 56 a 65 anos

Fonte: Questionario Diagnostico, 2014.
Org.: a prépria autora.

Conforme o grafico 2, observa-se que todos o0s professores possuem

formacdo académica voltada a licenciatura plena em Geografia e, dentre estes,

apenas um professor afirma ter licenciatura e bacharelado.



Gréfico 2- Formacéao académica

0%

# Licenciatura Plena em
Geografia

# Bacharelado e
Licenciado em
Geografia

u Bacharelado em
Geografia/ e ou com
complementacao
pedagdgica

Fonte: Questionario Diagnéstico, 2014.
Org.: a propria autora.
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Com relacdo ao tempo de habilitacdo para trabalhar como professor de

Geografia, 92% dos professores declararam ser formados h&a mais de 10 anos, e

todos possuem pos-graduacéo, conforme quadro 9.

Quadro 9 — Formacéo académica e continuada.

Formado h& Em qual Institui¢cdo de Do
Professor guanto Ensino Superior vocé Possul PNOS'
X duacéo?
Tempo? cursou Geografia? gra ¢
Pl 12 anos FAFIJAN
P2 14 anos FAFIJAN
P3 19 anos FAFIJAN
P4 12 anos FAFIJAN
P5 06 anos UEM
P6 14 anos FAFIJAN Sim
P7 15 anos FAFIJAN
P8 25 anos FAFIJAN
P9 18 anos UEL
P10 15 anos FAFIJAN
P11 11 anos UFPR
P12 14 anos UEL
P13 10 anos UEL

Fonte: Questionario Diagndstico, 2014.
Org.: a propria autora.
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Ao serem indagados acerca da instituicdo de ensino superior onde se
graduaram em Geografia, 61% dos professores realizaram sua formacdo na
Faculdade de Filosofia de Ciéncia e Letras de Jandaia do Sul- FAFIJAN, 23% na
Universidade Estadual de Londrina- UEL e 8% na Universidade Estadual de Maringa
e na Universidade Federal do Parana.

O municipio de Apucarana possui uma Universidade Estadual (UNESPAR) e
uma Universidade Federal (UTFPR), e conta, também, com duas instituicbes de
ensino superior particulares; porém, o curso de Geografia ndo é ofertado por
nenhuma dessas instituicdes.

A FAFIJAN, uma instituicdo privada de ensino superior, localiza-se no
municipio de Jandaia do Sul, este situado a aproximadamente 23 km do municipio
de Apucarana, apresenta-se como uma opcao de facil acesso aos interessados em
cursar licenciatura em Geografia, fator que justifica a sua predominancia entre as
instituicbes de ensino superior citadas, valido esclarecer que esta instituicdo de
ensino ndo oferta habilitacdo de bacharel.

Todos os professores possuem uma pos-graduacdo ou mais, 100% destes
possuem ao menos lato sensu, e 15% stricto sensu. O baixo indice de professores
com pés-graduacdo em nivel de stricto sensu, justifica-se uma vez que a politica
publica que envolve o plano de carreira dos professores da rede publica estadual de
ensino do Paranaense, ndo valoriza, financeiramente, os professores com essa
formacdo. Por isso, hd um numero expressivo de professores com essa titulacao.

Foram levantadas, também, informagfes acerca do tempo e do nivel de
ensino em que lecionam. O quadro 10, apresenta que 77% dos professores
lecionam tanto nos anos finais do ensino fundamental, quanto no ensino médio, e

somente 15% lecionam h& menos de 10 anos na rede publica estadual de ensino.



Quadro 10- Tempo de trabalho.

Ha quanto tempo
VvOCé leciona a

Em que nivel de ensino esta

disciplina de lecionando?
Professor Geografia na Rede
Estadual de Ensino-
PR? Anos Finais do Ensino
Ensino Médio
Fundamental
P1 12 anos X
P2 10 anos X X
P3 10 anos X
P4 10 anos X
P5 03 anos X X
P6 10 anos X X
P7 10 anos X X
P8 19 anos X X
P9 20 anos X
P10 15 anos X X
P11 09 anos X
P12 10 anos X
P13 10 anos X X

Fonte: Questionario Diagnostico, 2014.

Org:. a prépria autora.
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No que tange ao regime de contrato de trabalho dos professores

participantes da oficina, 85% integram o Quadro Préprio do Magistério — QPM, ou

seja, foram contratados por meio de concurso publico, e 15% possuem contrato de

prestacdo de servigo temporario por meio do Processo Seletivo Simplificado- PSS,

conforme grafico 3.
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Gréfico 3- Regime de contrato de trabalho

# Professores
QPM

# Professores
PSS

Fonte: Questionario Diagnostico, 2014.
Org.: a prépria autora

Ao elencarem quais recursos didatico-pedagdégicos se fizeram presentes ao
longo da formacgédo académica de cada um, dentre todos os 13 tipos de recursos
didaticos apresentados no grafico 4, o quadro e 0 giz, e 0s recursos cartograficos
(mapas, maguetes e globo) foram citados por 85% dos professores cursistas,
seguidos pelo retroprojetor com 69%, pela midia impressa (livros e textos
impressos) com 54%; pelos recursos audiovisuais (audio, imagens e videos) com
46%, pelo computador e a internet com 38% e o trabalho de campo, um importante
recurso de ensino para a Geografia, citado somente por 23% dos professores.

Embora citada por apenas 15% dos professores, a aula expositiva deve ser
considerada como o Unico recurso didatico-pedagogico presente na formacéo inicial
continuada e no trabalho de todos os professores, pois o uso da linguagem

apresenta-se como um recurso essencial a pratica docente.
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Gréfico 4- Recursos didatico-pedagodgicos presentes na formacéao inicial.

Mimeografo

Projetor Multimidia

Episcopio

Maquina de Escrever

Aulas Expositivas

Aula Expositiva

Trabalho de Campo

Computador/internet

Recursos Audiovisuais

Midia Impressa

Retroprojetor

Quadro e Giz
Recursos Cartograficos

o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Fonte: Questionario Diagnéstico, 2014.
Org.: a prépria autora

Quanto ao uso frequente dos recursos didatico-pedagdgicos disponiveis nas
escolas em que trabalham, a Tv multimidia e os aparelhos eletro portateis (radio e
DVD) foram citados por 85% dos professores de acordo com o grafico 5, seguido do
quadro e do giz com 69%, da midia impressa com destaque para o livro didatico
com 54%, dos recursos cartograficos e do projetor multimidia com 46% e do
laboratorio de informatica da escola com 38%.

Gréfico 5- Recursos didaticos-pedagogicos mais utilizados pelos professores
na sua pratica pedagogica

Aula Expostiva
Recursos do Portal Dia a Dia Educagao
Lousa Digital
Computador Pessoal
Laboratério de Informatica
Recursos Cartograficos
Projetor Multimidia r-f_f_’_ﬁ-f
Midia Impressa
Quadro e Giz
Tv Multimidia/ Aparelho Eletro portatil _

01 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1

Fonte: Questionario Diagnéstico, 2014.
Org.: a prépria autora
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O auto indice de uso da Tv multimidia justifica-se pelo fato de se tratar de
aparelho de Tv de 29 polegadas com entrada USB, que permite a leitura de video,
audio e imagem. Disponibilizada para uso em todas as salas de aula dos
estabelecimentos estaduais de ensino no ano de 2007, esse recurso didatico foi
viabilizado por meio da potitica publica estadual de informética educativa Parana
Digital.

Quando indagados do por que do uso de determinados recursos didatico-
pedagogicos, os professores P1, P3, P7, P10 e P13 nédo responderam, e dentre as
explicagdes relizadas, indentificou-se que a facilidade de acesso ao recurso utilizado
e 0 conhecimento para manusea-lo sdo fatores importantes para a escolha do
recurso a ser inserido na préatica docente desses professores.

P12: “Utilizo a TV multimidia com o editor de apresenta¢cdo, para musicas,
atividades relacionadas aos conteludos e apresentacdo de imagens, e por estar
disponivel em praticamente todas as salas de aula, por isso utilizo a Tv com mais
frequéncia’.

Ao explicar a sua opcéo pelo uso do quadro e do giz, do radio entendido
nesta pesquisa como aparelho eletro portétil, do livro didatico e da Tv multimidia o
professor 8, que afirma:

“Uso estes recursos, pois S80 0S mais acessiveis, e porque tenho mais
conhecimento para usa-los”. (P8)

Com relacdo ao uso especifico dos recursos didatico-pedagdgicos oriundos
das TIC e que estdo disponiveis nas escolas estaduais paranaenses, o grafico 6
demonstra que 100% dos professores afirmam utilizar com mais frequéncia o Portal
Dia a Dia Educacéo, seguido de 92% para a internet, 85% para a Tv multimidia, 69%

para o editor de texto e 61% para o editor de apresentacao e projetor multimidia.
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Gréfico 6- Recursos didaticos-pedagdégicos ligados as TIC utilizados com mais
frequéncia pelos professores.

Softwares Educacionais
Lousa Digital |

Editor de Planilhas
Tablet Educacional .
Laboratoério de Informatica
Projetor Multimidia
Editor de Apresentagao
Editor de Textos
Tv Multimidia
Internet
Portal Dia a Dia Educacao

01 2 3 4567 8 910111213
Fonte: Questionario Diagnéstico, 2014.
Org.: a propria autora

Citado por todos os professores participantes da oficina, o Portal Dia a Dia
Educacéo, além de disponibilizar materiais voltados a formacdo continuada e a
pratica pedagogica do professor, também fornece informagdes referentes a vida
funcional dos professores como acesso a folha de rendimentos, a carga horaria de
CUrsos necessarios para a progressao no plano de carreira e outros.

Com relacdo a justificativa do porqué do uso destes recursos, os professores
P1 e P11 nao responderam. As demais explanacdes apresentaram, de forma geral,
0 conhecimento em manusear 0s recursos didaticos listados, bem como a sua
disponibilidade de uso na escola. Conforme os depoimentos dos professores P4, P8
e P9.

O professor 4 disse que possui facilidade em utilizar o laboratério de
informatica, a Tv multimidia, o portal dia a dia educacéao, o editor de apresentacdo e
de texto e o projetor multimidia e, por isso, utiliza estes recursos com mais
frequéncia na sua pratica pedagogica, ao explicar o porqué da escolha deste
recursos? Respondeu:

“Uso o laboratdrio de informéatica da escola e a internet para preparar aulas e
levar os alunos para realizarem pesquisas. Também uso o Portal para pesquisar
conteudos, o editor de texto para preparar material e atividades para 0s meus
alunos; o Power point, uso para fazer slides que uso no data show ou na TV

multimidia, pois tem escola que ndo tem data show”. (P4).
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O P8 elencou a internet, o editor de texto, a TV multimidia e o portal dia a dia
educacado. Ao justificar o uso desses recursos, ele disse que:

“‘Embora nao conheca todas as funcbes desses recursos, S40 0S recursos
gue sei usar com um pouco mais de facilidade”. (P8)

A internet, o editor de texto, a Tv multimidia, o projetor multimidia e o portal
dia a dia educagéao, foram os recursos utilizados com mais frequéncia pelo professor
9, ao explicar a escolha desses recursos disse:

“Esses recursos sdo os que eu tenho mais conhecimento para usar. A Tv, eu
utilizo, mas ndo com muita frequéncia; pois, infelizmente, em muitas salas elas nao
funcionam mais”. (P9)

Ao observar a explicacdo realizada pelo professor P9, pode-se perceber
uma questao latente, com relacdo a falta de manutencdo e reposicdo de muitos
equipamentos disponiveis nas escolas, uma vez que muitos equipamentos como 0s
computadores de informatica e as Tvs multimidias oriundos do Programa Parana
Digital ja estdo em uso por um periodo superior a seis anos; além de ndo ter uma
politica publica especifica voltada a reposicdo e manutencdo desses recursos,
muitas pecas de reposicao e conserto nao estdo mais disponiveis no mercado.

Ao descreverem quais recursos didatico- pedagogicos ligados as TIC os
professores possuem mais dificuldade em utilizar na pratica pedagdgica, de acordo
com o grafico 7, os softwares educacionais JClic, Geogebra, Gimp, Cmap Tools
foram citados por 84% dos professores cursistas, seguidos por 69% da Lousa

Digital, 53% do laboratoério de informatica e 46% do tablet educacional.
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Gréafico 7- Recursos didaticos-pedagoégicos ligados as TIC com mais
dificuldade de uso pelos professores.
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Editor de Apresentagao
Tv Multimidia

Internet

Editor de Planilhas
Projetor Multimidia
Tablet Educacional
Laboratoério de Informatica
Lousa Digital

Softwares Educacionais

01 2 3 4 5 6 7 8 9 1011
Fonte: Questionario Diagnéstico, 2014.
Org.: a prépria autora.

Dentre as justificativas apresentadas pelos professores acerca das suas
dificuldades em utilizar os recursos didatico-pedagogicos ligados as TIC e
disponiveis na escola em que trabalham, o desconhecimento da existéncia de
determinado recurso na escola, a falta de manutencdo dos equipamentos e a falta
de alguém para assessora-los diretamente na escola com relacdo ao manuseio
destes equipamentos, foram alguns pontos levantados pelos professores.

Ao colocar que o laboratério de informatica, a lousa digital, o tablet
educacional e os softwares educacionais sdo os recursos didatico-pedagogicos que
mais tém dificuldades em utilizar no decorrer da sua pratica pedagdgica, o professor
12 justifica-se da seguinte forma:

“Com relacéo a lousa, aos softwares educacionais e ao tablet, ainda néo tive
curso de formagéo [...]". (P12).

O professor 1 também relata que tem dificuldades em utilizar os softwares
educacionais, pois “ Né&o tive formagédo para uso deste recurso”. (P1).

Embora as CRTE tenham ofertado formacgéo continuada para cada software
educacional no periodo do ano 2011 a 2012, e formag&o continuada para o uso da
lousa digital e dos tablets educacionais no ano de 2013, existe a necessidade de se
retomar estas formacdes continuadas, pois fica latente que muitos professores ainda

desconhecem a existéncia ou 0 uso instrumental e pedagdgico desses recursos.
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Para o professor 6, a falta de um profissional especifico para auxiliar os
professores na escola com relagdo ao manuseio instrumental dos recursos
disponiveis na escola, € a sua maior dificuldade, pois assim nao haveria tanto
problema em utilizar os softwares educacionais, o projetor multimidia e o laboratorio
de informética.

“O fato de néo ter um profissional por escola dificulta muito o nosso trabalho,
pois ndo temos como tirar nossas duvidas, e ao invés de trabalharmos com a parte
pedagdgica, pelo menos eu, perco muito tempo com a instalagéo e o funcionamento
de muitos equipamentos, e dai o tempo da aula acaba e ndo consigo trabalhar o
meu conteudo todo”. (P6).

Para o professor 10, suas dificuldades em utilizar o editor de apresentacao,
o projetor multimidia, e os softwares educacionais, justificam-se da seguinte forma:

“Infelizmente, ndo utilizei estes recursos na faculdade e nem em cursos,
acho que é por isso que tenho muita dificuldade em utiliza-los nas minhas aulas”.
(P10).

Ao observar os indices apresentados pelos graficos 4, 5, 6 e 7, nota-se que
o computador ou o laboratério de informatica possui uma variacdo de citacdo entre
40% a 55% dos professores cursistas, dependendo da questdo; porém, quando
questionados acerca do uso do computador em suas atividades, os dados
apresentados no grafico 8 demonstram que 85% dos professores utilizam o
computador diariamente e 92% afirmam utiliza-lo para tanto ao preparar aulas e

100% para uso pessoal como acesso a e-mail, redes sociais, videos, sites e outros.
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Gréfico 8 — Uso do Computador

Fonte:

H Todos os dias
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semana

Questionario Diagnéstico, 2014.

Org.: a prépria autora.

Todos os professores acreditam que o computador € um bom recurso

didatico-pedagdgico. Conforme quadro 11, seguem os depoimentos dos professores

acerca do motivo pelo qual eles pensam dessa forma:

Quadro 11- Depoimentos dos professores com relacdo ao uso do computador

como

recurso didatico-pedagdgico

Pl

“As aulas tornam-se mais participativas por parte dos alunos”.

P2

“E um recurso atual que traz varios programas para serem utilizados como
ferramentas indispensaveis na elaboracéo e execucao de aulas”

P3

“Porgue estad em praticamente todas as atividades do cotidiano, entédo torna-
se necessario utilizar em nossas aulas”.

P4

“Facilita o preparo de aulas, pesquisas e torna as aulas mais dinamicas”.

PS5

“Porgue os computadores fazem parte da realidade dos alunos”.

P6

“Através do computador, os nossos recursos pedagoégicos ficam mais
atrativos para os alunos”.

P7

“Ele ajuda a preparar a aula mais rapido”.

P8

“Atualmente, este € um recurso indispensavel em nossas vidas”.

P9

“Porque apresenta Vvarios recursos que podemos utilizar para nos
atualizarmos e prepararmos nossas aulas”.

P10

“Pois da para preparar aulas diversificadas”

P11

“E um recurso utilizado por quase todos os alunos, o que melhora a interacio
das turmas no processo de ensino e aprendizagem’.

P12

“Para pesquisa, tanto para o professor quanto para o aluno, por possuir
assuntos mais atualizados, as inUmeras formas de instrumentalizacdo para
elaborar uma aula, como videos, figuras, mapas, musicas, enfim uma gama
muito grande de possibilidades”.

P13

“Podemos desenvolver inimeras atividades por meio dos aplicativos contidos
nele”.

Fonte:

Questionario Diagnéstico, 2014.

Org.: a prépria autora
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Ao analisar o quadro 11, observa-se uma diversidade de opinido dos
professores acerca do uso do computador enquanto recurso didatico- pedagdgico.
Embora abordem de forma diferenciada, pode-se perceber a preocupacdo dos
professores em utilizar o computador como recurso de apoio a sua pratica
pedagdgica, por meio da elaboracdo de aulas mais dindmicas, atrativas e interativas
e que estejam de encontro a realidade vivenciada pelos seus alunos.

Nesse sentido, foi perguntado aos professores se ja utilizaram algum
programa ou software educacional que permite a construcdo de atividades ludicas e
interativas. 30% dos professores cursistas ja haviam utilizado algum software
educacional, dentre os quais foram exemplificados o JClic e Cmap Tools, que
permite a construcdo de mapas conceituais interativos. Dos professores que
informaram j& ter utilizado o software educacional JClic, todos enfatizaram que
conheceram por meio de amigos, que ja utilizam este software ou participaram de
formacao continuada da CRTE.

Tendo como ultima questdo, os professores relataram suas expectativas em

relacdo a oficina, conforme quadro 12.

Quadro 12- Expectativas dos professores em relacao a oficina.

“‘Sdo muitas as minhas expectativas e tenho certeza de que serdo todas
saciadas pela professora pesquisadora desta oficina, pois como ja participei
de outras formacgdes que ela realizou pela CRTE, e sempre que podia ela
fazia ligacdo com a Geografia, sei que o fato de termos somente professores
de Geografia nesta oficina, serd uma grande oportunidade de discutirmos e
aprendermos a parte técnica e pedagogica do JClic.”

P1

“Para aperfeicoar as técnicas necessarias na elaboracdo das minhas aulas,
também estou fazendo o pacto nacional de fortalecimento do ensino médio e
por isso preciso modificar as formas e as metodologias de ensino e
aprendizagem que utilizo com os meus alunos. Obter formacao para utilizar
novas ferramentas em minhas aulas sera muito positivo para mim e para os
meus alunos.”

P2

P3 | “Espero adquirir novo conhecimento para poder utilizar nas minhas aulas.”

“Preparar aulas mais dindmicas com a utilizacdo de um material que
P4 | possibilite a aprendizagem dos meus alunos por meio de ferramentas
interativas.”

“Aprender acerca do uso deste software, com a finalidade de melhorar a

PS minha pratica pedagogica.”

“Tenho muitas expectativas, pois tenho dificuldades em usar as tecnologias
P6 | na sala de aula. Vejo, neste curso, um dos momentos de buscar aprimorar a
minha pratica pedagogica.”

“Espero, com essa oficina, preparar melhor e inovar as minhas aulas, como

P7 o ) ~ .
forma de atingir os meus alunos numa maior compreensao dos conteudos da
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Geografia.”

“As minhas expectativas sdo as melhores, s6 que fico, as vezes, sem chéao.
Em diversas oficinas que eu ja fiz, sinto que atrapalho os outros cursistas,
pois preciso de maior atencdo do professor. Acho que ja aprendi algumas
P8 | coisas, e s6 de estar aqui para mim, ja € uma conquista. Espero aprender ao
maximo, sei que tenho dificuldades, mesmo com o meu computador, mas o
gue eu aprender sera de muita importancia, pois vou praticar até poder usar
com os meus alunos.”

P9 “Espero obter informacgcfes de um novo recurso para me auxiliar nas minhas
aulas, tanto na prepara¢do como ha pratica com os alunos.”

P10 | “Que eu possa preparar aulas dindmicas e atrativas para os meus alunos.”

P11 ‘Adquirir novas experiéncias e, principalmente, a reciclagem de
conhecimentos.”

“As minhas expectativas sdo de aprendizado do software para facilitar a
elaboracao de atividades que ja sdo realizadas na minha pratica pedagoégica
P12 | e poder apresenta-las aos alunos de forma mais atrativa e interativa. Pois,
afinal, os alunos amam computadores e por que nao utilizar isso a favor das
minhas aulas?”

“Estou bastante ansioso, porque pelo que pesquisei, poderei desenvolver
P13 | inumeras atividades que poderdao melhorar a minha préatica pedagdgica e,
com isso, melhorar a aprendizagem dos alunos.”

Fonte: Questionario Diagnéstico, 2014.
Org.: a prépria autora

Embora cada relato de expectativas tenha sua particularidade, todos os
professores demonstram a necessidade de adquirir novos conhecimentos que
aprimorem a sua pratica pedagdégica e que, consequentemente, permitam alcancar
um processo de ensino e de aprendizagem significativo para seus alunos.

O segundo e o terceiro encontro presenciais da oficina foram reservados,
exclusivamente, para as elaboracbes das atividades propostas pela unidade
didatico- pedagogica aplicada. No segundo encontro, 0os cursistas conheceram as
ferramentas e construiram as suas atividades de caca-palavras, quebra-cabeca e de
jogo da memoria. Embora o material didatico-pedagdgico implementado na oficina
demonstre apenas o0 passo a passo da atividade de quebra-cabeca duplo, neste
encontro também foi demonstrado aos professores como criar uma atividade de
quebra-cabeca com lacunas e de troca.

No terceiro encontro presencial, foi trabalhado junto aos cursistas as
atividades de associacao simples e associacdo complexa e de preencher lacunas no
texto

Também foi disponibilizada aos cursistas, a partir do segundo encontro, uma

pasta contendo a unidade didatica, o modelo da atividade de implementagcéo
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didatico-pedagdgica a ser elaborada por cada cursista como atividade final, e todos
0s arquivos de imagens utilizadas por esta pesquisadora na criagao das atividades.
Assim, cada cursista pode optar em utilizar-se dos arquivos disponibilizados ou
pesquisar na internet.

Embora grande parte dos professores cursistas tenha optado por utilizar as
imagens disponibilizadas e reproduzir as atividades propostas pela unidade didatica
aplicada, alguns cursistas realizaram suas pesquisas e criaram variacdes das
atividades trabalhadas. Como por exemplo, na atividade de jogo da memoria, ao
invés de utilizar a imagem de um determinado dominio morfoclimatico brasileiro que
deveria ser associada ao seu respectivo nome, foi utilizado o nome no lugar da
imagem, que deveria ser associado a uma determinada caracteristica fisica do
dominio como localizacdo geografica, tipo de relevo, vegetacdo ou clima.

A partir do quarto encontro presencial, a oficina foi realizada no laboratorio
do CEEBJA de Apucarana, que possui no mesmo espaco os laboratérios de
informatica do Proinfo/MEC e Parana Digital. Com os seus computadores pessoais,
0S cursistas construiram e conheceram as funcionalidades das ferramentas da
atividade de palavras cruzadas.

Ao término da aplicacdo de todas as atividades propostas na unidade
didatico-pedagdgica aplicada, foi demonstrado a todos os cursistas como o software
educacional JClic esta disponivel para uso nos computadores do laboratério de
informatica do Proinfo/MEC e do Parana Digital.

Essa acdo teve por objetivo propor uma ambientacdo e interacdo dos
professores cursistas com o0s computadores que estdo disponiveis para uso nas
escolas em que trabalham, bem como auxilia-los, em caso de davidas no uso de um
equipamento que possui 0 sistema operacional linux, uma vez que todos os
professores utilizavam o sistema operacional Windows.

O restante do quarto encontro foi destinado aos professores cursistas para
gue pudessem tirar suas duvidas, interagir entre si, planejar e pesquisar materiais
gue subsidiassem a criacdo de pelo menos uma atividade no software educacional
JClic, que foi apresentada dentro de uma proposta de implementacdo didatico-
pedagogica no quinto e ultimo encontro presencial.

Alguns professores levaram materiais impressos para pesquisa, a internet

também foi um recurso bastante utilizado pelos professores. Dentre os locais
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pesquisados, a péagina do portal dia a dia educacdo foi a utlizadas pelos
professores.

O quinto e ultimo encontro presencial da oficina contou com dois momentos
distintos. O primeiro objetivou a apresentacdo da proposta de implementacao
didatico-pedagdgica construida pelos professores cursistas como atividade final.

Por fim, foi aplicado um questionério avaliativo que teve por objetivo avaliar
o desempenho dos cursistas mediante as atividades propostas, o material didatico-
pedagogico aplicado e o trabalho do pesquisador durante o processo de formacao
continuada.

Neste momento, dar-se-a énfase aos resultados obtidos por meio do
qguestionario avaliativo aplicado como ultima acdo deste processo de formacéo
continuada.

Ao avaliarem suas experiéncias com relacdo a participacdo desse processo
de formacdo continuada, dentre as opcgdes ruim, regular, bom e 6timo, 100%
avaliaram esta experiéncia como 6tima.

Quando indagados se o didatico-pedagogico aplicado e as intervencdes
realizadas pela pesquisadora contribuiram significativamente para a sua
aprendizagem, dentre as opg¢les: contribuiu, nao contribuiu ou contribuiu
parcialmente, todos os cursistas afirmam que contribuiu. Ao explicarem o porqué da
sua afirmacdo, os professores 1 e 3 enfatizaram que o fato do material ter sido
elaborado com um conteudo da disciplina de Geografia foi um agente facilitador para
a sua aprendizagem e o fato de todos os professores cursistas serem da disciplina
de Geografia, permitiu a discusséo e a troca de experiéncias no grupo.

P1. “O material foi bem elaborado pela professora, facilitando o
entendimento e a realizacdo das atividades propostas. Outro fator importante foi o
fato de o material ter sido elaborado com o conteudo de Geografia, o que facilitou o
entendimento das atividades”.

P3: “Sim, contribuiu muito. A utilizacdo de conteudos de Geografia foi muito
valida, pois facilitou a utilizacdo dos recursos. Como todos éramos da disciplina de
Geografia, falAvamos a mesma linguagem, e pudemos trocar experiéncias”.

Outro fator destacado pelos professores 9 e 12, foi o fato de a oficina
demonstrar formas diferenciadas do uso do computador no ensino de Geografia,
permitindo, também, desenvolver novas formas de utilizar as atividades que ja

desenvolvia em sala de aula.
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P9: “...] através da oficina, eu consegui desenvolver e criar novas formas de
utilizar atividades que ja utilizava nas minhas aulas, podendo aprimora-las e utiliza-
las de uma forma mais interativa com os meus alunos”.

P12: Auxiliou em uma maior “relagdo” ndo apenas com o software, mas com
0 uso do computador, demonstrando uma das diversas formas do seu uso em sala
de aula.

Ao responderem se as atividades elaboradas no software educacional JClic
podem ser aplicadas com maior éxito, em qual nivel de ensino?

Somente o professor 1 acredita que as atividades elaboradas no software
educacional JClic teriam mais sucesso se utilizadas com os alunos dos anos finais
do ensino fundamental. Os demais professores, ou seja, 92%, afirmam que nao
importa o nivel de ensino, pois sera o contetdo utilizado e a mediagao realizada pelo
professor que definirdo o grau de dificuldade das atividades propostas.

Ao relacionarem as suas experiéncias em sala de aula, os professores
cursistas assinalaram quais atividades do software educacional de autoria JClic,
trabalhadas no decorrer da oficina seriam mais faceis de implementar com seus
alunos.

A atividade de associacdo simples foi citada por 92% dos professores,
seguida das atividades de caca-palavras e de palavras cruzadas com 84%, da
atividade de quebra-cabeca com 76%, da atividade de preencher lacunas e de
associacdo complexa com 69%, e da atividade de jogo da memoria com 38%,

conforme grafico 9.
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Gréafico 9- Atividades do JClic consideradas mais faceis de implementar em

sala de aula
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Fonte: Questionario Avaliativo, 2014.
Org.: a prépria autora.

Ao analisar a sua experiéncia em sala de aula, o professor 2 elencou as
atividades de: associacdo complexa e simples, preencher lacunas em texto, quebra-
cabeca, palavras cruzadas e caca-palavras. Para ele, a escolha destas atividades
justifica-se, pois “Séo atividades que os alunos visualizam todas as opc¢les da
atividade, facilitando a execucao e intera¢do. Outro fator importante é que os alunos
ja realizam estas atividades no decorrer das aulas.” (P2).

Os professores 10 e 11 justificam a escolha das atividades de: quebra-
cabeca, associacdo simples e complexa, caca-palavras, palavras cruzadas e
preencher lacunas em texto, pois segundo eles, estas atividades ja fazem parte da
vivéncia dos alunos.

P10: “Porque a maioria das turmas que trabalho sdo das séries finais do
fundamental, 6° e 7° ano, e estas atividades facilitam, pois séo atividades que eles ja
gostam e fazem por diverséo”.

Embora o professor 11 tenha assinalado as mesmas atividades que o
professor 10, este destacou a atividade de preencher lacunas em texto, pois para
ele: “Embora acredite que todas as atividades sdo faceis de utilizar, a atividade de
preencher lacunas em texto destaca-se, pois 0s préprios alunos cobram os

exercicios com opgoes. Principalmente com os alunos de 6° anos que estao
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”

acostumados a fazer muito responda e complete com opcdes nas séries anteriores.
(P11).

Ao elencarem, também, quais atividades elaboradas no software
educacional JClic, que foram trabalhadas na oficina, os professores teriam mais
dificuldade em implementar junto aos seus alunos, a atividade de jogo da memodria,
citada por 53% dos professores. Seguida da atividade de associacdo complexa,

citada por 30%, conforme grafico 10.

Gréfico 10- Atividades do JClic consideradas mais dificeis de implementar em
sala de aula.
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Fonte: Questionario Avaliativo, 2014.
Org.: a propria autora.

Os professores 11 e 5 declaram que nenhuma das atividades séo de dificil
implementacg&o. Dos que citaram a atividade de jogo da memoria, os professores 2 e
9 compartilham da mesma opinido com relacdo a auséncia de uma prévia da
disposicéo das pecas na atividade.

P2: “Esta atividade ndo apresenta uma prévia para os alunos visualizarem o
local correto das pecas a serem relacionadas’.

P9: “O jogo da memodria é dificil porque ndo é possivel a visualizacdo das
pecgas, fazendo com que o aluno resolva a atividade somente por tentativas [...]".

Com relacdo ao fato desta atividade ndo apresentar a disposicdo das pecas
antes da interacdo, esta pesquisadora enfatiza que nos tutorias pesquisados, néo

encontrou a opgao para esta acao dentro das ferramentas na atividade. Portanto, foi
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enfatizado aos professores que ao optarem pelo uso desta atividade, é importante
estabelecer um numero de tentativas que permita que o aluno possa clicar sobre
todas as pecas disponiveis no painel, visualizar as suas respectivas posicoes e
depois realizar as relacdes entre os pares.

Questionados quanto a possiveis dificuldades encontradas pelos
professores ao longo da oficina, 30% declararam n&o ter enfrentado nenhum
problema. Dentre os que afirmam ter encontrado algum empecilho, os professores 5
e 13 relataram dificuldades voltadas a questdo instrumental e operacional com
relacdo ao manuseio de algumas ferramentas do software JClic, e da velocidade da
internet disponivel para uso na escola.

P5: “Criar ou inserir 0s arquivos na biblioteca, pois demanda criar um acervo
antes de iniciar as atividades”.

P13: “Foi, sem duvida, a deficiéncia do sistema operacional e a conexao
com a internet para baixar o software”.

Outra dificuldade bastante destacada pelos professores foi o fato de terem
gue adequar a oficina no periodo de contraturno da sua carga horéaria de trabalho,
conforme relato dos professores:

P11: “A Unica dificuldade que encontrei foi o fato da utilizacdo do meu dia
livre para resolver meus compromissos pessoais”.

P12: “A minha maior dificuldade foi o tempo, pois tive que sair correndo de
uma escola, e ir direto para a formacéo e depois direto para outra escola no periodo
noturno. Isso foi cansativo, mas valeu a pena”.

Perguntados acerca de como acreditam que o software educacional JClic
podera auxilid-los na sua pratica pedagdgica, percebe-se que nos depoimentos
realizados pelos professores no quadro 13, embora cada relato tenha a sua
especificidade, todos os professores acreditam que o software educacional JClic
pode ser utilizado como um recurso didatico de apoio a pratica pedagodgica que

estimule a participagcéo dos alunos por meio da interatividade.
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Quadro 13- Relato acerca do software educacional JClic enquanto auxiliador
da pratica pedagogica do professor

P1

“O software JClic pode nos auxiliar na aproximacdo do uso das tecnologias
em sala de aula, pois ao utilizarmos esse recursos e tantos outros, podemos
permitir uma maior participacdo dos alunos nas nossas aulas’.

P2

“Emais um instrumento pratico para diversificar as aulas, porque chama a
atencdo dos alunos, desenvolve o0 raciocinio légico e aprimora o
conhecimento dos mesmos de forma mais atraente. Eu vou usar bastante o
JClic nas minhas aulas!”.

P3

“Como séo atividades de facil compreensdo que agradam o aluno e que sdo
capazes de utilizar os conteudos de forma que promovam o conhecimento,
tornando-se viaveis para serem trabalhadas em sala de aula. Eu acredito que
a atividade no JClic permite criarmos atividades muito mais que ludicas,
surtindo um efeito significativo na aprendizagem dos nossos alunos”.

P4

“E uma ferramenta interativa que vem ao encontro de minha proposta de
ensino, que é a de permitir uma aprendizagem significativa dos meus alunos.
Em relacdo aos alunos, penso que o JClic ird proporcionar uma maior
participacdo dos alunos. Acredito que serdo motivados, pois € uma
ferramenta bem interativa”.

PS5

“Na promocéo da incluséo digital dos alunos por meio das minha aulas, isto €,
as aulas de Geografia, este software contribuird além do conteldo para esta
acao”.

P6

“ra auxiliar no preparo das praticas pedagdgicas, enriguecendo-as, tornando,
assim, mais atrativas para os alunos, saindo da zona de conforto (livro
didatico), partindo para novas praticas e conhecimentos”.

P7

“Ele tem condicdo de enriquecer as aulas, tornando-as mais agradaveis para
o aluno”.

P8

‘Devido as facilidades e interesses que os jovens tém hoje em usar as
tecnologias que surgem diariamente, o software educacional JClic serd um
instrumento motivador nas aulas de Geografia”.

P9

“Com certeza, esse software ira contribuir muito para a preparacdo das
minhas aulas, sera uma forma de levar atividades de interacdo aos alunos por
meio do conteudo trabalhado em sala de aula”.

P10

“Me ajudaria a preparar aulas mais agradaveis e participativas”.

P11

“O software educacional JClic ird me auxiliar, pois sera o primeiro recurso que
utilizo com os alunos no laboratério de informética da escola. Até entéo, s6
utilizava o laboratdrio com os alunos para realizar pesquisas na internet”.

P12

“Esse software e as atividades apreendidas sdo adequadas para a disciplina
de Geografia, o qual podera proporcionar o ensino dos conceitos geograficos
com o uso do computador”.

P13

“Além de auxiliar na retencdo e no entendimento dos conteudos até por parte
do docente, permite a interacéo entre os alunos, melhorando a
aprendizagem”.

Fonte: Questionario Diagnostico, 2014.
Org.: a propria autora

Ao relatarem suas dificuldades em relacdo a elaboracdo da proposta de

implementagcdo didatico-pedagdgica construida pelos professores como atividade

final da oficina, de forma geral, os professores ndo apresentaram dificuldades
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significativas, pois muitos docentes enfatizaram que o material auxiliou bastante no
processo de construgéo da atividade, conforme relatos dos professores, 2, 11 e 12.

P2: “Nao encontrei dificuldades, as atividades foram desenvolvidas através
dos conteudos da disciplina de Geografia, isto facilitou muito o curso”.

P12: “Nao, pois a proposta de implementacdo € muito parecida com um
plano de aula, algo que ja fazemos diariamente em nossa pratica. E no decorrer da
oficina, ja fui pensando em como poderia criar a minha proposta’.

Contudo, as dificuldades relatadas apresentaram limitacdes sobre o uso do
computador sem orientacdo e ndo especificamente com o software JClic, de acordo
com os relatos dos professores 3, 8 e 10.

P3: “Encontrei dificuldades por ndo ter dominio suficiente em informética,
mas tentei fazer as atividades em casa e apds varias tentativas, consegui realiza-las.
Ter o JClic no meu computador, ajudou muito, pois posso praticar em casa”.

P8: “Algumas, que foram sanadas com o auxilio da professora instrutora e
uma revisdo do material estudado durante a oficina”.

P10: “A dificuldade que encontrei foi a falta de conhecimento em manusear
sozinha o meu PC e as suas ferramentas”.

No que diz respeito a possiveis formagBes continuadas voltadas a
informatica educativa, 100% dos professore afirmaram que gostariam que fossem
ofertadas outras oficinas destinadas aos professores de Geografia, com énfase na
construcdo de novas propostas metodolégicas, que envolva outros recursos
tecnoldgicos disponiveis na escola.

O gréfico 11 demonstra que os professores gostariam de ter formacbes
continuadas para aprender mais sobre o software educacional JClic com 29%,
seguido da lousa digital com 21% , do editor de videos e do software educacional
Cmap Tools com 17%, do portal dia a dia educacdo com 8%, e dos recursos do
Google Earth e Maps, e dos blogs e redes sociais com 4% cada de acordo com o

gréafico 11.
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Grafico 11- Recursos didaticos a serem estudados

EBlogs e Redes Sociais
# Lousa Digital

u Software Educacional
Cmap Tools

H Software Educacional
JClic

u Editores de Videos

i Recursos do Portal Dia
a Dia Educacao

u Recusos do Google
Maps e Earth

Fonte: Questionario Avaliativo, 2014.
Org.: a prépria autora.

Importante enfatizar que embora os professores tenham citado, o software
google earth e a rede social facebook sdo recursos que nao estao disponiveis para
uso nos laboratdrios de informética das escolas estaduais paranaenses. No caso do
google earth, a sua auséncia justifica-se, pois este software é compativel ao sistema
operacional windows, e os computadores dos laboratérios utilizam o sistema
operacional linux, fator impeditivo para sua instalacao.

Com relacdo ao acesso a rede social facebook, o sistema de monitoramento
realizado pela CELEPAR nos sistemas de navegacéo da escola bloqueia essa acéo,
mas nada impede que o professor utilize-se de outras ferramentas como blogs, por
exemplo.

Por fim, deixou-se um espaco aberto para que os professores realizassem
criticas ou sugestbes para o aprimoramento da oficina e do material didatico-
pedagogico utilizado. Apenas os professores 5, 7 e 12 ndo realizaram nenhum

comentario. (quadro 14).
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Quadro 14 — Sugestdes e criticas acerca do aprimoramento da oficina e do
material implementado.

P1

N&o, pois o material utilizado atingiu todos os pontos necessarios para o
desenvolvimento da oficina

Um fator positivo foi o fato de utilizarmos o nosso proprio computador
pessoal

P2

Deveria ter uma sequéncia do projeto, trazendo outros recursos voltados a
Geografia, isso via secretaria de educacao

P3

Seria muito interessante que as demais oficinas utilizassem contetdos de
Geografia e que os professores também pudessem utilizar os seus
proprios computadores, pois ao usarmos 0 nosso computador, temos mais
facilidade e confian¢a na parte instrumental

P4

A oficina foi excelente e o material produzido, com certeza ira contribuir
para meus objetivos de aprendizagem significativa

PS5

N&o explicou

P6

Usar os notebooks foi muito bom, pois os computadores dos laboratérios
de informética das escolas possuem o Linux, e como tenho muita
dificuldade em utilizar o Linux, nos outros cursos que fiz com a CRTE,
ficava tdo nervosa em que botdo apertar que ndo prestava atencdo na
parte pedagogica

P7

N&o explicou

P8

Acho que todos os cursos poderiam ser por disciplina e cada um com o
seu notebook, como este, pois ao estarmos com colegas da mesma
disciplina, podemos, discutir e compartilhar as nossas dificuldades e
experiéncias de sucesso. Além de aprender com a professora da oficina,
aprendi muito com 0s meus colegas de disciplina

P9

Poderia ter novas etapas onde a gente pudesse aprender a criar outras
atividades de Geografia no JClic. O curso poderia voltar a ser ofertado pela
Secretaria de Educacao, por disciplina

P10

A possibilidade do cursista utilizar a sua propria maquina deu muito certo.

P11

A minha sugestdo € que 0 curso continue apenas com o0s professores de
geografia, para que a troca de informacbes fique maior. Foi muito
gratificante a utilizagcdo do nosso proprio computador e do material didatico,
pois a assimilagdo do curso fica mais tranquila. Também gostaria de
mencionar que o software JClic fosse aperfeicoado com novos encontros

P12

N&o explicou

P13

A sugestao € que as universidades possam estar mais préximas em
relacdo as oficinas que utilizam os recursos tecnoldgicos, pois atualmente,
a nossa demanda é preparar professores para que possam, de fato,
auxiliar os alunos a entenderem os conteudos e a utilizarem esses para a
transformacao da sociedade por meio da visdo de mundo concebido por
eles

Fonte: Questionario Diagndstico, 2014.
Org.: a proépria autora




Em seguida, sera feita uma breve abordagem a respeito da proposta de
implementacédo didatico- pedagdgica construida por cada professor cursista como

atividade final da oficina.

5.3. Atividade Final: Proposta de Implementacao Didética
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Ao propor uma atividade de implementacdo didatico-pedagogica a ser

elaborada por cada professor cursista, esta pesquisa nao teve por objetivo analisar o

contetido das producdes dos professores, e sim permitir que eles pudessem pensar

como utilizar o software educacional de autoria JClic como ferramenta de apoio a

sua prética pedagogica.

Por essa razdo, o quadro 15 evidencia as propostas de implementacdo

didatica elaborada por cada professor, bem como os conteddos estruturantes e

geograficos, o ano escolar (Ensino Fundamental Anos Finais e/ou Ensino Médio) e o

tipo de atividade construida.

Quadro 15- Contextualizacdo das propostas de implementacdo didatica-
pedagodgica elaboradas pelos professores.

Professor Conteudo Conteudo Ano Escolar Atividade
Estruturante Geografico
P1 Dimenséao Regides 7° ano do Associacao
politica e geogréficas Ensino Complexa
econOmica do brasileiras Fundamental e
espaco Preencher
geografico lacunas no
texto
P2 Dimenséao Tipos de 1° ano do Associacao
socioambiental agricultura Ensino Médio Simples
do espaco praticada no
geografico mundo
P3 Dimensao Agentes 6° ano do Palavras
socioambiental externos de Ensino Cruzadas
do espaco formacao e Fundamental
geografico transformacao
do relevo
P4 Dimenséo Tipos de clima, 3% ano do Quebra-
socioambiental relevo e Ensino cabeca duplo,
e econObmica do vegetacoes Fundamental | de troca e com
espaco brasileiras. lacunas
geografico
P5 Dimenséao Sistemas 8° ano do Palavras
econOmica do econdmicos Ensino Cruzadas




espaco mundiais: Fundamental
geogréfico capitalismo X
socialismo
P6 Dimensao Tipos de 9° ano do Palavras
socioambiental climas e Ensino Cruzadas
do espacgo vegetacOes da | Fundamental
geografico Europa
P7 Dimensao Formacéao e 6° ano do Associacao
socioambiental | transformacéo Ensino Simples
do espaco do relevo: Fundamental
geografico agentes
externos
P8 Dimensao Regides 7° ano do
politica do geogréficas Ensino Caca-palavras
espaco brasileiras Fundamental
geografico
P9 Dimenséao Regibes 7° ano do Quebra-
politica, geograficas Ensino cabeca duplo
econOmica, brasileiras Fundamental
socioambiental
e demografica
do espaco
geografico.
P10 Dimensao Espaco rural 6° ano do Associacao
cultural e e Ensino Simples
demografica do espaco Fundamental
espaco urbano
geografico
P11 Dimenséao Bacias 2° ano do Preencher
econdmica do hidrograficas Ensino lacunas no
espaco brasileiras e o | Fundamental texto
geografico seu potencial
econdémico
P12 Dimensao Orientacéo e 6° ano do Caca-palavras
politica e localizac&o do Ensino e
socioambiental espaco Fundamental
do espaco geografico Associacao
geografico Simples
P13 Dimensao Movimentos 9° ano do Preencher
politica do separatistas: Ensino lacunas no
espaco formacao, Fundamental texto
geografico mobilidade das

fronteiras e a
reconfiguracao
do territorio.

Fonte: Questionario Diagnostico, 2014.
Org.: a propria autora
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Ao analisar o quadro 14, é importante salientar o conteido geogréfico, o
conteldo estruturante, a atividade escolhida e o ano ao qual foi destinada, realizada
de acordo com a opcéo de escolha de cada um, nao sofrendo intervencdes por parte
desta pesquisadora, pois segundo Castellar (2005, p. 48) “Quando o professor
define seus objetivos, estruturam o0s conteudos, conceitos e conhece 0s seus
alunos, fica mais facil perceber e criar condicdes para que ocorra de fato uma
aprendizagem significativa”.

Observa-se, também, que todos os anos/ séries do ensino fundamental e
ensino médio foram contemplados com ao menos uma proposta de implementacéo;
porém, houve uma preferéncia de 76% dos professores em destinar suas atividades
para os anos finais do ensino médio.

Embora cada cursista tivesse que construir ao menos uma atividade no
software educacional de autoria JClic, os professores 1 e 12 construiram duas
atividades diferenciadas a respeito do mesmo contetdo geogréfico. J& o professor 4
optou por utilizar a mesma atividade de quebra-cabeca nas suas trés formas de
apresentacao, ou seja, construiu trés quebra-cabecas com formas diferenciadas de
interacao.

Outro aspecto importante foi o fato de alguns professores terem escolhido o
mesmo conteldo geogréafico e a série para criar as suas atividades; porém, todas as
atividades foram realizadas de forma diferenciada por cada cursista.

O gréfico 12 demonstra que, com relacdo as atividades apresentadas no
material didatico implementado, com excecédo da atividade de jogo da memoria, as
demais atividades foram contempladas em ao menos uma proposta de
implementacédo didatico-pedagdgica, mas que houve uma significativa preferéncia
pela atividade de associacdo simples com 27%, seguida das atividades de

preencher lacunas no texto e palavras cruzadas com 20% cada.
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Gréafico 12- Atividades do JClic mais utilizadas pelos professores nas
propostas de implementacao didatica-pedagodgica.

0%
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M Associacao Simples

M Associagcao Complexa
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M Preencher Lacunas no
Texto
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u“ Jogo da Memoria

Fonte: Propostas de Implementacao Didatica, 2014.
Org.: a propria autora

Todas as atividades construidas pelos professores no software educacional
de autoria JClic estao disponiveis para consulta no anexo B.
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CONSIDERACOES FINAIS

O uso e o desenvolvimento de tecnologias permeiam o homem desde a sua
mais remota existéncia. Criadas e aprimoradas de acordo com a necessidade
individual ou coletiva, como agente transformador do espago, as tecnologias
desenvolvidas pelo homem permitiram, ao longo da sua evolugao, a apropriacéo e a
fixacdo do territorio ocupado.

Presentes nos mais diversos setores da sociedade e para as mais variadas
finalidades e acfes, as tecnologias sempre permearam a educacao, pois enquanto
organizacdo social, a escola sempre utilizou-se das mais diversas linguagens que,
subsidiadas pelos recursos tecnolégicos, buscaram formar o individuo para o mundo
do trabalho e para a pratica social

Na ultima década do século XX, o desenvolvimento do meio técnico-
cientifico informacional, permitiu o aprimoramento das tecnologias de informacgéo e
comunicacao - TIC, para tecnologias digitais de informacdo e comunicac¢do — TDIC;
estas tecnologias, por sua vez, permitiram a digitalizacdo e a rapida disseminacao
das informacgdes e do conhecimento por meio do uso dos computadores munidos de
aplicativos e da internet.

A insercdo destes recursos tecnoldgicos ocorreram por meio da implantacéo
e da implementacdo de politicas publicas de cunho nacional e estadual que,
voltadas a informatica educativa, permitiram a disponibilizacdo de equipamentos e 0
desenvolvimento de um trabalho direcionado a formacdo continuada dos
professores, mediante o uso do computador e de outros recursos tecnol6gicos como
importantes ferramentas de apoio e aprimoramento da pratica pedagogica.

Embora, assim como as demais unidades federativas, o estado do Parana
também tenha se beneficiado das acdes do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional - PROINFO criado em 1997, a partir do ano de 2003, com a
implementagao da politica publica estadual “Parana Digital”’, que as agbes voltadas a
informatica educativa ganharam mais destaque no estado.

Pois, além de permitir que todas as escolas da rede publica estadual
paranaense fossem equipadas com laboratdrios de informatica conectados a
internet, e que todas as salas de aula tivessem uma TV com entrada USB para

leituras de arquivos de imagem, audio e videos, também houve uma preocupacéo
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significativa com relagdo ao processo de formacdo continuada dos professores
mediante o uso desses recursos na sua préatica pedagadgica.

Partindo da necessidade de remodelar e intensificar o trabalho realizado nos
Nucleos de Tecnologia Educacional - NTE do estado, para atingir um namero maior
de professores, a politica publica estadual intitulada como “Parana Digital”, ampliou o
namero de polos de formacgéo continuada no estado, passando de 16 NTE, para 32
Coordenacfes Regionais de Tecnologia na Educacdo - CRTE, que sediadas nos
Nucleos Regionais da Educacdo - NRE, buscam por um processo de formacao
continuada mais direta junto aos professores dos estabelecimentos jurisdicionados
ao NRE ao qual trabalham.

A preocupacdo pela formacdo continuada dos professores mediante a
informatica educativa se justifica, pois a insercdo destes recursos tecnolégicos no
ambito escolar tem provocado um constante repensar da préatica pedagogica dos
professores das mais diversas areas do conhecimento.

Destaque para o publico desta pesquisa, os professores de Geografia, que
conforme constatado nesta pesquisa, na sua maioria, nao utilizaram as tecnologias
digitais de informacéo e comunicacao, ao longo da sua formagédo académica, e que
embora atualmente utilizem-se do computador para atividades cotidianas e para
preparar suas aulas, ainda desconhecem muitas fung¢des instrumentais, bem como
as possibilidades de uso pedagdégico que essa ferramenta pode proporcionar a sua
pratica pedagogica e, consequentemente, ao processo de ensino e de
aprendizagem significativo e adequado a realidade dos alunos.

Nesse sentido, essa pesquisa que objetivou apresentar o software
educacional JClic como ferramenta de aprimoramento da pratica pedagdgica dos
professores de Geografia, pautado numa proposta de formacdo continuada,
realizada por meio de uma oficina instrumental e pedagodgica aplicada junto a 13
professores de Geografia da rede estadual de ensino do municipio de Apucarana-

PR, identificaram-se as seguintes caracteristicas:

v Ha uma forte tendéncia dos professores optarem por utilizar-se dos
recursos didatico-pedagdgicos que foram mais presentes ao longo da sua formacao
académica, ou seja, muitos professores afirmam nao se utilizar de alguns recursos
tecnoldgicos disponiveis nas escolas, pois segundo eles, nao tiveram formagéo para

usa-los;
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v Conhecer as funcionalidades instrumentais e pedagogicas dos
recursos tecnoldgicos disponiveis para uso nas escolas em que trabalham,
apresenta-se como caracteristica importante na escolha de determinado recurso

como ferramenta de apoio a pratica pedagogica dos professores;

v Embora possuam dificuldades instrumentais ou pedagdgicas e também
a disponibilidades de uso do computador nas escolas em que trabalham, todos os
professores afirmam que o computador € um bom recurso pedagodgico, pois permite

propor aulas mais atrativas, interativas e dinamicas;

Com relacdo a avaliagdo da oficina, bem como do uso do software

educacional de autoria JClic, os professores afirmaram que:

v' Todos os professores acreditam que o software educacional JClic pode
ser utilizado como um recurso didatico de apoio a sua pratica pedagdgica; para eles,
0 uso do JClic pode estimular a participacdo dos alunos por meio da interatividade.
Acreditam, também, que independentemente do nivel de ensino, este software

educacional, pode ser um importante recurso para o ensino de Geografia,

v Dentre os sete tipos de atividades trabalhadas no decorrer da oficina,
as atividades de associacao simples, caca-palavras, palavras cruzadas e quebra-
cabeca foram selecionadas como as mais faceis de implementar em sala de aulas,
pois segundo os professores, estas atividades jA sd@o realizadas pelos alunos,

utilizando outra forma de apresentagdo, como a midia impressa, por exemplo;

v Por sua vez, a atividade de jogo da memdria foi a que teve menos
aceitacdo por parte dos professores, pois o fato desta atividade nao disponibilizar

uma prévia, a disposicdo das pec¢as no jogo pode prejudicar a interacdo dos alunos;

v De uma forma geral, os professores avaliaram como positiva a
participagdo na oficina, dentre as dificuldades levantadas por eles durante o
processo de formacgéo continuada, a falta de conhecimento para manusear algumas
e compreender o funcionamento de determinadas ferramentas do software, e a
lentiddo da internet disponivel para uso na escola foi um agravante para instalar o

software JClic e fazer pesquisas de materiais para a construcdo das atividades.
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v' Outra dificuldade enfrentada por alguns cursistas foi o fato de adequar
a oficina no periodo de contraturno da sua carga horéaria de trabalho. Dificuldade
enfrentada, também, por esta pesquisadora durante o planejamento dos dias e
horarios dos encontros presenciais, para que fosse possivel atender, o maximo
possivel, a disponibilidade de dias e horarios de cada professor que demonstrou
interesse em participar da oficina.

Com relacdo a possiveis criticas ou sugestdes a respeito de um possivel
aprimoramento da oficina e do material didatico-pedagogico utilizado e de possiveis
cursos de formacgéo a serem disponibilizados, percebeu-se que para os professores:

v. O uso do computador pessoal foi um fator positivo, pois como os
professores ja conheciam o manuseio da sua maquina demonstraram mais
confianca para ater-se somente as ferramentas e as possibilidades pedagdgicas que
o software oferece enquanto recurso didatico no ensino de Geografia;

v O fato do material didatico-pedagogico ter sido construido com um
conteudo exemplificador de Geografia e todos os professores da oficina serem da
disciplina foi um facilitador no processo de ensino e de aprendizagem dos
professores.

v' Seria interessante oferecer mais oficinas destinadas aos professores
de Geografia, permitindo, assim, um repensar de cada docente mediante a
abordagem didética, perante o uso das ferramentas tecnoldgicas disponiveis nos
laboratorios de informatica dos estabelecimentos de ensino em que trabalham.

O fato de oferecer oficinas voltadas a informatica educativa para um
grupo de professores da mesma disciplina, deve ser considerado, pois partindo
desse modelo de formacéo continuada, esta pesquisadora pdde perceber que 0s
professores, por serem da mesma area de formacédo, puderam trocar experiéncias,
sugerir e discutir de forma coletiva, suas dividas, seus acertos e suas expectativas,
fator que contribuiu positivamente para um processo de ensino e de aprendizagem
mais dinamico, participativo e interativo de cada professor, pois ndo se perceberam
sozinhos na busca da sua formagao continuada.

Assim, para que seja respondida a questao inicial desta pesquisa que é “Os
professores de Geografia com o uso do software educacional livre de autoria JClic
poderdo utilizar-se deste recurso didatico para desenvolver atividades cotidianas

com carater didatico-interativa?



171

Sim. Embora muitos professores desconhecessem a presenca deste recurso
nos laboratérios de informatica das escolas em que trabalham, ao longo da oficina,
0os professores puderam perceber que o uso do software educacional de autoria
JClic, permitira que os professores de Geografia utilizem-se de recursos didaticos
que j4 utilizam cotidianamente por meio do uso de outras midias, podendo construi-
las e apresenta-las de forma mais atrativa, dindmica e interativa para 0s seus
alunos, utilizando-se do interesse natural que eles possuem pela tecnologia como
forma de propor um processo de ensino e de aprendizagem significativa.

Faz-se importante, contudo, enfatizar que embora essa proposta de
formacao continuada tenha tido um carater inicial instrucionista, pois os professores
cursistas conheceram e desenvolveram suas agbes de ambientagdo no software
JClic, por meio da construcdo de atividades pré-estabelecidas pela aplicacdo do
material didatico-pedagobgico apresentado, ao construirem suas propostas de
implementagcdo, acredita-se que o0s professores alcancaram uma abordagem
construcionista, uma vez que a partir deste software, cada professor péde construir
as suas proprias atividades, tendo a livre escolha da abordagem do conteudo
estruturante, da série e do contetdo geogréfico a ser utilizado.

Importante enfatizar que ao optar por utilizar-se do software educacional de
autoria Jclic, ou de qualquer recurso didatico-pedagdgico disponivel para uso na
escola, € importante que o professor tenha em mente que o recurso escolhido deve
ter o papel de ferramenta de apoio na sua pratica pedagdgica, ndo substituindo de
modo algum a mediacao do professor na concretizacdo de um processo de ensino e
de aprendizagem significativos.

Por fim, esta pesquisa possibilita o desenvolvimento de estudos, futuros, que
permeiem uma possivel integracdo entre as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagéo, disponiveis na educacgédo bésica com o curriculo da Geografia escolar,
permitindo que os professores possam repensar e estabelecer relagdes entre a sua
pratica pedagodgica e o desenvolvimento de novas ferramentas para o ensino
geografico, por meio de uma abordagem construcionista que, aliadas a necessidade
da capacitacdo docente (formacéo inicial e continuada), possam auxiliar 0s
professores na busca de um processo de ensino e de aprendizagem vinculado as

tecnologias presentes na sociedade contemporanea.
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APENDICE A

Modelo do questionario diagnostico aplicado com os professores de

Geografia do municipio de Apucarana- PR.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA = UEL
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS

Departamento de Geociéncias
Curso: Mestrado em Geografia
Pesquisadora: Keli Cristina Farias

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Eloiza Cristiane Torres

Questionario Diagnéstico

Este questionario tem por objetivo tracar um perfil socioeconémico dos
professores participantes desta formacdo tecnolégica, bem como realizar um
levantamento acerca de seus conhecimentos e dificuldades mediante a insercao de

novas tecnologias em sua pratica pedagogica.

1- Nome:
2- E-mail:
3- ldade:

4- Sexo? () Masculino ( ) Feminino

5- Formacado Académica:

( ) Licenciatura Plena em Geografia

( ) Licenciado e Bacharelado em Geografia

() Bacharelado em Geografia ou areas afins com complementacéo pedagogica

6- Formado h& quanto tempo?

7- Em qual Instituicdo de Ensino Superior vocé cursou Geografia?
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8- Vocé possui Pés-graduacao? ( )Sim ( ) Nao

9- Em caso afirmativo, assinale as op¢des que caracterizam os tipos de Pos-
graduacao que vocé possui?

(Caso sinta necessidade selecione varias opcdes)

( ) Especializacdo Qual (is)?

() Mestrado ( ) em Andamento ( ) Concluido
( ) Doutorado ( ) em Andamento () Concluido
( ) Pés-Doutorado () em Andamento () Concluido

10- Que regime de contrato vocé possui para lecionar a disciplina de Geografia
na Rede Estadual de Ensino-PR?
( ) QPM ( )PSS

11- Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Geografia na Rede Estadual
de Ensino-PR?

12- Em que nivel de ensino esta lecionando?
() Anos Finais do Ensino Fundamental
() Ensino Médio

13- Quais recursos didatico-pedagogicos se fizeram presentes ao longo de sua
formacao académica inicial?

14- Que recursos didatico-pedagégicos e tecnoldgicos disponiveis em sua
escola, vocé utiliza com maior frequéncia nas aulas? Explique por qué?

15- Com que frequéncia vocé utiliza o computador?
( ) Todos os dias

( ) De 1 a 3 vezes por semana

() N&o utilizo. Explique por qué?
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16 — Caso vocé tenha afirmado que utiliza o computador, especifique com que
finalidade?

( ) Preparar aulas

( ) Finalidades pessoais (e-malils, rede sociais, videos e outros)

() Outras acbes. Explique quais?

17- Dos recursos didaticos-pedagdégicos ligados as Tecnologias de Informacgéo
e Comunicagao (TIC’s) disponiveis em sua escola, quais vocé utiliza com
maior frequéncia?

( ) Laboratorio de Informatica () TV Multimidia

() Internet ( ) Portal Dia a Dia Educacao
() Lousa Digital ( ) Tablet Educacional

( ) Editor de Texto ( ) Editor de Apresentacao

( ) Editor de Planilhas ( ) Projetor Multimidia

( ) Softwares Educacionais (Geogebra, Gimp, Cmap Tools, JClic);
Explique por qué?

18- Dos recursos didatico-pedagdégicos ligados as Tecnologias de Informacao
e Comunicacao (TIC’s) disponiveis em sua escola: Quais vocé tem dificuldade
em utilizar nas aulas?

( ) Laboratorio de Informatica () TV Multimidia

( ) Internet ( ) Portal Dia a Dia Educacao
() Lousa Digital ( ) Tablet Educacional

( ) Editor de Texto ( ) Editor de Apresentacao

( ) Editor de Planilhas ( ) Projetor Multimidia

( ) Softwares Educacionais (Geogebra, Gimp, Cmap Tools, JClic);
Explique por qué?

19- Vocé acredita que o computador € um bom recurso didatico-pedagogico?
( )Sim ( ) Nao
Explique por qué?
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20- Vocé ja utilizou algum programa ou software educacional que permite a
construcdo de atividades ludicas e interativas (jogos educativos) com
conteudos de sua disciplina?

( )Sim ( ) Néo

Se sim, qual?

21- Vocé conhece ou ja utilizou o software educacional JClic?
( )Sim ( ) Néo

22- Se sim, como vocé conheceu o software educacional JClic?

( ) Por amigos que utilizam.

( ) Participei de oficinas de capacitacdo com a CRTE.

( ) Por meio de materiais disponibilizados no Portal Dia a Dia Educacao.
( ) Por meio de material impresso disponivel na escola (Tutoriais).
( ) Em pesquisas nha internet.
() Outra forma. Qual?

23- Fale um pouco de suas expectativas em relacao a esta oficina?
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APENDICE B

Modelo do questionario avaliativo aplicado com os professores de Geografia
do municipio de Apucarana- PR.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA — UEL
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS

Departamento de Geociéncias
Curso: Mestrado em Geografia
Pesquisadora: Keli Cristina Farias

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Eloiza Cristiane Torres

Questionario Avaliativo
Este questionario tem por objetivo avaliar o seu desempenho, bem como o
material didatico-pedagogico aplicado e o trabalho do pesquisador durante o

processo de formacgéao continuada.

1- Nome:

2- Como vocé avalia sua experiéncia nesta oficina pedagégica?
( ) Otima ( )Boa ( ) Regular ( ) Ruim

3- O material didatico-pedagégico e as intervencOes realizadas pelo
pesquisador contribuiram significativamente para a sua aprendizagem?

() Sim, contribuiu.

() Contribuiu parcialmente.

() N&o contribuiu.

Explique por qué?
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4 — Vocé acredita que as atividades elaboradas no software educacional JClic
podem ser aplicadas com maior éxito em que nivel de ensino?

() Anos Finais do Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Néo importa o nivel de ensino, pois sera o conteudo utilizado e a mediacao
realizada pelo professor que definirdo o grau de dificuldade das atividades
propostas.

5- A partir de sua experiéncia em sala de aula, assinale quais atividades do
software educacional JClic sdo mais faceis de implementar com seus alunos?

() Associacao Complexa () Associacao Simples
( ) Jogo da Memoria () Quebra-cabecas
() Preencher lacunas em texto ( ) Palavras Cruzadas

( ) Caca Palavras
Explique por qué?

6- A partir de sua experiéncia em sala de aula, assinale quais atividades do
software educacional JClic sdo mais dificeis de implementar com seus alunos?

() Associacao Complexa () Associacao Simples
( ) Jogo da Memodria () Quebra-cabecas
() Preencher lacunas em texto ( ) Palavras Cruzadas

( ) Caca Palavras
Explique por qué?

7- Qual a maior dificuldade que vocé encontrou no decorrer da oficina?
Explique por qué?

8- De que forma vocé acredita que o software educacional JClic poderé& auxilia-
lo na sua pratica pedagogica?
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9- Vocé encontrou dificuldades no decorrer da elaboracédo da sua proposta de
implementacéo didatica-pedagdgica. Explique quais?

10- Vocé gostaria que fossem ofertadas outras oficinas destinadas aos
professores de Geografia, com énfase na constru¢cdo de novas propostas
metodoldgicas, que envolva outros recursos tecnoldgicos disponiveis na
escola?

( ) Sim ( ) Nao

Se sim, quais recursos vocé gostaria de aprender?

11- Vocé tem alguma critica ou sugestdo para o aprimoramento desta oficina e
do material didatico-pedagdgico utilizado?

( )Sim ( ) Nao

Quais?
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APENDICE C

COMO ABRIR UM PROJETO DE ATIVIDADE NO JCLIC PLAYER

Abra o JClic player, no canto superior esquerdo, clique na ferramenta
“Ficheiro”, uma barra de ferramenta sera disponibilizada, clique na opg¢ao “Abrir

ficheiro”, conforme figura 1.

Figura 1- Barra de ferramentas do JClic Player.

Ficheiro| Actividade Ferramentas Ajuda

< Abrir ficheiro... Ctrl-0
& Abrir URL... Ctrl-

1. dominios.jclic.zip Alt-1

Fonte: JClic Player, 2014.
Org.: a propria autora.

Uma janela de busca de arquivos bem parecida com aquela que foi utilizada
para anexar arquivo no e-mail sera disponibilizada. Observe que ela apresentara
todos os projetos de atividades disponiveis no seu computador, selecione o projeto
desejado e clique em abrir, conforme figura 2, e as suas atividades estarédo

disponiveis para interagir.
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Figura 2- Janela de busca de arquivo.

) Abrir ficheiro

Consultar em: | dominios v| @G| |3 |e8]8=

I3 dominios jcicip

Nome de arquivo: |dominios.jclic.zip

Arquivos de tipo: |Projectos JClic (*.jclic, *.jclic.zip)

Cancelar

Fonte: JClic Player, 2014.
Org.: a prépria autora.

Outra importante colocacéo é conhecer as ferramentas disponibilizadas para
interacéo no JClic Player, apresentadas no quadro 1.

Quadro 1- Ferramentas da interface do JClic Player.

Ferramentas Funcéao
’ Segquir para a proxima atividade.
‘ Voltar para a atividade anterior.
Reiniciar a atividade.
e I (L CR s Painel com o numero de acertos, tentativas e tempo de
’ 0 ‘ 0 ‘21 cada atividade.

Fonte:JClic Player, 2014.
Org.: a propria autora.

Salienta-se, também, que ao criar um projeto de atividade no JClic Author,
todo o material utilizado nas atividades como: imagens, sons e texto sao arquivado
num unico arquivo compactado, que € salvo automaticamente na pasta “projects” do

seu computador, que é habilitada no momento da instalacdo do software . Para
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utilizar seu projeto em outro computador que ndo seja o qual utilizou na construgéo,
copie o0 arquivo em pen drive ou envie-o por email, também €& necessario que o
computador tenha o software educacional de autoria JClic, caso contrario essa agao

nao sera permitida.

REFERENCIAS

JClic. Software educacional de autoria. Disponivel para download em:
<http://clic.xtec.cat/es/|clic/index.htm>. Acesso em: 20 de jun. de 2014.
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APENDICE D
COMO INSTALAR O SOFTWARE EDUCACIONAL DE AUTORIA JCLIC NO SEU
COMPUTADOR.

Para interagir ou criar um projeto de atividades do software educacional
JClic € necessario ter este software instalado no seu computador. Para isso abra o
seu navegador de internet, no campo enderecgo digite:
http://clic.xtec.cat/es/jclic/index.htm, aguarde carregar o site zonaClic que apresenta-
se em espanhol.

Clique no item “descarga e instalacion”, conforme figura 1.

Figura 1- Print da tela inicial do site zonaClic.

zonaClic @ @O @@ V@

inicio | jclic

)/
wJCIic

équé es? Guia rapida para saber qué es JClic y como
funcionan sus principales componentes.

JClic es un entorno para la creacion,
realizacion y evaluacion de
actividades educativas multimedia,
caracteristicas Informacion sobre IClic: cudles son sus desarrollado en la plataforma Java.
objetivos, como esta hecho, qué hace, qué
Es una aplicacion de software libre

formatos de datos utiliza... ' \
> : z = : basada en estdndares abiertos que
descarga e instalacion a instalacion de 1Clic es muy sencilla gracias funciona en diversos entornos
a la tecnologia Java WebStart. iComprébalo! operativos: Linux, Mac OS X,

capturas de pantalla Muestras de los diversos componentes del Windows y Sotaris.

JCIic_ funcionando en sistemas Mac OS X, Linux | gp, este apartado encontraréis mds

y Windows. informacion sobre sus
caracteristicas, algunas muestras de
su funcionamiento en diversos
sistemas operativos y la posibilidad
de descargar e instalar los
desarrollo Acceso a las paginas del proyecto de programas que forman JClic.

desarrollo y traduccién de JClic

cursos y tutoriales Cursos y otros materiales para aprender a
crear actividades educativas con JClic y
aprovechar todas sus posibilidades.

preguntas frecuentes  Una relacién de las preguntas mas frecuentes
sobre JClic.

Fonte: zonaClic, 2014.
Org.: a propria autora.

Observe que a péagina de instalacdo sera carregada automaticamente, clique
com o mouse no campo referente a instalacdo na plataforma windows destacado na

figura 2.
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Figura 2- Print da pagina de instalacdo do site zonacClic.

Instaladores

Una de las ventajas del sistema WebStart es que los programas se instalan y se actualizan cuando hay
alguna mejora disponible, sin que haya que descargarlos manualmente. A pesar de todo, si prefieres no
utilizar este sistema o si necesitas hacer una instalacién manual (por ejemplo, en ordenadores sin conexion
a Internet), existe también la posibilidad de descargar un instalador EXE (para sistemas Windows) o un ZIP
en el que se encuentran Jo o ciones de instalacion (para Linux, Mac y Solaris):

/I'lu Instalador para sistemas Windows:
" jclic-0.2.3.4.exe (3,1 MB - 29/0ct/13)

Abrir “jclic-0.2.3.4.exe" :

Vocé selecionou abrir:

e JClic integrados en
IP Gnicamente

O
Y, |«

"] jdlic-0.2.34.exe

Iconos

inicio. El aspe
alguno de los

Java WebStar{

—_— O
—_—

Tipo: Binary File (3,0 MB)
Site: http://clicxtec.cat

Deseja fazer o download?

Download

Cancelar

l A\ M
Il/u Q <

-

\lorio y en el menu de
IEonos originales por

jclic-aqua-icons.sit (248 Kb - 12/01/05)
iconos para Mac 0S X

Fonte: zonaClic, 2014.
Org.: a propria autora.

Sera aberta uma janela indagando o seu desejo em baixar o arquivo em seu
computador, cligue no botdo download. Outra janela se abrira, para selecionar o

local que deseja salva-lo de acordo escolha o local e clique em “salvar’ conforme

figura 3.
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Figura 3- Janela de selecéo do local de download no computador.

@ Salvar arquivo como.

- )wa M Area de Trabalho »

Organizar v Nova pasta

R
w{ Favoritos

Ml Area de Trabalho
# Downloads

~4 Bibliotecas
‘| Documentos
&= Imagens
o) Musicas
B videos

+J Grupo doméstico

-

Bibliotecas
Pasta do Sistema

Grupo domeéstico
Pasta do Sistema

KELI

Pasta do Sistema

| Computador

Pasta do Sistema

Rede

Nome: [EISFEY]

Tipo: [Binary Fie

4 Ocultar pastas

Fonte: zonaClic, 2014.
Org.: a propria autora.

Cancelar ]

Aguarde o término do download. Va ao local onde seu arquivo esta salvo,

cligue em cima do icone de instalacdo, aparecerd uma mensagem com a seguinte

mensagem: “Deseja permitir que um programa de um fornecedor desconhecido faga

alteragdes no seu computador?”, clique no botao

sim”, e outra janela sera

disponibilizada para escolher o idioma escolha de acordo com a figura 4.

Figura 4- Janela de selecéo de idiomas do instalador do software JClic.

Fonte: zonaClic, 2014.
Org.: a propria autora.

%,

Please select a language.

[Pottugués Brasileiro
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Selecione idioma “Portugués Brasileiro”, clique em “ok”™ e o assistente de

instalagcéo ser& habilitado, conforme figura 5.

Figura 5- Tela do assistente de instalagdo do software JClic.

Bem-vindo ao Assistente de
Instalacao da JClic 0.2

Este assistente guiara vocé através da instalagdo da JClic
0.2.

E recomendado que vocé feche todos os outros aplicativos
antes de iniciar o instalador. Isto tornara possivel atualizar
0s arquivos de sistema relevantes sem ter que reiniciar seu
computador.

Clique em Proximo para continuar,

Fonte: zonaClic, 2014.
Org.: a prépria autora.

Clique em proximo, e outra janela com os termos da licenca do software sera

disponibilizada, leia os termos e clique em “Eu concordo”, conforme figura 6.
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Figura 6- Janela de aceitacdo dos termos de licenca do software JClic.

Por favor, reveja os termos da licenca antes de instalar a JClic 0.2.

Pressione Page Down para ver o resto do acordo.

GNU GENERAL PUBLIC LICENSE
Version 2, June 1991

Copyright (C) 1989, 1991 Free Software Foundation, Inc.,
51 Franklin Street, Fifth Floor, Boston, MA 02110-1301 USA
Everyone is permitted to copy and distribute verbatim copies
of this license document, but changing it is not allowed.

Preamble

The_licensesj. for most :;oftware are designed to take away your

Se vocé aceita os termos do acordo, dique em Eu Concordo para continuar. Vocé deve
aceitar o acordo para instalar a JClic 0.2.

Fonte: zonaClic, 2014.
Org.: a propria autora.

A janela de escolha dos componentes do JClic seré disponibilizada conforme
figura 7.

Figura 7 — Janela para escolha dos componentes do software JClic.

Escolher Componentes =
Escolha quais funcdes da 1Clic 0.2 vocé quer instalar. 67

Marque os componentes que vocé quer instalar e desmarque os componentes que vocé ndo
quer instalar. Clique em Préximo para continuar.

Seledione o tipo de instalacdo: [Completa ']

" [Z] 3Clic player
I3Clic author
JClic applet
JClic reports

Descrigdo

vocé deseja instalar:

Espaco requerido: 3.2MB

Fonte: zonaClic, 2014.
Org.: a propria autora.
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Selecione todos os itens, JClic: player, author, applet e reports, e clique em:
“Préximo”.

A janela de escolha do local de instalagao sera habilitada, no campo “Pasta
Destino”, clique no botdo procurar, escolha a pasta e clique em “Instalar”, de acordo
com a figura 8.

Figura 8 — Janela de local de escolha da instalacédo do software JClic.

Escolher o Local da Instalacdo —
Escolha a pasta na qual instalar a JClic 0.2. (47

A JClic 0.2 sera instalada na seguinte pasta. Para instalar em uma pasta diferente, dique em
Procurar e selecione outra pasta. Clique em Instalar para inidar a instalacdo.

Espaco requerido: 3.2MB
Espaco disponivel: 262.5GB

[ <vorar (st

Fonte: zonaClic, 2014.
Org.: a propria autora.

Aguarde o término do processo de instalagao, clique em “Terminar”. Observe

gue os icones do JClic estardo disponiveis em seu computador conforme figura 9.

Figura 9 — Print dos icones do software JClic instalado no computador,

N N n;
"'@A @ | I u"

JClic Author JClic Reports JClic

Fonte: zonaClic, 2014.
Org.: a propria autora.

REFERENCIAS

JClic. Software educacional de autoria. Disponivel para download em:
<http://clic.xtec.cat/es/jclic/index.htm>. Acesso em: 20 de jun. de 2014.
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APENDICE E

LINKS DE VIDEOS E TUTORIAIS DE APOIO NO USO DO SOFTWARE
EDUCACIONAL JCLIC

Caro professor de Geografia, neste documento vocé podera ter acesso ao
endereco eletrénico de videos e tutoriais que poderdo lIhe auxiliar no uso das
ferramentas iniciais do software educacional JClic. Como esse documento de texto
possui hiperlinks, aperte a tecla CTRL do lado inferior esquerdo do seu teclado e
cligue com 0 mouse em cima do endereco, 0 Sseu computador abrira
automaticamente uma janela de navegacdo com o destino desejado. Caso, vocé
tenha algum problema de configura¢cdo na sua maquina que ndo permita essa acao,
copie o link desejado e cole no campo de endereco do navegador de internet do seu

computador.

v’ Site zonaClic

http://clic.xtec.cat/es/index.htm

v'Como baixar JClic no windows:
https://www.youtube.com/watch?v=ppzySpqv8j4

v'"Como criar um novo projeto de atividades no JClic Author:
https://www.youtube.com/watch?v=NLTdUUVOw8Q

v' Tutorial JClic (volume 1)
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/tutoriais/jclicl.pdf

v" Tutorial JClic ( volume 2)

http://www.qgestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/tutoriais/jclic2.pdf



http://clic.xtec.cat/es/index.htm
https://www.youtube.com/watch?v=ppzySpqv8j4
https://www.youtube.com/watch?v=NLTdUUVOw8Q
https://www.youtube.com/watch?v=NLTdUUVOw8Q
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/tutoriais/jclic1.pdf
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/tutoriais/jclic2.pdf
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ANEXO A
VALIDACAO DOS QUESTIONARIOS

Apucarana-PR, 03 de Outubro de 2014.

TERMO DE VALIDACAO

Eu, GESUALDO BORGES DA SILVA, brasileiro, professor da disciplina
de Geografia da Secretaria de Estado da Educag¢do - SEED-PR, venho através deste
termo validar os questionarios Diagnostico e Avaliativo, apresentados pela pesquisadora
KELI CRISTINA FARIAS KOONO, mestranda em Geografia, da Universidade
Estadual de Londrina — UEL. A utilizagdo destes questiondrios contribuird para o
desenvolvimento da dissertag@o da pesquisadora.

E por ser expressdo da verdade, assino o termo para que surta seus efeitos.

GESUAL ORGES DA SILVA
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Apucarana-PR, 03 de Outubro de 2014.

TERMO DE VALIDACAO

Eu, CARLA APARECIDA COCCIA DOS SANTOS, brasileira, professora
e Técnica Pedagogica da disciplina de Geografia no Nucleo Regional da Educagdo de
Apucarana, venho através deste termo validar os questiondrios Diagnostico e
Avaliativo, apresentados pela pesquisadora KELI CRISTINA FARIAS KOONO,
mestranda em Geografia, da Universidade Estadual de Londrina — UEL. A utilizagao
destes questionarios contribuira para o desenvolvimento da dissertagdo da pesquisadora.

E por ser expressdo da verdade, assino o termo para que surta seus efeitos.

\ O
,/;’}"M% &)\M\;{Jf\ < )N?’ M"

CARLA APARECIDA COCCIA DOS SANTOS




Apucarana-PR, 03 de Outubro de 2014.

TERMO DE VALIDACAO

Eu, RICARDO LOPES FONSECA, brasileiro, professor do Departamento
de Geociéncias, contratado pela Universidade Estadual de Londrina — UEL da érea de
concentragdo em ENSINO DE GEOGRAFIA, venho através deste termo validar os
questionarios Diagnéstico e Avaliativo, apresentados pela pesquisadora KELI
CRISTINA FARIAS KOONO, mestranda em Geografia, da Universidade Estadual de
Londrina — UEL. A utilizagdo destes questionérios contribuird para o desenvolvimento
da dissertagéo da pesquisadora.

E por ser expressdo da verdade, assino o termo para que surta seus efeilos.

7

RICARDO LOPfS FONSECA
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Apucarana-PR, 03 de Outubro de 2014.

TERMO DE VALIDACAO

Fu, SUELI DA SILVA MARTINS, brasileira, pedagoga e Técnica
Pedagogica no Nucleo Regional da Educagio de Apucarana, venho através deste termo
validar os questionarios Diagnéstico e Avaliativo, apresentados pela pesquisadora KELI
CRISTINA FARIAS KOONO, mestranda em Geografia, da Universidade Estadual de
Londrina — UEL. A utiliza¢do destes questionarios contribuira para o desenvolvimento
da dissertagdo da pesquisadora.

E por ser expressdo da verdade, assino o termo para que surta seus efeilos.

SUELI DA SILVA MARTINS




Apucarana-PR, 03 de Outubro de 2014.

TERMO DE VALIDACAO

Eu, AFIFE MARIA DOS SANTOS MENDES FONTANINI, brasileira,
professora e Técnica Pedagégica da disciplina de Lingua Portuguesa no Nicleo
Regional da Educagdo de Apucarana, venho através deste termo validar os questionérios
Diagnéstico e Avaliativo, apresentados pela pesquisadora KELI CRISTINA FARIAS
KOONO., mestranda em Geografia, da Universidade Estadual de Londrina — ULL. A
utilizagio destes questionarios contribuird para o desenvolvimento da dissertagio da
pesquisadora.

E por ser expressdo da verdade, assino o termo para que surta seus efeitos.

Cddumd.m. \O;b:tv@w

AFI‘FE MARIA DOS SANTOS MENDES FONTANINI
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ANEXO B

ATIVIDADES CONSTRUIDAS PELOS PROFESSORES CURSISTAS NO
SOFTWARE EDUCACIONAL DE AUTORIA JCLIC.

Atividades construidas pelo professor 1.

Conteudo Geografico: Regides geograficas brasileiras.

Conteudo Estruturante: Dimenséo politica e econdmica do espaco geografico.
Série/ano: 7° ano.

Tipo de Atividade: Associagdo complexa e preencher lacunas no texto.

Figura 1- Atividade de associacdo complexa construida pelo professor 1.

REGIAO NORTE

Fonte: Professor 1, 2014.



Figura 2- Atividade de preencher lacunas no texto construida pelo professor 1.

O Brasil é formado por 26 | estados e uma unidade federativa,
agrupadas segundo a classificacdo doIBGE em s  regies
geograficas.

Nossa capital a cidade de srsia | estd localizada estado
delGoss | que por sua vez situa-se na regido do centro-ceste |
Aregido note € classificada como a mais extensa & a menos
povoada. Aregido do nodeste | € & sequnda mais populosa do
pais, SO perde para a regido sueste | que é a mais populosa e
industrializada do Brasil.

Porsuavezaregido. . éamenorda regibes geograficas
brasileiras compree estados do RS, PR e SC.

sul
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aowios lenkdvas  tempo

B il
? 0 K |

8 8 50

Fonte: Professor 1, 2014.
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Atividade construidas pelo professor 2.
Conteudo Geografico: Tipos de agricultura praticada no mundo.

Conteudo Estruturante: Dimens&o socioambiental do espaco geografico.
Série/ano: 1° ano do E.M.

Tipo de Atividade: Associacao simples.

Figura 3- Atividade de associa¢do simples construida pelo professor 2.

Agricultura de Agricultura de . AV :
Jardinagem Plantation Agricultura Organica | Agricultura Moderna

‘ . . a0 : ; aceris lentsivas  lempa
2 @ i |dentifique os diversos tipos ¢ | 0 \ 0 1 8
“tividade em execugdo | | o)

Fonte: Professor 2, 2014.
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Atividade construidas pelo professor 3.

Conteudo Geografico: Agentes externos de formagéo e transformagéo do relevo.
Conteudo Estruturante: Dimens&o socioambiental do espaco geografico
Série/ano: 6° ano do E.F

Tipo de Atividade: Palavras cruzadas.

Figura 4- Atividade palavras cruzadas construida pelo professor 3
Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

1&

TIPODE
gl EROSAO
4| CAUSADA PELO
GELO?

‘ ’ . RESPONDA AS QUESTOES DA CRUZADINHA ACIMAI R
Actividade em execugdo 3

Fonte: Professor 3, 2014.



Atividades construidas pelo professor 4 .
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Conteudo Geogréafico: Tipos de clima, relevo e vegetacdes brasileiras.

Conteudo Estruturante: Dimenséo socioambiental e econémica do espaco

geografico

Série/ano: 3° ano do E.M

Tipo de Atividade: Quebra cabeca duplo, de troca e com lacunas.

Figura 5- Atividade de quebra-cabeca duplo construida pelo professor 4.

lanallo Central

Planaito]

— AJAu-L‘

Planice Amazboka

A

v/
Planalto das Gijana £7

Unidddes do Relevo
Aoko de Azevedo

\

Monte as pegas do quebra-cabega acimal

Fonte: Professor 4, 2014.
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Figura 6- Atividade de quebra-cabeca de troca construida pelo professor 4.

TIPOS DX

SEMIARID®

OPACAL
ANTICO

-

Monte as pecas do quebra-cabeca acimal!

Fonte: Professor 4, 2014.



208

Figura 7- Atividade de quebra-cabeca com lacunas construida pelo professor
4.

N a
/\ BRASIL: vegmm‘o
| ]

- Vigutagia Har f] )
Floeesta MMF“ Q—\- \SP\J\
oquatoral (m S, k,\

Floensta tatifod

tropicyl (Mats Al \"
I e oo v /_}

Monte as pecas do quebra-cabega acima

Fonte: Professor 4, 2014.
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Atividade construidas pelo professor 5.

Conteudo Geografico: Sistemas econdmicos mundiais: capitalismo X socialismo.
Conteudo Estruturante: Dimens&o econémica do espaco geografico

Série/ano: 8° ano do E.F

Tipo de Atividade: Palavras cruzadas.

Figura 8- Atividade de palavras cruzadas construida pelo professor 5.

c O
Alolajolelo

A0do00 o
i O
5 eafslnl:

B( 0 trabalhador recabe por seu

n nnnl.n. —

slojcli]AlLLIs]Ho

Fonte: Professor 5, 2014.
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Atividades construidas pelo professor 6 .

Conteudo Geografico: Tipos de climas e vegetacdes da Europa.
Conteudo Estruturante: Dimensé&o socioambiental do espaco geografico.
Série/ano: 9° ano do E.F.

Tipo de Atividade: Palavras cruzadas.

Figura 9- Atividade de palavras cruzadas construida pelo professor 6.

o\ m|=

Tipo de clima que
38 ocorre no centro
europeu?

T
E
R
R
A
N
E
0

; :k Parabéns!! y@ |?1 "";’1"[ ’é’;

Fonte: Professor 6, 2014.
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Atividades construidas pelo professor 7.
Conteudo Geografico: Formacéo e transformacao do relevo: agentes externos.

Conteudo Estruturante: Dimenséo socioambiental do espaco geografico.
Série/ano: 6° ano do E.F.

Tipo de Atividade: Associacao simples.

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

Fonte: htp iptwikipedia.crg
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Fonte: Pressor 7,2014.
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Atividades construidas pelo professor 8.

Conteudo Geogréafico: Regides Geograficas brasileiras.
Contetdo Estruturante: Dimenséao politica do espaco geografico.
Série/ano: 7° ano do E.F.

Tipo de Atividade: Caga-palavras.

Figura 11- Atividade de caga-palavras construida pelo professor 8
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Fonte: Professor 8, 2014.
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Atividades construidas pelo professor 9.

Conteudo Geogréafico: Regides Geograficas brasileiras.

Conteudo Estruturante: Dimenséo politica, econdmica, socioambiental e
demografica do espaco geografico.

Série/ano: 7° ano do E.F.

Tipo de Atividade: Quebra-cabeca duplo.

Figura 12- Atividade de quebra-cabeca duplo construida pelo professor 9
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Fonte: Professor 9, 2014.
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Atividades construidas pelo professor 10

Conteudo Geografico: Espaco rural e urbano.

Conteudo Estruturante: Dimenséao cultural e demografica do espaco do espaco
geografico.

Série/ano: 6° ano do E.F.

Tipo de Atividade: Associacao simples.

Figura 13- Atividade de associa¢do simples construida pelo professor 10

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda
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Fonte: Professor 10, 2014.
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Atividades construidas pelo professor 11

Conteudo Geografico: Bacias hidrograficas brasileiras e o seu potencial
econdmico.

Conteudo Estruturante: Dimens&o econdmica do espaco geografico.
Série/ano: 2° ano do E.M.

Tipo de Atividade: Preencher lacunas no texto.

Figura 14- Atividade de preencher lacunas no texto construida pelo professor
11.

Ocupando uma area de aproximadamente 880 mil quildmetros quadrados, a regiao
hidrografica do Parana ~ abrange porces dos territorios dos estados de Santa
Catarina, Parana, Sdo Paulo, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul e Gouas v |, além do
Distrito Federal. A populagao total dessa area, que abriga cidades como S&0 Paulo,
Campinas, Goiania, Curitiba, Campo Grande, Brasilia, Uberlandia, entre outras, € superior a
54,6 milhdes de habitantes.

A vazdo média de agua da regido hidrografica do Parana responde por 6.5% do total do
pais. Os rios que compdem essa regiao sdo 0 Parana, Paranaiba, Grande, Paranapanema,
Tieté, Iguagu Ivai, Aporé, Pardo, Amambai, Sucuritl, Dourados, Verde, entre outros. O
principal rio € 0 Parand v |, com extensdo de 2.570 quilometros, cuja foz € no Rio da Prata.
ORio [+| & 0 sequndo maior, percorrendo uma distancia de 1.170 quilometros.
Paranaiba
Guaporé

Iladeira
Pardo

aoarloa lentativas tempo
Preencha as lacunas do texto acima

Fonte: Professor 11, 2014.




Atividades construidas pelo professor 12.
Conteudo Geografico: Orientacéo e localizagdo do espaco geografico.
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Conteudo Estruturante: Dimenséo politica e socioambiental do espaco geografico.

Série/ano: 6° ano do E.F.

Tipo de Atividade: Caca-palavras e associacdo simples.

Figura 15- Atividade de caca-palavras construida pelo professor 12
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Fonte: Professor 12, 2014.
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Figura 16- Atividade de associacao simples construida pelo professor 12
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Fonte: Professor 12, 2014.
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Atividades construidas pelo professor 13.
Conteudo Geografico: Movimentos separatistas: formacéo, mobilidade das
fronteiras e a reconfiguracao do territorio.

Conteudo Estruturante: Dimenséo politica do espaco geografico.

Série/ano: 9° ano do E.F.

Tipo de Atividade: Preencher lacunas no texto.

Figura 17- Atividade de cacga-palavras construida pelo professor 13

Os movimentos separatistas pregam pela independéncia de seus territorios. Entre esses,
temos um dos mais famosos grupos deste tipo encontra-se na Irlanda, a IRA (Exército Republicano

Iriandés), que prega a separacéo da llrlanda do Norte ] v l do Reino Unido € reanexacéo & Republica

da . Outra organizagéo conhecida € o ETA (Euskadi Ta Askatasuna), que procura a

independéncia da regido do Pais Basco, de Espanha e [Franca | ¥ | Também na Espanha ha uma

aspiracdo de independéncia da regido da Catalunha | | que representa mais de 30% da economia
espanhola.

Ha ainda as disputas por territorios e independéncia da Caxemira, entre e

Paquistdo. Na regido da Asia Central, nos paises ‘Iraque, Siria & Turquia | Y. ] tém os curdos que
lutam por um territorio. Recentemente, com a ajuda dos russos temos as provincias da Criméia e de

Donestsky que buscam a independéncia da |Ucrania ¥ | e a anexacdo com a Russia.
No continente africano hé os conflitos entre os grupos hutus e tutsis nos paises

de [Ruanda e Burundi l X l E finalmente na América do Norte que ganha forca o desejo de

independéncia da provincia de : do Canada e do estado do V¥ I nos

Estados Unidos Texas
California
Novo México

Leia o texto acima e preencha as lacunas de acordo com os movimentos separatistas

Fonte: Professor 13, 2014.



