Universidade
Estadual de LondRrina

LUCINEIA CUNHA STECA

A PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR DE HISTORIA:

UM ESTUDO SOBRE O ENSINO DE HISTORIA DO PARANA NAS
ESCOLAS ESTADUAIS DE LONDRINA

Londrina
2008



LUCINEIA CUNHA STECA

A PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR DE HISTORIA:

UM ESTUDO SOBRE O ENSINO DE HISTORIA DO PARANA NAS
ESCOLAS ESTADUAIS DE LONDRINA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, da Universidade
Estadual de Londrina, como requisito parcial a
obtenc&o do titulo de Mestre em Educacéo.

Orientadora; Profa. Dra. Marlene Rosa Cainelli.

Londrina
2008



Catalogacao na publicacao elaborada pela Divisdo de Processos Técnicos da

Biblioteca Central da Universidade Estadual de Londrina.

Dados Internacionais de Catalogacéo-na-Publicagéo (CIP)

S811p Steca, Lucinéia Cunha.
A prética docente do professor de historia : um estudo sobre o ensino de

histéria do Parana nas escolas estaduais de Londrina / Lucinéia Cunha
Steca. — Londrina, 2008.
157f.

Orientador: Marlene Cainelli.

Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Estadual de
Londrina, Centro de Educacdo, Comunicagdo e Artes, Programa de Pos-
Graduacéo em Educacdo, 2008.

Inclui bibliografia.

1. Histdria (Primeiro grau) — Estudo e ensino — Teses. 2. Formag&o de
pro-fessores — Teses. 3. Educagdo — Politicas publicas — Teses. I. Cainelli,
Marlene. 1. Universidade Estadual de Londrina. Centro de Educacao,
Comunicacéo e Artes. Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo. Il1.

Titulo.
CDU 93:37.02




LUCINEIA CUNHA STECA

A PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR DE HISTORIA:

UM ESTUDO SOBRE O ENSINO DE HISTORIA DO PARANA NAS
ESCOLAS ESTADUAIS DE LONDRINA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo, da Universidade Estadual
de Londrina, como requisito parcial a obtencdo do
titulo de Mestre em Educacéo.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Serlei Maria Fischer Ranzi
Universidade Federal do Parana

Profa. Dra. Magda Madalena Peruzin Tuma
Universidade Estadual de Londrina

Profa. Dra. Marlene Cainelli
Universidade Estadual de Londrina

Londrina, 13 de margo de 2008.



A Deus, meu esposo, meus filhos e aos meus
amigos... por tantas auséncias compreendidas...



AGRADECIMENTOS

A minha amiga e orientadora Profe. Dr®. Marlene Cainelli, pelas incansaveis e
enriquecedoras correcfes e pacientes orientagdes, sem as quais esse trabalho ndo teria se
realizado.

Ao meu esposo Wander, e meus filhos Rémulo e Giovana e toda minha familia, pelo
incentivo, confianca e compreensao nas minhas muitas auséncias.

Aos meus amigos, Maria Elena da Silva, Walter C. Mostaco, Mércia R. Valério, Jodo
Campos, Maria Eufrasia Dutra, Thelma S. Kochmanscky e Maria da Graca Marconi e todos
os demais colegas por acreditarem no trabalho, pela forga, coragem e colaboracdo para
continuar, que neles pude encontrar.

Ao meu amigo Bruno C. Fonseca, pela paciente ajuda e colaboragdo com auxilio
técnico nas muitas horas de dificuldades com o mundo da computacdo, algo imprescindivel
para a elaboracdo desse trabalho.

Aos professores e colegas de curso, pelo apoio e amizade num tempo importante de
nossas vidas.

As professoras Serlei Maria Fischer Ranzi e Sandra Regina Ferreira de Oliveira,
pelas contribui¢cbes no exame de qualificacdo, pois seus questionamentos e observacgdes sobre
o trabalho muito contribuiram para o seu enriquecimento.

Aos professores entrevistados, pela concessdo de informagdes valiosas para o
desenvolvimento desse estudo.

A todos que com boa intencdo, colaboraram para a realizacdo e finalizagdo deste
trabalho.



“[...] mire, veja: 0 mais importante e
bonito, do mundo, é isto; que as
pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda
ndo foram terminadas, mas que elas
vao sempre mudando. Afinam ou
desafinam. Verdade maior. E o que a
vida me ensinou”.

Jodo Guimardes Rosa,
Grande Sertdo Veredas.



STECA, Lucinéia C. A pratica docente do professor de histdria: um estudo sobre o ensino
de histéria do Parana nas escolas estaduais de Londrina. 2008. 159f. Dissertacdo (Mestrado
em Educagéo) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2008.

RESUMO

Esta dissertacdo discute as relacfes entre a obrigatoriedade curricular do ensino de historia do
Parana, ministrado por professores de escolas estaduais no Ensino Fundamental 1l e no Ensino
Médio da Cidade de Londrina e a efetiva acdo dos professores em sala de aula. Procura
compreender como 0s docentes pensam e ministram aulas sobre esse conteudo, pois
entendemos que a questdo envolve alguns problemas, uma vez que se trata de um contetido
inserido no Curriculo, determinado por lei e, no entanto, ndo consta nos livros didaticos
utilizados nesses dois niveis de ensino. Consiste em mapear qual a historia do Parana esse
professor conhece, qual ele ensina em sala de aula, ajudando a perceber como o professor
entende esse conteldo e como ocorre a constru¢do desse conhecimento através da pratica
docente. Investiga também quais conhecimentos detém esse profissional, qual a sua formagéo
sobre 0 assunto e como ele pensa que deveria se dar esse ensino. Também verifica em que
medida a formacédo do professor de Historia tem |Ihe dado uma visdo que permite atender a
exigéncia curricular imposta de trabalhar com histéria do Parani, ampliando o seu
entendimento quanto ao ensino de histdria regional e se esse profissional percebe-se enquanto
protagonista de uma politica pablica de educacdo para a implantacdo do contetido de historia
do Parana nas escolas. Nossa preocupacdo é perceber como se daria essa Histdria ensinada,
porque da acdo consciente do professor de Historia pode depender um ensino com criticidade,
colaborando para a formacéo de uma sociedade melhor.

Palavras-chave: Ensino de histéria do Parana. Formacdo do professor. Politica publica de
ensino.



STECA, Lucinéia C. The pedagogical practice of history teacher: a study about Parana’s
History teaching at states schools in Londrina. 2008. 159f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2008.

ABSTRACT

This dissertation talks about the relations between the compulsory syllabus of Parana’s
History teaching, taught by teachers from state schools in Elementary School Il and
Secondary School in the city of Londrina, and the effective action of teachers in the
classroom. It aims to understand how teachers think and teach classes about this syllabus,
once we understand that this question involves some problems such as the contents inserted in
the Curriculum, established by law, that don’t appear on textbooks adopted by these two
levels of teaching. It consists of mapping which Parana’s History is known by teachers and
which Parana’s History is taught in classroom, helping to notice how teachers understand this
syllabus and how the construction of knowledge happens through teacher’s practices. It also
investigates which knowledge teachers acquired in their academic course, their background
about these questions and their opinion about how Parana’s History should be taught.
Moreover it also checks in which ways the graduation course for History teachers give them
conditions to analyze and deal with the compulsory syllabus required to be worked
with Parana’s History teaching, enlarging their own comprehension about the regional History
teaching and also, if these professionals realize themselves as the agent of the public politics
in education in order to introduce the content of Parana’s History in schools. Our worry is to
realize how could be this history taught once a critical education can depends on the
conscious action of history teachers who are collaborating to form a better society.

Keywords: Parana’s history teaching. Teacher graduation. Public politics of education.
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1 INTRODUCAO

A histdria do Parana e seu ensino sempre despertaram nosso interesse e as
dificuldades de trabalhar com esse conteido em sala de aula, acabou levando-nos a pesquisar
e a tentar elaborar um material com o qual pudéssemos trabalhar com nossos alunos. Essa
sistematizacdo concretizou-se através da escrita e publicacdo em co-autoria, de um livro sobre
a historia do Parana’, num recorte a partir do século X VI até meados da década de 1950.

Tendo observado a grande dificuldade em pesquisar, organizar e
sistematizar tais informacdes pensamos sobre o Obice do ensino desse contetdo. Mediante a
implantagdo da Lei N°. 133817 (anexa), em 2001, que determinou o ensino desse contetido de
forma obrigatoria, tendo sido implantado primeiro na modalidade de projetos dentro dos
chamados temas transversais e depois, enquanto uma disciplina com carga horaria especifica
em algumas escolas, decidimos estudar o problema para tentar perceber como os professores
estariam entendendo a insercdo desse conteldo em suas aulas.

Desse modo, como resultado do curso de pos-graduacdo em Histdria Social
e Ensino de Histéria, em 2003°, elaboramos um estudo tentando fazer alguns apontamentos
sobre ensino de histdria do Parana e nesse, pareceu-nos ter ficado clara a necessidade de uma
formacdo inicial sobre histéria do Parana. Percebemos que apesar do discurso de renovacdo
do ensino de Histdria, na prética, essa “renovacdo” ndo se fazia presente prevalecendo
preceitos do “velho” modo de ensinar historia, etapista/evolucionista. Constatamos também a
separacdo entre pesquisa e ensino e a falta de livros didaticos adequados aos graus
Fundamental e Médio, o que implicava no uso de material inadequado ndo como referencial,
mas como suporte para trabalhar esse contetdo. Consideramos naquele momento que nédo
havia apoio ao professor no sentido de fazer com que ele tivesse acesso a material didatico
adequado para ministrar aulas sobre a historia do Parana e verificamos que as condicdes de
trabalho e a falta de apoio ao professor o impediam de trabalhar esse conteldo com

criticidade.

! STECA; FLORES, 2002.

2 A Lei Ne 13381 foi aprovada pelo Governador Jaime Lerner em 18/12/2001, por solicitacdo da Assembléia
Legislativa Paranaense, atendendo as solicitacdes de varias entidades culturais e associac@es representativas,
que entenderam que 0 povo paranaense ndo tinha informagdes basicas sobre seu proprio Estado.
(ASSEMBLEIA..., 2004).

$STECA, 2003.
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Naquele estudo, incomodava-nos também a ideia de se tratar historia do
Parana - um contetdo que deveria estar inserido no contexto histérico regional - como um
estudo de caso ou como uma disciplina cujo ensino estaria alijado da Historia Nacional e
Geral. Em 10 de Novembro de 2006, foi aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo a
Deliberacdo n.° 07/06 (anexa), determinando a inclusdo dos contetdos de histdria do Parana
que deixou de ser entendida como uma disciplina separada da Ciéncia de Referéncia. Mas isso
parece ndo ter solucionado os problemas que haviamos observado anteriormente em nosso
trabalho.

Assim, diante das questdes levantadas naquele estudo e nossas inquietacdes,
percebemos a necessidade de continuar a pesquisa tendo como objetivo investigar como
estaria sendo trabalhado esse contetdo no Ensino Fundamental e Médio, da mesma forma que
entendemos que a pesquisa poderia verificar quais metodologias ou fundamentos o professor
teria sobre esse assunto, principalmente porque hoje esse contedo esta inserido no programa
curricular da disciplina Historia.

O discurso republicano, no inicio do século XX, concedia a escola uma
“misséo salvadora”, ou seja, a de formar o patriotismo. Ao que parece pode ter havido uma
diminuicdo desse discurso, que se expressava pela idolatria dos simbolos - bandeira, hino,
brasdo, escudo - mas esse discurso pode ainda estar em nossas instituicdes de ensino nos dias
atuais principalmente quando se pensa esse ensino sendo determinado por lei, no caso histdria
do Parana, ou melhor, como uma obrigatoriedade determinada pelo governo do Estado.

Quando estudamos historia do Parana, ndo raras vezes, algum evento
historico - aceitando a definicdo de Veyne (1971, p.41), de que tudo é Historia e 0 que
determina se um acontecimento € ou ndo histérico, estaria mais ligado a nossa subjetividade -
pode sobressair-se a outros, como se fosse mais relevante para a construcdo da histéria do
Estado do que os demais. 1sso poderia revelar uma leitura de contetdo historico eivada do
discurso criado por grupos sociais dominantes e por interpretacfes que nos chegaram através
de uma historiografia ainda pautada em pressupostos tedrico-metodoldgicos que podem ser

vistos como “tradicionais”, até porque como bem nos lembra Pinsky (2002),

[...] a pré-historia da histéria do Brasil ndo se constitui uma visdo brasileira
sobre o pais. A rigor, pode-se dizer que o primeiro historiador brasileiro é
um alemdo acidentalmente nascido em Sorocaba, perto de Sdo Paulo,
chamado Francisco Adolfo Varnhagen (PINSKY, 2002, p.13).
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Segundo esse autor, foi com esse historiador que o Brasil viu construido no
papel a idéia de nacgéo brasileira.

Apesar do depoimento das pessoas andnimas, que participaram desses
eventos historicos, que 0s viram acontecer e cuja experiéncia nem sempre deu certo, muitas
vezes o passado vivido foi recuperado pelo depoimento dos vencedores, sendo reconstruido
sem conflitos, divergéncias ou contradi¢des e dessa forma, esse passado surge como resultado
de uma acdo, uma maneira aparentemente homogeneizada e unificada dos homens
constituirem uma cultura nacional. Por isso é relevante para o Estado a fungdo da Historia no

momento da formagéo de uma identidade comum, pois como afirma Nadai (2002),

O passado aparece, portanto, de uma maneira a homogeneizar e unificar as
acBes humanas na constituicdo de uma cultura nacional. A histéria se
apresenta, assim, como uma das disciplinas fundamentais no processo de
formagdo de uma identidade comum - o cidaddo nacional — destinado a
continuar a obra de organizagédo da nacdo brasileira (NADAI, 2002, p.25).

Os fatos revelados atraves do discurso de um “colonizador que deu certo”
seriam considerados “verdadeiros”, pois a verdade em Histdria é relativa, considerando que
muitas vezes esse colonizador dependendo de sua classe social, idade, religido, género e etnia,
elementos que interferem em seu repertorio de valores e perspectivas, seleciona e interpreta o
que pode ser dito ou ndo. As lembrancas, assim como a memdaria coletiva e a Historia, podem
compor-se de esquecimentos, distor¢des e/ou verdades parciais. (LOWENTHAL, 1998). Por
isso se torna tdo importante refletir sobre o que significa para nés o “ser Paranaense” e que
peso isto poderia ter num mundo em tdo rapida transformacéo.

Entendendo que a histdria regional até poderia ajudar a melhor compreender
0 contexto historico nacional, possivelmente se refletindo em Gltima instancia na busca pela
conscientizacdo quanto a preservacdo do que denominamos patriménio histérico, num
momento em que fronteiras espaco-territoriais ndo parecem ser mais relevantes para todos 0s
seres humanos, indagamos: existiria relevancia em resgatar essa abordagem? Essa
conscientizacdo ligada a construcdo socio-histérica é possivel se o ser social diante do seu
grupo, nos dias de globalizagdo em que vivemos, ndo se autodefine mais por um
comportamento heterogéneo e uma cultura diversificada?

Consideramos que a relevancia estaria na reconstituicdo dos eventos,
elaborada ao longo do tempo pelos grupos sociais envolvidos no espago escolar, mais

precisamente nas salas de aulas, podendo evidenciar construgdes historicas hegemdnicas, que
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levaria a partir da analise de um episodio a questionar quanto a auséncia de uma “consciéncia
historica coletiva”. Qual seria o papel do professor nessa construcdo ou desconstrucao
historica? Ele se percebe como um executor de uma politica estadual de Educacéo?

Por isso, revela-se importante saber como o professor interpreta os eventos
historicos regionais, quais saberes histdricos ele domina, que o fazem ensinar de determinada
forma esse conteudo.

Propostas tedrico-metodoldgicas que tentam ser inovadoras buscam basear-
se no cotidiano e na histéria local, nos chamados lugares de memoria, abrindo um maior
espaco para a pesquisa no ensino de Histéria. 1sso mostra a necessidade de investigar um
campo diretamente relacionado ao que consideramos um objetivo ndo menos importante da
Histdria, que seria a formacdo do cidadédo através da “[...] formacdo da consciéncia historica
da populacdo, nas multiplas influéncias que séo exercidas sobre a imagem que a mesma faz da
histéria”. (ZAMBONI, 2005, p.45).

A formacdo dessa “consciéncia historica” passa pela acdo do professor, uma
vez que € através dele, também, que sdo perpetuadas ou ndo, memarias que se constituem em
identidades coletivas.

Entendendo o papel do professor na formag&o da consciéncia histérica como
uma tarefa importante resultante do ensino dessa disciplina, torna-se necessario conhecer esse
processo. Segundo Rusen (2001), a teoria da historia faz parte da racionalidade do

pensamento historico ao mesmo tempo em que o fundamenta e critica. Afirma o autor que

[...] a teoria vai além da praxis — o pensamento que se desenvolve dessa
maneira chama-se reflexdo. A teoria da histéria vai além da praxis dos
historiadores colocando-a como objeto do conhecimento — forma pela qual
n&o é conhecida pelos historiadores, quando praticada (RUSEN, 2001, p.15).

O autor entende praxis enquanto operacdo cognitiva que vai além do agir
pratico porque € perpassado pela pesquisa e historiografia, ou seja, a teoria. Entretanto, nem
todos os historiadores concebem sua praxis como objeto de conhecimento. Segundo Fonseca,
vivemos “[...] uma pluralidade de concep¢des teoricas, politicas, ideoldgicas e metodoldgicas
no ensino de historia desenvolvido nas redes publica e privada.” (FONSECA, 2003, p.36).

A pluralidade de concepcdes néo significa necessariamente que o professor
ndo concebe sua praxis, mas implica numa “[...] postura critica, uma reflexdo permanente

sobre nossas acdes, sobre o cotidiano escolar, no sentido de rever nossos saberes e praticas”.
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(FONSECA, 2003, p.37). A necessidade de refletir sobre essa pratica, enquanto um caminho

para se desenvolver a consciéncia historica, é ressaltada por Risen:

Os principios do pensamento historico, determinantes da histéria como
ciéncia, ndo sdo recuperados com clareza na pesquisa e na historiografia.
Eles estdo [...] em uma grande diversidade de manifestagdes empiricas
(RUSEN, 2001, p.20).

Desse modo, pensamos que o saber histérico emerge das formas de
representacdo resultantes de uma elaboracdo metddica e de uma idéia sobre o passado. E seria
essa idéia, de acordo com as regras metodicas que possibilitaria o desencadear de um processo
cognitivo, que levaria ao aprofundamento do campo de conhecimento historico. Esse
aprofundamento estaria ligado diretamente a acdo dos individuos historicos, acdo essa
respaldada na interpretagdo do mesmo sobre a intencionalidade implicita dos demais sujeitos
histdricos, no contexto vivido.

Segundo Risen, a consciéncia historica é formada por dois tipos de tempo: a
experiéncia e a intengdo. O modo de articularem-se originaria a “orientagdo do agir (e do
sofrer) humano no tempo”. (RUSEN, 2001, p.58).

A consciéncia histdrica auxiliaria a interpretar a experiéncia do tempo e
transformar o tempo natural (a morte) em tempo humano. Por isso, a consciéncia historica é o
que permite ter sentido o pensamento historico.

Segundo Fonseca,

Todos se preocupam, fundamentalmente, com o carater formativo do ensino
de historia. A responsabilidade — a tarefa — do professor de historia é formar
o cidaddo. O professor é formador de consciéncias. Portanto, ensinar histéria
é partilhar saberes, contribuindo para a formacdo de uma determinada
maneira de ver e compreender o mundo (FONSECA, 2003, p.84).

O fato de haver lembrancas de um tempo vivido nédo é igual a consciéncia
historica, mas sua interpretacdo através da relacdo passado e presente é exposta por e através
de narrativas que precisam ser entendidas. E o sentido sobre a experiéncia do tempo, quando
aparece na narrativa, estara de acordo com a identidade daqueles que narram e buscam
orientar-se no tempo. (RUSEN, 2001, p.66).

Se pensarmos que a preservacdo da identidade pressupbe a narrativa
historica da experiéncia no tempo e que para essa “preservacdo” esquecer pode ser téo
importante quanto lembrar, ndo é dificil entender a importancia do papel do professor de

Historia ao estar atento ao desenvolvimento da consciéncia histérica de seus alunos,
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mostrando que o0 que torna a Histéria cientifica é a fundamentacdo metddica do
conhecimento.
Fonseca nos lembra da importancia de estarmos atentos ao “papel formativo

do ensino de Historia” quando afirma que

O ensino de histéria é um espaco complexo, no qual atuam diferentes
propostas de saber e poder, cabendo aos professores de historia o papel
fundamental de desenvolver um ensino que contribua para a formagdo do
pensamento critico e reflexivo, para a construcdo da cidadania e para a
consolidagdo da democracia entre nés (FONSECA, 2003, p.56).

A formacdo do docente hoje implica em pensar alguns aspectos que a
influenciam como: a formacdo inicial, continua, os treinamentos, as assessorias, etc.. Mas ndo
se deve esquecer também as nem sempre favoraveis: condi¢fes de trabalho, com falta de
materiais, carga horaria excessiva, salarios baixos, além da regulamentacdo da carreira nem
sempre muito bem definida.

Segundo a autora, nestas condigdes, “[...] a ado¢do de novas metodologias
depende do voluntarismo do professor que individualmente procura, paga e confecciona
material utilizado”. (FONSECA, 2003, p.76).

Para Zamboni (2005), ndo se separa o professor do processo educativo, de
forma que pensar o ensino de Historia é pensar a formacdo do professor de Historia. Porém,
ela ndo desvincula o exercicio da docéncia da pratica de pesquisa e da identidade do
professor. Desse modo, consideramos que é importante pensar a formacdo do professor,
mediante resultados de pesquisas para tentar compreender quem € esse professor. Bittencourt
(2000) considera que, se Historia é indispensavel enquanto disciplina escolar para a formacéo
dos alunos, é preciso verificar qual conhecimento histérico tem sido ensinado. Questionamo-
nos se, nesse conhecimento ensinado nas escolas de Ensino Fundamental e Médio da cidade
de Londrina, seria ensinada a histéria do Parana e qual a relevancia dada ao ensino desse
conteddo.

Diante dessas consideracdes, trabalhamos no primeiro capitulo, com a
relacdo entre o ensino de histéria do Parana e as politicas publicas usadas para sua
implantacdo, partindo da historia do ensino de histéria do Parand, no que se refere as acdes
governamentais, aos contetdos e materiais de consultas usados para a divulgacdo dessa
historia.

No segundo capitulo, procuramos discutir os conceitos de identidade,

historia local, historia regional e regionalismo, uma vez que entendemos que a compreensao
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desses conceitos poderia ser o primeiro passo do docente para sua abordagem e ensino de
forma significativa.

E no terceiro capitulo, procuramos analisar a formacdo do professor para
ensinar histéria do Parana através do discurso dos proprios protagonistas desse ensino e
verificamos a sua préatica docente em relacdo ao ensino desse conteido. Para isso, iniciamos
demonstrando a trajetdria de nossa pesquisa para em seguida analisar a fala dos professores
repercutida através de suas respostas ao instrumento de pesquisa utilizado.

Baseados nessas reflexdes iniciais entendemos ser relevante a pesquisa que
propomos desenvolver junto a 35 professores de historia de 30 instituicbes de Ensino nos
niveis Fundamental 11 e Meédio da Rede Estadual de Ensino da Cidade de Londrina que
cooperaram para a realizacdo dessa pesquisa.

Pesquisar sobre o conhecimento dos professores, quais conteddos eles
dominam, € importante porque entendemos que é através do professor de Historia que
também ocorreria a preservacdo de algumas culturas locais, que podem expressar-se desde a
mais ténue lembranca de tempos idos da colonizacdo até a compreensdo da importancia de
ndo se depredar um patrimdnio historico.

Pensamos ter obtido informacGes que podem validar algumas hipoteses
levantadas, como por exemplo, se esses professores estdo adequadamente preparados para
trabalhar com histéria do Parana e se a sua formacéo inicial estaria ou ndo influenciando no

seu desempenho com esse conteudo.
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2 O ENSINO DE HISTORIA DO PARANA: POLITICAS PUBLICAS PARA SUA
IMPLANTACAO

A Histéria como disciplina escolar se desenvolveu no século XIX
juntamente com as escolas secundarias. Segundo Abud (2005), tanto a escola superior quanto
a escola secundaria mantinham os mesmos objetivos e propostas de ensino. O Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB) foi criado no mesmo ano que o colégio Pedro I, o
primeiro a inserir a disciplina de Histéria em sua grade disciplinar.

Segundo Abud,

Os sécios do IHGB eram também os professores do Colégio de modo que
ndo se fazia distincdo entre a Histdria produzida na academia e a Histdria
ensinada no Colégio. As duas instituicdes se comprometiam com a
constituicdo da Historia Nacional. [...] os objetivos das duas instituicdes
eram coincidentes: formar a consciéncia nacional, e nos moldes da Histéria
gue entdo se fazia na Europa, recuperar a génese da nacao brasileira (ABUD,
2005, p.50).

O Colégio Pedro II, até 1931, foi considerado um modelo a ser copiado,
algo que se alterou somente com a Reforma Francisco Campos (1931), quando houve a
implantacdo da seriacdo e surgiram os primeiros programas de ensino nacionais obrigatdrios.
Esses programas, comprometidos com as idéias da Escola Nova, passaram entdo a determinar
0s conteldos, as técnicas e a metodologia que deveria ser adotada em sala de aula,
direcionando a a¢éo do professor.

Observando-se que, na época, cursar as escolas era privilégio de poucos,
podemos considerar que o ensino de Historia no Brasil, desde a sua origem, se apresentou
numa forma elitista, comprometida com a idéia de formacdo de uma memoria nacional e dos
conceitos de nacgéo e cidadania. (ZAMBONI, 2005, p.44).

O espaco para essa construcdo foi a sala de aula de Histdria e os professores
contribuiram para a “formacéo” de uma determinada consciéncia histérica e também para a
perpetuacdo de memdrias que se constituiram em identidades coletivas. A construcdo dessa
identidade tem sido feita também através dos livros didaticos que trazem a versdo da histéria
do poder com a construcdo de seus herois e a narrativa de seus feitos. Freqlientemente esses
livros apresentam imagens desses personagens, que contribuem para a sua personificagdo no

ideario de seus leitores, e 0s sedimenta junto a sociedade. (ZAMBONI, 2003).
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A preocupacao com o ensino de Historia como campo de pesquisa é recente,
assim como sdo recentes as publicagdes que tratam dessa abordagem. Segundo Zamboni
(2005), h& registros de obras nacionais sobre esse ensino datadas da década de 30 e
internacionais, das décadas de 60 e 70, mas a discussao restringia-se a questdes técnicas de
ensino, para orientar o trabalho do professor.

Como observa a autora, o professor ndo era visto como um “agente
fundamental do processo educativo”, de modo que a preocupacdo com o ensino de Historia
ndo era muito relevante no seu processo de formagdo. (ZAMBONI, 2.005, p.38). O
profissional de Histéria seria um pesquisador que, eventualmente, por forca das
circunstancias, tornava-se professor.

Apoiando-se no trabalho de Dario Fiorentini, Zamboni (2005, p.38) mostra-
nos que o enfoque dos temas das pesquisas sobre ensino de Histéria, na década de 60, foi a
valorizacdo do conhecimento enquanto um saber especifico que o professor teria quanto a sua
disciplina. Ao longo da década de 70, privilegiou-se a questdo didatico-metodoldgica
principalmente ligada a questdo das novas tecnologias de ensino. A reflexdo tedrica nesses
trabalhos néo teria sido privilegiada, resumindo-se a relatos de experiéncias.

Nos anos 80, a importancia da inovagdo tecnolégica cedeu lugar a
compreensdo de que o professor é o agente que fundamenta o processo educativo, o que
remete a uma preocupacdo com a sua formacdo profissional e ao entendimento de que a
docéncia é, sobretudo, uma pratica de pesquisa. Surge, portanto, um interesse pela identidade
do professor. Assim reconhecido como alguém que possui um saber e um fazer préprios,
passa a ser importante conhecer seus saberes de referéncia ao mesmo tempo em que se
investiga sobre sua pratica.

Desse modo, na década de 80, o aspecto socio-politico-pedagdgico ganhou
importancia e surgiram pesquisas sobre o livro didatico e curriculos com alguma reflex&o
teodrica. O ensino de Histdria passou entdo a ser discutido por profissionais dos trés niveis de
ensino e para isso foram organizados diversos encontros através de seminarios e congressos
em nivel regional e nacional.

Vérias propostas curriculares comegaram a surgir e, Ranzi (2005), com base

na proposta de reestruracdo do 2° grau no Paran4, afirma que:

No Estado do Parana para o Ensino Médio, foi elaborada uma nova proposta
curricular, concluida em 1988 [...] A proposta reflete uma preocupacao do
momento, ou seja, de contrapor a idéia de que ensinar historia é repassar
informacges sobre ‘todo’ o passado, dividido em compartimentos isolados e
periodizados de forma rigida. Os autores da proposta defendiam que a
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construcéo e a consolidacdo da sociedade burguesa deveriam ser o cerne do
ensino de Historia no segundo grau e [...] articulariam as demais instancias e
momentos: ‘o capitalismo que historicamente institui uma ordem mundial,
em todos os niveis, é o eixo central da andlise. Historia do Parand, do Brasil
e da América podem e devem ser abordadas por um angulo de analise que
procure dar conta do conjunto dos elementos comuns, das determinagdes e
condicionamentos, dos inter-relacionamentos, tanto dindmicas especificas
das regides, das culturas e das sociedades ’(apud in RANZI, 2005, p.63).

Nos varios encontros de professores que foram sendo promovidos, tanto em
ambito nacional quanto estadual, foi possivel perceber, num primeiro momento, uma
preocupacdo metodoldgica e didatica com o ensino e aprendizagem da Historia e, num
segundo momento, um maior interesse com relacdo aos curriculos e a formacdo de
professores, provocado pela relevancia das politicas publicas de Educacdo no processo de
ensino. A pesquisa sobre o “saber fazer” do professor de Historia iniciou-se de fato, segundo
Zamboni (2005), a partir dos anos 80, e se desenvolveu mais em funcédo das politicas publicas
de Educacao e do contexto sdcio-politico-ideoldgico que se apresentava no momento, do que
por uma preocupacdo académica propriamente dita.

A necessidade de conhecer mais sobre quem é esse professor de Historia,
quais sdo seus saberes de referéncia e como se daria 0 seu “saber fazer” ganhou espaco de
investigacdo entre pesquisadores como Selva Guimardes Fonseca (1997), que investigou
sobre a memoria do professor de Historia, passando seu trabalho a ser um ponto de referéncia
nessa questao.

Nos anos 90, surgiu um interesse pela historia das disciplinas escolares e
intensificaram-se os trabalhos de pesquisa nesse sentido movidos também em funcéo de uma
reformulacéo curricular e da necessidade de repensar a formacéo do professor.

Na década de 90, de acordo com Moura e Fonseca (2005), entendeu-se que

0 ensino de histdria assumira

[...] um papel de suma importancia na formacdo do homem, na medida em
gue constitui-se uma disciplina capaz de contribuir efetivamente com a
formagdo de sujeitos, bem como, possibilitar o entendimento de si e do
mundo em sua multiplicidade, pluralidade e dinamismo, despertando por
fim, nos alunos uma reflexdo de natureza histérica. Para que essa formacéao
do sujeito seja concretizada, mais do que nunca exige-se um professor,
enquanto agente ativo do processo educativo, dotado de saberes multiplos.
Requer também uma concepcdo de Histéria como processo, como
construcdo histérica, um ensino centrado na relacdo dialética entre
passado/presente, realizado através de um didlogo com o vivido, da
incorporacdo das diversas linguagens e da producdo de conhecimentos
historicos (MOURA; FONSECA, 2005, p.594).
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Essa nova concepcdo de Historia, de perfil de professor, de aluno e de
ensino, foi materializada na Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96, que reformulou os
curriculos de Ensino Fundamental fase | e Il e Ensino Médio, determinando um eixo nacional
comum, mas criando também uma parte diversificada deixada a cargo de cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar para que atenda a determinadas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, no que tange a cultura, economia e populacéo.

Segundo Moura e Fonseca, seriam as mudancgas ocorridas no mundo do
trabalho o que teria respaldado o discurso sobre a necessidade de uma uniformizagéo
curricular nacional, mudancas essas que seriam refletidas pelas politicas educacionais,
reorientando as propostas curriculares e influenciando a selecdo de contetdos disciplinares.

Apesar da justificativa do governo federal de que essa padronizacdo
curricular possibilitaria uma universalizagdo maior do conhecimento humano e de que a
transversalidade dos temas permitiria conhecer as particularidades culturais, geograficas e

politicas das localidades, Moura e Fonseca, respaldando-se em Nunes, consideram que

O ensino de Historia permanece, na maioria dos casos, desvinculado do
contexto histérico e sociocultural dos alunos, das professoras e de todos que
compdem o universo social no qual todos esses sujeitos historicos
encontram-se inseridos (apud MOURA; FONSECA, 2005, p.595).

Entendemos que nédo se trata de atribuirmos ao Estado um poder superior,
determinante nos curriculos, uma vez que os curriculos sdo construidos sdcio-historicamente,
mas a eficacia de uma acdo pedagogica determinada por uma politica publica que objetive
uma educacdo cidada podera falhar caso desconsiderem o professor enquanto sujeito ativo no
processo educacional.

Evidentemente muitas criticas sdo tecidas sobre um projeto de mudancas
curriculares, em funcdo de suas limitacBes quais sejam as sugestbes teméticas e
metodoldgicas, porém, compreender qual sua intencdo nos leva a entender o projeto mais
amplo de educagédo do qual ele é parte constitutiva, projeto esse que é fruto direto de uma
politica publica de educacdo adotada nas trés instancias politicas, ou seja, federal, estadual e

local.
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2.1 HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA DO PARANA: ACOES GOVERNAMENTAIS

A Educagdo se constitui num espago de contradicdo ao mesmo tempo
transformador e conservador. Transformador mediante seu objetivo de transformar a
sociedade e conservador porque em parte serviu e ainda serve aos interesses do Estado
enquanto um veiculo mantenedor do status quo. Nesse contexto, consideramos que a
disciplina de Historia tem sido um dos principais instrumentos que acabam por reproduzir
esse conservadorismo, na medida em que alguns professores de Histéria ndo refletem mais
sobre a sua acdo préatica e passam a reproduzir o que € determinado pelo sistema sem se darem
conta de seu papel nesse processo.

Por conseguinte, consideramos também justificavel a preocupagdo dos
poderes instituidos em criar e implantar politicas publicas de ensino para atender demandas
sociais, uma vez que o controle da instituicdo escolar também significa o controle da
sociedade, de sua reproducdo e manutencdo. E ndo é de estranhar a inquietacdo com relacéo a
reformulacdo curricular, principalmente em Histdria, uma vez que nessa disciplina pautam-se
0s principios para o ensino do exercicio da cidadania e poderia ficar implicito que tipo de
cidadao se deseja formar.

Sabemos que ndo ha conteddos ou composicdo de curriculos que se possa
considerar neutros, tanto no que se refere a producdo da academia quanto a producdo dos
saberes escolares, a escola ndo € um espaco apolitico e o professor, consciente ou ndo, é um
protagonista de politicas publicas de ensino.

Politica pablica é um conceito que se traduz numa forma de orientacdo que
possibilita uma tomada de decisdo sobre algum assunto pablico, politico ou coletivo, quanto a
garantia dos direitos sociais, configurando um compromisso publico que pretende atender
uma determinada demanda em diversas areas. (GUARESCHI, et al., 2004, p.180).

Para entender as politicas publicas educacionais € preciso perceber como se
desenvolveu a Educacao no Brasil e, para tanto, faremos uma pequena incursdo pela historia
das politicas publicas educacionais. Segundo Saviani (2005, p.38), entre 1890-1931, coube ao
Estado republicano regular o ensino secundario e superior. No periodo entre 1931 e 1961, a
Unido tentou regular o ensino no pais sob a Escola nova e, nos anos de 1961 a 2001, a Unido
procurou regulamentar o ensino tendo em vista uma concepcao pedagogica produtivista.

Como relata Saviani, até 1834, a escola priméaria era descentralizada e

estava a cargo das provincias. No fim do século, em 1890, ocorreu a primeira Reforma, a
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Benjamin Constant®, que determinou a centralizacdo do ensino primario e secundario. E em
1901, o cédigo Epitacio Pessoa’ equiparou as escolas de nivel secundario e superior.

Em 1911, foi implantada a Reforma Rivadavia Correia que, segundo o
autor, “desoficializou” o Ensino Secundario concedendo-lhe autonomia didatica e
administrativa, mas causou uma reacdo negativa talvez porque negasse o papel conferido ao
Estado quanto a Educacdo, uma vez que ele ndo se responsabilizava pela mesma. Essa
situacdo foi corrigida em 1915, com a Reforma Carlos Maximiliano que “reoficializou” o
ensino, instituiu o exame vestibular e a obrigatoriedade do diploma de conclusdo do Ensino
Secundario para o ingresso ao Ensino Superior.

Com a reforma Rocha Vaz, em 1925, estabeleceram-se os curriculos das
escolas superiores e determinou-se que o exame vestibular seria de carater classificatorio para
ingresso em um numero previamente delimitado de vagas das escolas de nivel superior e, em
1892, foram aprovadas normas de organizacdo das escolas primarias criando-se 0s grupos
escolares.

Ressalta Saviani que a Reforma Paulista (1920) feita por Sampaio Doria
instituiu a escola priméria com duracdo de dois anos, gratuita e obrigatdria para todos. Essa
mudanca foi muito criticada em funcéo do aligeiramento de estudos.

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacédo e Saude Publica. E, em 1931,
com a Reforma Francisco Campos, houve a criagdo do Conselho nacional de Educacdo
(CNE), Estatuto das Universidades Brasileiras, a organizacdo da Universidade do RJ e ensino
Secundério e Comercial. Dois anos depois, 0 documento nominado “Manifesto dos pioneiros
da Educagdo Nova” (1932) apresentava um Plano de Reconstrucdo Educacional.

Gustavo Capanema criou “leis organicas” (1934) que ficaram conhecidas
como “Reformas Capanema” e abrangeram 0s ensinos industrial e secundario (1942),
comercial (1943), normal, priméario e agricola (1946), complementados pela criacdo do
SENAI (1942) e SENAC (1946). Era evidente a preocupacdo com uma Educacdo que

4 «A Reforma de Benjamin Constant tinha como principios orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como
também a gratuidade da escola primaria. Estes principios seguiam a orientagdo do que estava estipulado na
Constituicdo brasileira. Uma das intencbes desta Reforma era transformar o ensino em formador de alunos
para 0s cursos superiores e ndo apenas preparador. Outra intencdo era substituir a predominancia literaria pela
cientifica. Esta Reforma foi bastante criticada: pelos positivistas, jA& que ndo respeitava os principios
pedagdgicos de Comte; pelos que defendiam a predominancia literaria, ja que 0 que ocorreu foi 0 acréscimo
de matérias cientificas as tradicionais, tornando o ensino enciclopédico”. (HISTORIA... 2007).

O Codigo Epitacio Pessoa, de 1901, inclui a Idgica entre as matérias e retira a biologia, a sociologia e a moral,
acentuando, assim, a parte literaria em detrimento da cientifica”. (HISTORIA... 2007).

5«
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preparasse mao-de-obra qualificada para atender as demandas de um pais que tentava se
desenvolver.

Em 1934, o ensino foi desdobrado em fundamental de quatro anos,
atendendo a criancas entre sete e doze anos, e Ensino priméario supletivo de sete anos, que se
destinava a adolescentes e adultos que ndo haviam tido a oportunidade de frequientar a escola
na idade adequada. O ensino médio — dois ciclos: ginasial (quatro anos) e colegial (trés), nos
ramos secundario e técnico-profissional. O ramo profissional se dividiu em inddstria,
agricultura e comércio, além do curso normal para professores com interface com o
secundario.

Em 1942, com o Decreto de Capanema criou-se o Fundo Nacional do
Ensino Primario para a manutencdo e ampliacdo do ensino basico e, em 1945, foi
regulamentada a concessao do auxilio federal aos estados para a educagdo comum e educacéo
de adultos. Assim, no final da década de 1940, e ao longo dos anos 50, ocorreu a campanha de
educacéo e alfabetizacdo de adultos.

Entretanto, manteve-se constante uma concepc¢do dualista de ensino: um
ensino “universal” para a elite X ensino profissional para o povo. Em 1946, a nova
Constituicdo determinava que competia a unido elaborar diretrizes e bases para a educacao
nacional, mas essa dualidade so foi corrigida com a Lei de Diretrizes e Bases, LDB 4.024/61,
gue permitiu 0 acesso ao ensino superior mediante vestibular.

Em 1961, também se consolidaram os colégios de aplicagdo, surgiram 0s
ginasios vocacionais e ocorreu a renovacdo do ensino de Matematica e de Ciéncias.

Com o advento do Regime Militar e as pressdes do Acordo MEC-USAID, o
ensino superior foi reformulado com a Lei 5.540/68 e foram regulados os cursos de pos-
graduacdo com o parecer n° 77/69. Pela lei 5.692/71, foram feitas alteracbes nos ensinos
Primario e Médio que passaram a chamar-se Ensino de Primeiro e Segundo graus,
concedendo autonomia universitaria e a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, abolindo a
catedra e elegendo a universidade como espa¢o de organizacdo do ensino superior. Também
foi instituido o regime de crédito, matricula por disciplina, cursos semestrais, cursos de curta
duracdo e organizagdo fundacional. Ficou determinado ainda que o ensino de primeiro grau
teria oito anos e o segundo grau, trés anos.

O Curso de Segundo grau foi unificado com carater profissionalizante e
segundo Saviani (2005, p.36-37), pela Lei n. 5.692, introduziu-se a distincdo entre a
terminalidade legal (real) e a ideal nos cursos de segundo grau. A terminalidade legal era uma

forma aligeirada de terminar os estudos com menos de 11 anos e ingressar no mercado de



23

trabalho e conservava o carater elitista do ensino desse periodo, uma vez que as escolas mais
carentes acabavam por adotar a terminalidade real.

Novas alteracbes ocorreram em 1996, com Darcy Ribeiro, quando foi
aprovada a LDB 9.394 de 20/12/96. Esta alterou a nomenclatura para Ensino Fundamental | e
I segmento e Médio, separando o Ensino Técnico do Ensino Médio.

As escolas de Ensino Superior passaram a ser consideradas centros de
exceléncia destinados a ministrar as elites um ensino de qualidade articulado com a pesquisa,
em contraste com as institui¢cdes que ofereciam ensino sem pesquisa.

Em 2001, surgiu o0 novo Plano Nacional de Educagéo - P.N.E., lei 10172, de
9/01/2001. Mesmo com todos esses avancgos, Severino (2002) considera que tanto no passado

como agora, a sociedade brasileira ndo tem sido respeitada em seus direitos, pois para ele,
[...] 0 nosso ndo tem sido um Estado de direito. Ele sempre foi, sob as mais
variadas formas, um estado de fato, onde as decisdes sdo tomadas e
implementadas sob o império da forca e da dominacdo. Ndo é um
gerenciador dos interesses coletivos e muito menos dos interesses dos

segmentos mais fracos da populacdo que constitui sua sociedade civil
(SEVERINO, 2002a, p.59).

Para Severino, os anos de repressao politica no Brasil, a partir da década de
sessenta do século passado, coibiu a acdo de uma sociedade civil organizada capaz de
defender seus interesses e com isso 0 Estado acabou encampando esse espaco tornando-se 0
condutor da vida social mediando interesses civis, que atendessem a alguns setores sociais
mais bem organizados, detentores de poder politico de que se apropriaram, conduzindo uma
sociedade fragmentada e desarticulada, incapaz de fazer valer seus interesses coletivos.
(SEVERINOa, 2002).

Dessa forma, apesar da LDB recente basear-se em principios estabelecidos
socialmente, ainda parece ter ficado, segundo esse pesquisador, aquém das aspiracdes da
sociedade como um todo.

Severino relaciona onze principios

[...] em que o ensino devera se basear: igualdade de condi¢Ges para 0 acesso
e permanéncia na escola; liberdade de aprender, de ensinar, de pesquisar;
respeito a pluralidade de idéias e concepcBes pedagodgicas; respeito a
liberdade e a tolerancia; coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de
ensino; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; eficicia
valorizacdo do profissional da educacdo; gestdo democratica do ensino
publico; garantia de padrdo de qualidade; valorizacdo da experiéncia extra-
escolar; vinculagdo entre educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais
(SEVERINO, 20023, p.63).



24

E aponta como dever do Estado

[...] assegurar o ensino fundamental obrigatério e gratuito a todos, inclusive
aos que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria; deve estender
progressivamente a obrigatoriedade e a gratuidade ao ensino médio, dar
atendimento educacional especializado aos educandos com necessidades
especiais; atender gratuitamente as criancas de zero a seis anos em creches e
pré-escolas; garantir o acesso aos niveis mais elevados de ensino, da
pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; oferecer
ensino noturno regular; oferecer educacdo regular para jovens e adultos,
levando-se em conta sua eventual condicdo de trabalhadores; desenvolver
programas suplementares de material didatico, de transporte, de alimentacéo
e de assisténcia a saude; garantir padroes minimos de qualidade de ensino
(SEVERINO, 20023, p.63).

Se alguns desses pontos foram atendidos no todo ou em parte, como por
exemplo, a obrigatoriedade de ter todas as criangas na escola, a oferta de educagéo regular
para jovens e adultos e os programas de elaboracdo de material didatico, é certo que ainda ha
muito por fazer quando se pensa no processo de inclusdo de alunos com necessidades
especiais, na questdo da adequacdo de carga horéaria dos cursos ofertados aos alunos
trabalhadores ou na qualidade do ensino.

Porém, existem aspectos que ndo sdo somente de responsabilidade do
Estado, note-se que, pela Lei, aos pais ficou determinado que caberia a responsabilidade de
matricular as criangas menores, a partir dos sete anos, no Ensino Fundamental.

Severino afirma que o problema da LDB ¢é de retorica, pois haveria

[...] um descompromisso com a efetivacdo desses principios. De um lado,
porque sabemos muito bem que as condic¢Bes socio-histéricas do Brasil ndo
oferecem possibilidades para que a maioria das pessoas possam usufruir das
mediacdes concretas desses principios. Em segundo lugar, no préprio texto,
0s principios sao driblados, ou seja, os dispositivos legais ndo comprometem
os agentes a efetiva-los. Sdo afirmados, mas ndo se vinculam a eles 0s meios
historicos para sua realizacdo. Desse modo, a lei conceitua, mas ndo obriga,
ndo assegura seu préprio cumprimento. Assim, tudo passa a depender das
medidas que os gestores do sistema convenham a tomar (SEVERINO,
20023, p.65).

Segundo Severino, a lei ndo conseguiu se desvencilhar da dicotomia
publico/privado, incoerentemente, apoiando mais o setor privado, mantendo o sistema
antidemocrético.

O Conselho Nacional de Educacéo foi atropelado pela nova LDB e passou a
dar muito poder e controle ao Executivo na sua formacdo tirando dela a autonomia,

menosprezando sua importancia.
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Severino justifica essa condicdo porque

[...] a nova lei ndo decorre de um compromisso politico mais amplo e
profundo da sociedade brasileira ao sentido de se implementar, pela
mediacdo da educacdo mudancas substantivas na sua realidade concreta
(SEVERINO, 20023, p.66).

Apesar de todos esses problemas, ele destaca algumas conquistas da lei,

como:

[...] uma visdo menos tecnicista da formag&o dos jovens; maior clareza das
relagdes da educacdo com o mundo do trabalho; uma vinculagdo mais clara
dos recursos financeiros aos objetivos visados; maior preocupagdo com a
formacéo do educador e com suas condicdes de trabalho; a explicitacdo da
determinacdo de se elaborar o Plano Nacional de Educacéo; a reafirmacdo da
universalizacdo do direito a educacéo; a referéncia explicita ao compromisso
de avangos progressivos rumo a essa universalizacdo; a abertura de espacgo
para a injuncdo do poder publico em situagdo de omissdo frente a suas
responsabilidades; a determinacdo da chamada escolar; o destaque dado aos
sujeitos/educandos em condicdes especiais, inclusive aos povos indigenas, o
reconhecimento de identidades e culturas plurais em articulagdo com a
unidade nacional; a énfase na necessidade de se explorar 0s novos recursos
tecnoldgicos no trabalho pedagdgico, inclusive para a implantacdo de
programas de educacéo a distancia etc (SEVERINO, 20023, p.68).

Desse modo, ainda que o texto da lei abra espacos para o “reconhecimento
de identidades plurais”, todas essas conquistas apontadas por Severino enfrentariam, em nosso
entendimento, uma contradicdo atual, que é a tentativa de efetivar as politicas publicas, em
geral, e de Educacdo, em particular, num mundo onde a privatizagdo e minimalizacdo do
Estado estdo fortemente presentes, fazendo com que em meio a algumas inclusdes provocadas
por essas politicas também se produzam exclusfes sociais numa propor¢do muito maior.
Silveira (2005) analisa o efeito das politicas publicas de ensino e como elas afetam o exercicio
profissional do professor de Histdria.

A autora citada indaga:

Qual a facticidade da esfera publica e de Politicas Publicas, portanto, em um
mundo que esta globalizando e coletivizando a esfera privada, ndo sé sob
materialialidades  visiveis, mas muito mais profundamente, em
subjetividades, por vezes, imperceptiveis? (SILVEIRA, 2005, p.170).

No caso das politicas publicas de Educacdo, o ensino, hoje, atrela-se a uma
necessidade de qualificacdo de mao-de-obra para o mercado, ainda que no discurso se
propague a preocupacgdo com uma “formagdo para a vida”. Em relagdo a Historia, as politicas

de ensino sdo sempre colocadas de modo sutil, mas perspicaz, se for feita uma leitura mais
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acurada do curriculo, como aponta Ribeiro (2006) pautando-se no texto dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) afirmando que

Vemos nos discursos curriculares a preocupacdo imediata de se passar de
uma pedagogia centrada no ensino para uma pedagogia centrada nas
aprendizagens dos alunos. Em outras palavras, significa pensar uma
educacdo histérica que possibilite aos alunos a realizacdo de leituras criticas
dos espagos, das culturas e das historias a partir do seu cotidiano. Os desejos
e questionamentos do presente dos alunos seriam o0 ponto de partida e ndo o
de chegada da producgdo do conhecimento histérico dentro e fora da sala de
aula: “[...] A seu modo, o ensino de Histéria pode favorecer a formagdo do
estudante como cidaddo, para que assuma formas de participacdo social,
politica e atitudes criticas diante de sua realidade atual, aprendendo a
discernir os limites e as possibilidades de sua atuacdo, na permanéncia ou na
transformacao da realidade histérica na qual se insere. Essa intencionalidade
ndo é, contudo, esclarecedora nela mesma’ (apud RIBEIRO, 2006, p.3).

Portanto, nos parece que nem sempre uma proposta curricular, ainda que
apresente um discurso inovador, poderia estar de fato voltada para a transformacdo e
mudancgas sociais porque haveria uma ancora conservadora que impediria 0s avangos ainda
que se fizessem presentes nos discursos.

Além disso, podemos notar que esse discurso pode ndo se efetivar numa
acdo préatica. Quando analisamos documentos que repercutem as diretrizes para 0 ensino no
Brasil, no que se refere ao ensino de Historia, é possivel perceber que se pautam por frases de
efeito do tipo “formacdo ou desenvolvimento do cidaddo critico” ou “preparar o cidaddo para
a vida” ou como, atualmente, “respeitar as diversidades”.

O discurso sobre a formagdo de “cidadania critica”, que consta nos
documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) ou as Diretrizes
Curriculares, esconderia um conjunto de acdes de uma politica publica que estaria voltada
para a formagédo de um determinado perfil de cidaddo. No discurso, esse cidaddo deveria ser
autbnomo, detentor de habilidades que o tornassem capaz de tomar decisdes e dar-lhe,
portanto, autonomia. Na pratica, porém, isso pode ndo ocorrer. A propria reorganizacao do
modelo capitalista exigiria uma flexibilidade da mao-de-obra que se traduziria pelo
“profissional polivalente”. Assim, 0 que se pode notar € uma preocupagdo em afinar 0s passos
entre uma educacdo que melhor qualifigue a mao de obra para que o capital possa melhor
explora-la.

Essa preparacdo para o trabalho estaria ligada a uma politica de
desenvolvimento socio-econdnomico cujas regras sdo determinadas e vigiadas de perto por

organismos de controle mundial como o Banco Internacional de Desenvolvimento — BIRD e o
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Fundo Monetario Internacional — FMI, sob pena de, em caso de ndo atingir os objetivos
acordados, nao haver mais a liberacdo de verbas necessarias para dar conta dos déeficits
orcamentarios do pais.

O problema é que nem todos os professores de Histdria refletem sobre a sua
pratica, e assim ndo percebem este contexto e acabam reproduzindo e reforcando essas
determinac@es auxiliando os governos a atingir seus objetivos, que nem sempre correspondem
aos anseios da sociedade como um todo. Um bom exemplo, segundo nosso entendimento,
poderia ser a forma como o atual Curriculo Basico para a Escola Publica Estadual do Parana
propde o trabalho com os contedidos de Historia, referindo-se a varias historias, ou seja, das
mulheres, dos negros, das minorias étnicas, etc., sectarizando uma historia que deveria
contribuir para a construcdo de uma sociedade humana mais unida através do que lhe é
comum, ainda que respeitando sua diversidade.

Um outro efeito da auséncia de reflexdo de alguns professores poderia ser a
ndo percepcao de si mesmo como alvo de exclusdo social, pois sdo também trabalhadores
assalariados, cujas condicdes de trabalho e vida de muitos deles podem néo Ihes permitir estar
melhor preparados para o desempenho de suas fungdes.

De acordo com Silveira,

[...] os processos de exclusdo social alimentam processos correlatos de
autoritarismos; [...] a cultura da exclusdo e do autoritarismo se
retroalimentam em processos educacionais; [...] tais processos educacionais
de exclusdo, muitas vezes estdo repousando em cosmovisdes das diferencas
socio-culturais quando ndo conseguem sair de si proprios para a construcéo
de cosmovisdes fraternas e coletivas; [...] o Ensino de Histéria pode estar
contribuindo para a elaboracdo destas visdes particularistas, fragmentérias,
localistas, etnocéntricas, auto-identitario-céntricas, em um mundo que, se
esta a exigir percepc¢do da diversidade cultural, também o esta de percepc¢des
de conjunto da floresta cerrada de um mundo globalizado (SILVEIRA, 2005,
p.169).

Apesar de parecer que Silveira, ao criticar as fragmentaces historicas - que
no seu entendimento, o ensino de Histdria atualmente estaria provocando - estaria defendendo
uma historia oficial e publica, ndo consideramos que seja essa a situacdo. Pensamos que se
trata muito mais da formacdo de grupos que defendem interesses proprios do que realmente
de uma formagéo de identidade regional.

Desse modo, o professor de Historia acabaria por dar énfase em suas aulas a
uma abordagem dos conteudos de forma compartimentada que continuaria a reforcar o

processo de individualizagdo e excluséo social que o sistema de ensino provoca, sem se dar
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conta disso. Essa adverténcia ndo significa que as especificidades historicas devam ser
esquecidas, mas que o aprofundamento do que é especifico ndo seja tdo profundo a ponto de
torna-las estanques em si mesmas, presas ao que Silveira (2005, p.170) chama de “diferenca
pela diferenca”.

A autora argumenta ainda que, ao se preocupar com as diversidades e
pluralidades, o ensino de Histdria se esqueceu da relacdo desses com a singularidade, porque
reproduziria visdes de mundo, ora da elite, ora do mundo proletario, mas eram grupos
maiores, e agora ela incidiria em grupos bem menores como 0s negros, as mulheres, 0s
homossexuais, etc., de modo que estaria havendo uma privatizacdo do ensino de Histéria que,
segundo a autora, podera levar a formacgédo de guetos, a sectarismos, que iriam a contra-mao
da idéia de formacdo de uma sociedade global e includente.

Para Monteiro, essas posturas podem ser encontradas nos curriculos e tém

um grande poder sobre o fazer do professor porque

Estudos e pesquisas voltados para as questBes relativas ao curriculo tém se
desenvolvido de forma significativa a partir das contribuicdes de autores
que, ao abordar as relagdes entre escola e cultura, possibilitaram a melhor
compreensao do papel desempenhado pela escola na produgdo da memdria
coletiva das identidades sociais e da reproducdo (ou transformacdo) das
relagdes de poder (MONTEIRO, 2003, p.9).

Consideramos que a obrigatoriedade do ensino de historia do Paranad nas
escolas publicas do Estado, também se configuraria enquanto uma politica publica de
Educacdo, no momento em que poderia ser usado pelo governo estadual para dar coesdo as
inimeras etnias que teriam colonizado o Estado e, dessa forma, manter unido num unico
discurso de uma histdria oficial homogeneizadora o que sempre se mostrou bastante dividido.

Desde a insercdo de Histdria do Brasil, nas primeiras décadas do século XX,
a historia das regides centrais do pais (Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Bahia)
sempre foi valorizada, pois se traduziram na propria Historia Nacional. As escolas paulistas
em seus primordios, por exemplo, enfatizavam a historia regional e local de seu Estado. Mas
depois com as novas legislacbes houve uma pressdo para que se padronizasse 0 ensino
prevalecendo a Histdria da Civilizag&o.

Segundo Martins (2006, p.112), na década de 40, com a publicacdo da Lei
Organica do Ensino Secundario (1942), a disciplina de Historia da Civilizacédo foi substituida
pela Histdria Geral e do Brasil, passando a ser ressaltada nos programas de ensino a Historia
Nacional. A partir desse momento, parece ter havido uma preocupagdo maior com 0S

conteddos de Historia ensinados, tanto no ensino académico quanto no escolar, da mesma
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forma em que se detectam a evolugédo e dinamizacdo dos processos de dominagéo através da
selecdo de conteudos que poderiam ser ora incluidos ora descartados dos programas, de
acordo com o momento historico em que transitava o pais. Exemplo dessa dominacdo nos

aponta Zamboni, lembrando que

[...] os processos de dominagdo sdo varios, incluindo o descarte que fez do
conhecimento na época da ditadura, de apagar uma consciéncia critica,
simplificar as informacdes, e ndo se preocupar com a formacdo dos
professores [...] (ZAMBONI, 2003, p.104).

Simultaneamente a inquietagdo quanto ao conteddo, a partir dos anos 70,
também se pode observar, de acordo com Martins (1999), um maior interesse pela forma de
abordagem que orientava o ensino de Histdria a partir do local para o geral, ou seja, da
Historia do Brasil para a Histéria Mundial, ndo havendo, entretanto, qualquer preocupagédo
com a historia regional ou das localidades nos ensinos de 1° e 2° graus. Podemos assim
considerar como recente o interesse para com o ensino de historia regional de areas nao
centrais que, no nosso entendimento, derivam de subdivisdes feitas na estruturacdo da
disciplina, mediante o aparecimento de inovacdes historiograficas ocorridas no final dos anos
80, principalmente ap0s a crise do Leste Europeu. Essas inovagdes ndo foram assimiladas de
imediato pelos professores das escolas publicas que se pautavam nos livros didaticos para a
preparacao de suas aulas.

E preciso observar que as condices de trabalho nas escolas nem sempre
foram como as de hoje. Ranzi (2005, p.69), entrevistando professores da rede publica,
constatou através da fala de um deles, que atuou antes da reforma educacional de 1° e 2°
graus, a lei 5692/71, a existéncia de uma outra escola, onde o docente trabalhava com um
padrdo de 10 horas-aulas, com a presenca de um coordenador de area que lhe dava apoio,
fosse iniciante ou ndo, onde havia maior comunicacdo interdisciplinar e a escola podia
comprar 0s materiais indicados pelos professores, tornando o livro didatico apenas mais um
ponto de referéncia. De acordo com o depoimento desse docente, essa escola anterior a
reforma 5692/71 permitia ao profissional do ensino maior autonomia no tratamento dos
contetidos a serem trabalhados. A cobrancga dos objetivos pedagogicos, a ampliagdo da carga
horaria do padrdo de aulas e a diminui¢do da carga horaria disciplinar puseram fim a um
ensino diferenciado e provocou sua massificacdo.

A partir de novas condicdes de trabalho criadas, os livros didaticos
passaram entdo a ser o0 “roteiro” do ensino através do qual muitos professores selecionavam

os contetdos que iriam trabalhar em suas aulas, por vezes utilizando a prépria listagem de
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conteddos e objetivos apresentados nos livros como planejamento de curso e aulas, mudando
de um ano para 0 outro apenas as datas. Arriscamos afirmar que raros podem ter sido os
professores que, nesse momento, se deram conta de que havia uma politica publica
permeando esse livro didatico e indiretamente a sua pratica.

Diante dessa realidade, quando foi implantado o novo Curriculo Bésico para
a Escola Publica do Parand, aprovado em 1990, houve resisténcia por parte dos professores de
Histdria, que poderia ser justificada por varios motivos e, entre eles, o fato desse Curriculo vir
precedido pela exigéncia de um novo “saber fazer” do professor, apontando a necessidade de
desenvolver praticas metodoldgicas diferenciadas daquelas até entdo adotadas pelos
profissionais do ensino, a comecar pelo planejamento.

De acordo com o documento,

[...] uma proposta nova para o ensino de Histéria ndo pode se prender a uma
concepcao tradicional, onde a Historia é apresentada como uma sucessao
cronolégica de fatos estanques, com memorizacio de nomes e datas. E
necessario também romper com uma forma de ensino onde o aluno se
encontre numa posicao passiva de aprendizagem, num circulo vicioso de
reproducdo de conhecimento fechado, enclausurado numa relagdo de causas
e consequéncias, onde a Histdria € tdo somente o conhecimento do passado.
[...] Ao mesmo tempo procuramos garantir, pela concep¢do de historia que
embasa a proposta, uma unidade entre o 1° e 0 2° Graus. Sugerimos que, de
pré a 8 séries a proposta seja trabalhada através da ‘problematizacdo dos
contedos’, utilizando para isso, a producdo historiografica e as varias
‘linguagens’ da Historia, como: cinema, quadrinhos, caricaturas, imprensa,
entre outras. Desta forma, o aluno podera chegar ao 2° Grau com as
condicBes necessarias para discutir a producdo do conhecimento histdrico,
que norteia o tratamento metodoldgico dos contetdos neste grau de ensino.
(CURRICULO BASICO PARA A ESCOLA PUBLICA DO ESTADO DO
PARANA (1990), p.72-75).

Martins (1999), apoiando-se em Ranzi (1999, p.69), afirma que a exigéncia
de uma nova prética do professor gera tensdo e deixa os professores ou apreensivos, diante da
inseguranca de um novo saber fazer, ou indiferentes, desacreditando dos resultados positivos

que a reformulacdo curricular pode trazer. Para Ranzi

[..] uma mudanca no curriculo, mesmo que ela traga diferengas
significativas nos conteidos trabalhados ou na metodologia do ensino, ndo
implica necessariamente uma reformulacdo dos professores atuarem em sala
de aula, na sua pratica diaria. Os manuais didaticos, ao que parece, acabam
tendo uma influéncia ainda maior que os curriculos (apud MARTINS, 1999,
p.122).

Diante da afirmacdo da autora, entendemos que as mudancas curriculares

nao alteram necessariamente a estrutura de ensino encontrada nas escolas, havendo um certo
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descompasso entre a proposta curricular e os meios para de fato efetiva-la. Dessa forma, se
considerarmos 0 panorama de um ensino de massa poderiamos estar justificando a resisténcia
a adocdo integral dessa nova proposta de estrutura curricular de Histéria.

Um outro motivo para a resisténcia dos professores ao curriculo de 1990, o
que o fez ser adotado em partes, dizia respeito a exigéncia de trabalhar com historia regional.

No Parand, iniciativas para a divulgacdo da historia do Estado estariam
ligadas a intencdo de divulgar o Estado nacionalmente e, intensificaram-se desde o inicio do
século XX, motivados por dirigentes e intelectuais como Bento Munhoz da Rocha Netto, que
apresentavam uma preocupagdo em manter valores tradicionais pertinentes a uma elite
conservadora.

Essas iniciativas para divulgar a historia regional do Estado foram feitas
pelo governo paranaense, a partir da década de 1930, tanto em nivel estadual quanto federal
“para abranger a sociedade” por meio de obras de consulta destinadas as escolas.

Uma primeira obra de que temos conhecimento é a colecdo “Viagem atraves
do Brasil”, de autoria de Ariosto Espinheira, um professor da Escola Secundaria Técnica
Amaro Cavalcanti, do Rio de Janeiro, que foi secretario da comissdo de Radio-Educativa da
Conferéncia Brasileira de Radiodifusdo. Esse professor de Historia, de acordo com Dangelo
(1998), acreditava no poder do radio como meio de difusdo nao s6 do conhecimento historico,
mas da educacdo em geral, uma vez que mediante sua abrangéncia, poderia atingir mesmo a
populacdo mais simples que na época vivia no campo.

O autor, analisando a obra, considerou que

O sentido do cotidiano oferecido por Espinheira é aquele em que o povo e as
autoridades se encontram e se aproximam nos espetaculos e obras publicas.
O publico e o privado se confundem, a fim de que o ouvinte obtenha, como
produto, a efetivacdo imaginaria da nacdo que trabalha, festeja e caminha
harmoniosa e pacificamente na direcdo do progresso e do bem-estar
(DANGELO, 1998).

Segundo a jornalista Helena Kempf® (2003), que estudou a origem e
organizacao das rédios educativas publicas, foi através da radio educativa Jornal do Brasil, em
1936, que Ariosto Espinheira langou, com producao propria,

® Mesmo se tratando de uma producdo académica, nos pareceu importante cita-la, pois pode esclarecer a data de
publicacdo da obra e sua origem que ndo localizamos em outra fonte. (KEMPF, 2003).
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[...] uma programacdo infantil chamada “Viagem Através do Brasil”. O
programa realizava descri¢des dramatizadas, contando a historia do povo das
regides brasileiras. As transmissdes receberam uma versdo em papel que,
ap6s dois anos do programa, venderam 17.000 exemplares (Revista
Brasileira de Teleducacéo, 1975%).(KEMPF, 2003, p.14).
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Figura 1 — Capa do Livro Historia do Parana da Colecéo de
Avriosto Espinheira.

Mais tarde, essa versdo em papel de volume Unico foi editada pela Editora
Melhoramentos de S&o Paulo, Industrias de Papel, supostamente no ano de 1952. Trata-se de
uma coletanea de 10 volumes sendo um para cada estado brasileiro e o volume VII refere-se
ao Parana.

O volume VII da coletanea apresenta informagdes de Geografia e Historia
condizentes com a época, num estilo Estudos Sociais. E marca no texto a referéncia ao

modernismo, principalmente com relacéo a infra-estrutura da Cidade de Curitiba. Parece ficar
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evidente em todos os volumes da colegdo, a preocupacao em ressaltar 0os pontos positivos de
todas as unidades da federacdo. Observamos também que a obra passa a idéia de haver “muita

paz” nos campos paranaenses, algo que consideramos surpreendente uma vez que
historicamente, na década de 50, o Estado estava em pleno processo de expansdo pela
ocupacdo das regides Norte, Oeste e Sudoeste, que ndo ocorreram sem conflitos pela posse
das terras’.

A partir da década de 50, podemos encontrar tentativas por parte do governo
estadual de “promover positivamente” o Estado em ambito nacional. Constatamos que um
esforco nesse sentido se inicia Com Bento Munhoz da Rocha Netto (1951-1955) que
incentivou a divulgacdo do Estado como forma de valoriza-lo diante da Federacdo. Ao nosso
ver, como durante o seu governo o meio escolhido para essa divulgacédo foi o da Cultura, ndo
houve necessariamente uma preocupacdo em sistematizar e publicar materiais didaticos
escolares. Mas a idéia de divulgar o Estado foi continuada pelo governo de Moysés Lupion
(1957) e se estendeu pelos governos Ney Braga, Paulo Pimentel, Alvaro Dias, Jaime Lerner e
Roberto Requido. Nosso intuito ao abordar essas questdes foi excursionar por esses governos,
apontando de que modo as estratégias de divulgacdo material do Estado se inseriram numa
politica publica de Educacgdo que pode ter influenciado a vida escolar e 0 encaminhamento da
historia do Parand. Justificamos a escolha desses governos uma vez que nos demais,
consideramos que a preocupacdo era para com o desenvolvimento fisico-estrutural das
escolas, frente & necessidade de tornar a educacdo acessivel a toda populagdo em idade
escolar.

Em 1957, Moyses Lupion criou o Departamento de Turismo e Divulgacédo
do Estado, que mais tarde ficou sob os cuidados da Secretaria do Estado de Educacdo
(SEED). Pensamos que a idéia pode ter sido a de criar um érgdo que se encarregasse de
divulgar os pontos turisticos do Estado, mas também fazer uma certa propaganda positiva do
mesmo. Depois, no governo Ney Braga, pela Lei n° 4.559, de 02 de julho 1962 foi criado o

" «0s conflitos nos campos paranaenses iniciam-se no comego do século XX, tais como a Guerra do Contestado
em 1912, em que o estado do Parana e de Santa Catarina disputavam a fronteira que milhares de posseiros ali
ja residiam e ficaram no meio da disputa. Além disso, [...] podemos citar Jacarezinho (1920-1930), na regido
do Tibagi e Faxinal (1933-35 e depois em 1941), em Jaguapitd (1946-1949), Campo Mourdo (1948-1952),
Porecatu (1950-1951), Sudoeste do Parana (1950-1957), Cascavel (final dos anos 1950 e até 1961), Alto
Parana (1961). Essas lutas foram sempre por terra, que se desencadeava em ter trabalhadores sem titulos, os
quais caracterizavam-se por uma economia de subsisténcia com base no trabalho familiar e fazendeiros ou
empresas colonizadoras, estas faziam da exploracdo comercial seu investimento de capital.” (PIRIN;
TSUKAMOTO, 2007).
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Instituto de Desenvolvimento Educacional do Parana, FUNDEPAR, que subsidiou a
publicacao de varias obras em colaboracdo com a SEED.

E perceptivel por essa passagem do Diario Oficial verificar uma intencéo
em divulgar obras de autores paranaenses ou que fossem relativas a histéria do Parana.
Durante o governo Ney Braga (1961-1965), atraves de publicacdes do Conselho de Educagéo
desde 1964, pela Lei 4978 item “d’, percebemos que a Educacdo no Estado devia atentar para

a

[...] importancia das comunidades humanas, em que o0s homens, por
condicOes de sua natureza e exigéncias de sua vida, acham-se dispostos [em]
diversos niveis como o familiar, o de trabalho, o religioso, da vizinhanca, do
municipio, da regido, do Estado, da nacdo e do mundo, nas quais exercitam
as suas caracteristicas de pessoas humanas e, através das quais, devem,
solidarios, realizar seu destino pessoal (COLETANEA, 1965, n.1, p.4).

Apesar de existirem, nessa época, varias obras publicadas sobre histéria do
Parana, esse ensino restringia-se aos curriculos das séries do ensino primario, até a
determinacdo da Lei N°. 13381, de 18 de dezembro de 2.001. Nosso objetivo, ao analisar,
seria perceber se houve tentativas por parte do governo de incentivo ao ensino desse conteido
no Ensino de 1° e 2° graus, ou Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.

Encontramos, nos volumes da Revista Critéria®, publicacdes que atestam
uma tentativa de inclusdo de contetdo local/regional no curso Habilitacdo Plena Técnico em
Eletronica. Na lista de conteudos constava “o Absolutismo e Mercantilismo; A Era
Revolucionéria; A Expansdo das Idéias Liberais; O Brasil e o Parana”. (COLETANEA, 1981,
p.17). E isso aconteceu durante o segundo governo Ney Braga (1979-1982).

A iniciativa de divulgacdo do Estado em ambito nacional também pode ser
notada no governo Paulo Pimentel (1966-1971) que, de acordo com pesquisa no Diario
Oficial, aponta o Decreto 1977 — Curitiba, sdbado, 6/08/1966 (p.3), pelo qual foi criado o
Departamento de Divulgacéo do Estado, cujo Art. 3° intitulado “A estrutura organica” traz no
Item 111, alinea “C” uma “Secdo de contatos e publicacBes”.

Uma obra subsidiada pelo governo do Estado do Parana foi “Historia do
Parand”, de 1969. Quatro volumes editados durante o governo de Paulo Pimentel (1966-

1971), com a apresentacdo assinada pelo ex-governador Bento Munhoz da Rocha Netto,

® Essas publicacdes trazem o registro de uma tentativa de inclusdo de conteido local/regional que estabelecia
atraves da Deliberagdo 007/81, Processo nr° 533/79, Diretrizes Curriculares Gerais que aprovavam a sugestao
de Diretrizes Curriculares Especificas para a Habilitagcdo Plena Técnico em Eletronica. (COLETANEA, 1981).
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Edicdo da Grafipar. Essa colecdo foi distribuida para quase todas as escolas da rede publica
estadual na epoca. O volume 1 refere-se a historia do Parana na seguinte divisdo: ocupacao,
colonizacdo, povoamento, com historia politica e econdmica. A coletdnea contou com a
colaboracdo dos autores: Altiva Pilatti Balhana, Brasil Pinheiro Machado e Cecilia Maria
Westphalen, todos professores da Universidade Federal do Parand (UFPR).

O texto de apresentacdo da obra vem assinado por Bento Munhoz da Rocha
Netto que, além de professor da Universidade Federal, também foi deputado estadual (1946-
50), governador do Estado (1951-55), esteve a frente do Ministério da Agricultura (1955) e
foi deputado federal (1958-62), tendo sido um dos lideres na época que lutou pela extin¢do do
Territorio do lguacu, criado pelo Governo Vargas. Durante sua gestdo como governo do
Parana criou O Teatro Guaira, a Biblioteca Publica do Parand e cuidou da questdo da
Educacdo ampliando o numero de grupos escolares existentes no Estado. No texto
referenciado, Rocha Neto afirma que

A gente nova do Parana precisa conhecer a historia da terra que adotou, o
passado que ndo passa, mas explica. [...] E preciso que se conheca e divulgue
a luta do homem paranaense antes que nosso territério se povoasse com a
recente intensidade, principalmente num tempo em que gentes e instituicdes
sdo superadas intencionalmente e por planejamento, e assim envelhecem,
como, pela propaganda, os bens de consumo duraveis, que ndo duram quanto
deviam ou podiam, porque sdo substituidos por outros, mais aperfeicoados,
mas freglientemente, apenas mais novos (apud BALHANA; MACHADO;
WESTPHALEN, 1969, p.17).

Entendemos que esse trecho do texto de apresentacdo pode denotar um
objetivo com a obra, que seria fazer um tipo de propaganda do Estado e divulgar a histdria
oficial, tanto para os jovens nascidos no Parand, quanto para aqueles que o adotavam, pois 0
Estado estava recebendo muitos migrantes, o que poderia ameagcar 0s interesses de uma elite
instituida no poder.

Nesse livro é apresentada uma justificativa quanto a inclusdo do Parana na
economia do Brasil (BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN, 1969, p.18-19) e passa a
idéia de fazer pela Histéria um unico Parana. (BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN,
1969, p.20). Voltaremos a comentar essa e outras obras mais adiante. Ndo encontramos nesse
periodo outras publicacdes tdo abrangentes sobre o Estado do Parana com relagéo a Historia e
que tivessem sido distribuidas nas escolas, mas sim materiais com dados estatisticos sobre seu

crescimento e desenvolvimento em diversas areas.
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No segundo Governo Ney Braga (1979-1982), foi assinado o Decreto n°
2.994 de 01° de outubro de 1980. Este Decreto publicado no Diario Oficial, em 6 de outubro

de 1980, implantou o Programa do Livro Cultural.

[...] o programa Paranaense do Livro Cultural, com finalidade de coordenar
as acbes governamentais referentes a publicacdo de livros, estimulo a
producdo intelectual, preservacdo e acesso ao patrimonio documental [...]
Paragrafo Gnico — Para os efeitos deste decreto, entende-se por edi¢do de
livros culturais toda a atividade relacionada com a definicdo de prioridades e
planejamento da informacdo cultural relativa ao Parana ou de autores
paranaenses, divulgada através da edicdo de livros ou periodicos
caracterizados como objetos artisticos e destinados a distribuicdo dirigida
e/ou comercial (ARQUIVO PUBLICO DO PARANA, 1980).

Esse programa tinha como objetivo organizar a acdo do governo para
subsidiar a publicacdo de livros, incentivar a producdo intelectual e garantir a populacéo o
acesso ao patrimonio documental no Estado, preservando e conservando 0 acervo existente.

No governo Alvaro Dias (1987-1991), nos anos 80, a midia suscitava uma
certa preocupacdo ainda que discursiva quanto a distancia cultural que existiria entre a
maioria da populacéo e a elite do Estado. Denunciavam que até entdo 0s governos anteriores
haviam sectarizado uma “cultura popular” e uma “cultura da elite” e afirmavam que naquele
momento a acdo do governo superava essa “suposta” contradicdo através de um grande
estimulo a producéo cultural que atendesse a ambos interesses.

Apesar da indefinicdo quanto ao que seria cultura “popular” e cultura de
“elite” por parte desse governo, concretamente essa acao foi representada, por exemplo, pelo
Projeto do Barracdo Teatro Guaira®’. O governo Alvaro Dias entendia que o desenvolvimento
de projetos culturais locais seriam importantes para manter a unido politico-social do Estado e
incentivou projetos que contribuissem para a “formagdo da memodria do Estado” como o

“Resisténcia Democrética” que, de acordo com o encarte informava que,

°0 Projeto Barracdo foi idealizado por Constantino Viaro em 1987. Quando assumiu a superintendéncia da
Fundacéo Teatro Guaira, Constantino iniciou a concretizagdo do projeto, contando com a ajuda da arquiteta
Maria Helena Paranhos. Um protétipo do projeto foi inaugurado em Maringa em 1989, e ao se confirmar sua
viabilidade, foram inaugurados outros Teatros Barracdo nas cidades de Cascavel, Foz do Iguagu, Ponta
Grossa entre outras. O projeto foi financiado pelo Banestado, e recebeu total apoio do Governo Alvaro Dias.
Consistia na construcdo de barraces simples de cerca de 15x26 metros, com piso de cimento bruto e cadeiras
de palha, todo “em madeira, comportando dois ou trés camarins, palco, salas de administracdo e uma
biblioteca - oferecendo ainda condi¢es para servir a pequenas exposicdes. Pratico e funcional, pode ter
maltiplas ocupagBes - de espetaculos artisticos a cursos, conferéncias, reunides comunitarias etc.”
(MILLARCH, 1990). A idéia que acabou sendo adotada por outros Estados do pais, era propiciar uma opgao
cultural pratica e com baixo custo - porque se auto subsidiava através de cursos oferecidos e arrecadagdo com
0s eventos -, para que 0s municipios do Parana pudessem ter espagos culturais que atraissem um maior
numero de pessoas de todas as classes sociais.
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[...] através do depoimento de centenas de pessoas pretende levantar a
atuacdo da ditadura no Parana durante os 20 anos de regime militar. Desta
pesquisa resultard um livro a ser editado pela secretaria. Serd também em
livros que o governo pensa em guardar a histéria dos municipios
paranaenses. A pesquisa € incentivada e apoiada pela secretaria — tanto no
levantamento de materiais como na elaboracdo de pesquisas propriamente
dita — e os proprios cidaddos deverdo escrever a histéria. Sdo Mateus do sul e
Siqueira Campos ja sairam a frente (NOVO PARANA CULTURA E
ESPORTE, 1987, p.10).

No nosso entender, apesar de tratar-se de obras escritas por pessoas que
“testemunharam os fatos”, é muito dificil ndo ficarem permeadas por um regionalismo
manifestado sutilmente em elogios aquela gestdo no corpo da obra ou de forma mais explicita,
exaltando aspectos positivos do governo como forma de agradecimento pela oportunidade de
producéo do livro.

Acreditamos que essa histdria produzida dessa forma, ainda que baseada em
relatos e depoimentos da populagdo, pode ter, por um lado, demonstrado a acdo daquele
governo do Estado em beneficio da democracia e, por outro, ter se tornado um instrumento
politico a servico da promocdo desse mesmo governo, uma vez que ressaltava e divulgava
para a populagdo sua iniciativa e suas qualidades, o que a caracterizaria como uma obra
eivada de regionalismo.

Consideramos que diante desse projeto de “construcdo” da memdria do
Estado, o Governo Alvaro Dias passou a se empenhar através da Secretaria de Educacio
(SEED) e nédo da Cultura, porque através da SEED seriam alcangadas as escolas publicas e
juntamente com elas um maior nimero de pessoas, pois a leitura das obras se estenderia para
além do corpo discente e docente da escola, atingindo suas familias, disseminando uma
determinada viséo sobre aquela administragéo.

Desse modo, entende-se o interesse desse governo em financiar obras de
autores que se dispusessem a escrever a histéria de suas respectivas cidades. Isso foi
anunciado num encarte, que trazia primeiramente a apresentacao biografica dos secretarios de
Estado do Governo Alvaro Dias e do proprio governador e, em seguida, uma propaganda
sobre um trabalho “biografico” de cidades paranaenses realizado em parceria entre o governo
do Estado e a Revista Industria & Comércio, onde se anunciava a producdo de “6.220.000
fasciculos, retratando os 311 municipios do Parané e 500 colecBes encadernadas completas,
para atendimento aos municipios, bibliotecas e escolas”. (INDUSTRIA E COMERCIO, 1987,
p.26).
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A proposta prometida no encarte da revista era que essa obra iria mostrar,
por meio de uma abrangente pesquisa junto aos setores de influéncia politica e econémica,
uma Historia oficial, ou seja, como era a realidade de cada municipio do Estado. E
completava: “Vamos mostrar ao Brasil a potencialidade e grandeza do Estado do Parana,
através das realizagdes das administragdes municipais e do povo que compde seus
municipios”. (INDUSTRIA E COMERCIO, 1987, p.26). Podemos perceber que, apesar da
mudanca de governo, a preocupacao em exaltar o Estado do Parand permaneceu ao longo dos
anos. E arriscamos afirmar que esse também pode ter sido um dos objetivos da politica
educacional estadual naquele momento.

N&o estamos questionando a qualidade do trabalho “biografico”, mas a fala
referenciada acima parece explicitar qual seria o objetivo, pelo menos por parte daquele
governo para com o uso de tal material. Seria algo como uma propaganda politica, que estaria
disponivel nas escolas publicas e que, portanto, levaria a populagdo como um todo um
panorama favoravel da administracdo estatal e municipal naquele momento. Além disso, 0
anuncio do material dizia: “Vamos juntos contar a realidade do Parana para as futuras
geracbes. O registro de sua participagdo ficara gravado na Historia deste Estado”.
(INDUSTRIA E COMERCIO, 1987, p.26). O discurso pressupde que o governo Dias seria
um “novo comecgo” para o Parand, como se de certa forma a historia do Estado pudesse ter um
recomeco. Mesmo tendo essa visdo tendenciosa e um objetivo explicitamente politico,
consideramos que essa iniciativa resultou na divulgagdo de uma histéria “oficiosa” do Estado,
isto é, originada no depoimento de algumas pessoas sem deixar de exaltar determinadas
administracdes, por influéncia do regionalismo.

Porém, ainda ndo se cogitava o ensino de historia do Parana nas salas de
aula, do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Esses livros e materiais sobre o tema,
quando se faziam presentes nas escolas que atendiam a esses graus de ensino, ficavam a
disposicao dos professores de Histdria, mas raramente se fazia sua consulta ou eram retirados
como empréstimo nas bibliotecas escolares.

Um dos motivos a que podemos atribuir uma mudanga nessa postura por
parte de alguns professores, pode ter partido da Deliberacdo n° 14, de 1999, determinada
durante o governo Jaime Lerner (1995-1999). Trata-se de uma iniciativa atribuida a Secretaria

da Educacdo na época, Alcyone Saliba, para que houvesse uma modificacdo nas provas dos
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vestibulares®™®, que deveriam passar a ser estruturadas pelas proprias universidades e conter
questdes sobre historia regional do Parana. Na época, discutia-se que vantagem traria ao
Estado os alunos de outras unidades da Federacdo virem realizar seus cursos em nossas
universidades e depois, voltarem para seus estados de origem ou se estabelecerem aqui, mas
sem conhecer minimamente a histéria do Estado que os estaria acolhendo. Apesar da
polémica gerada, no vestibular de 1999, foram introduzidas duas questdes sobre historia do
Parand.

Mediante essa alteracdo, foram repassadas pelos nucleos regionais de
ensino, orientagdes para que os professores trabalhassem o conteddo de histéria do Parané nas
aulas de Histdria do 2° grau. Na época, foi prometido que posteriormente seriam enviados
materiais para que os professores fizessem uso em suas aulas.

Quase concomitante, ja estavam sendo implantados os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs)™ determinando que os curriculos de ensino de 1° e 2° graus

10 Exames de carater seletivo para ingresso em universidades sdo feitos desde 1808, com os chamados exames
preparatérios. Até entdo, entravam nas faculdades somente aqueles alunos que haviam freqlentado os
colégios mais conceituados. Algumas faculdades tinham cursos preparatérios e os alunos que fossem
aprovados no curso tinham a vaga garantida. Quem ndo pertencia a esse meio estava automaticamente
excluido. Quando o nimero de candidatos tornou-se muito grande para esse sistema restrito, 0 governo
brasileiro instituiu o vestibular, com a Lei Orgéanica do Ensino Superior e do Fundamental, Decreto 8.659 de
5/4/1911 estabeleceram-se os chamados exames de admissao e foram organizados e determinados os critérios
de aprovacdo, como a forma do exame, banca examinadora e taxa de inscri¢cGes. Essa avaliacdo passou a ser
conhecida como “Vestibular” a partir de 1915, pelo Decreto 11.530 de 18/3/1915. Em 1946, a Escola Paulista
de Medicina introduziu testes em provas elaboradas internamente pela instituicdo. Com a Lei de Diretrizes e
Bases de 1961, foi dada autonomia para os estabelecimentos de ensino superior organizarem e realizarem as
provas da maneira como achassem conveniente. O resultado desagradou o Conselho Federal de Educacéo pela
desorganizacdo gerada e acabou determinando regras para a realizacdo dos Vestibulares. Os testes de multipla
escolha passaram a ser usados a partir de 1964 pelo CESCEM. A partir dai os vestibulares comecaram a ter
caracteristicas disciplinares ou por area, e se unificaram somente em 1971, através do Decreto 68.908 de
13/julho. Esse decreto também estabeleceu que as provas objetivas devessem estar atreladas aos contetidos do
ensino médio, naquilo que se denominava nlcleo comum. Em 1975, uma experiéncia nesse sentido foi
realizada pela USP e em 1976 ela criou a FUVEST, extinguindo de vez os vestibulares por area de
conhecimento. Em 1978, foi introduzida a avaliagdo de redacdo em lingua portuguesa e provas de habilidade
especifica. A FUVEST realizou em 1979 os vestibulares da USP, UNICAMP e UNESP. Isso permaneceu até
1981, quando a UNESP passou a realizar seus proprios exames. A partir dai muitas alteragdes foram feitas
pela FUVEST no que se refere & organizacdo das provas, sempre tentando meios de selecionar os candidatos
que simplesmente dobraram de nimero em relacdo as vagas ofertadas pelas instituicdes superiores de ensino.
Hoje se esta utilizando as avaliacbes do ENEM como pardmetro também para a classificacdo além do exame
do candidato, e ndo ha mais uma unificacdo quanto a elaboracdo ou a realizagdo das provas”. (INTEGRAL
CURSO E COLEGIO, 2007).

“Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educa¢do no Ensino
Fundamental [e Médio] em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussfes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producdo pedagdgica atual. Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacéo da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. N&o
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia

11
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deveriam ter, além de um ndcleo comum obrigatdrio nacional, uma parte diversificada, para
atender as necessidades e peculiaridades locais, de acordo com a realidade de cada
estabelecimento de ensino. Esses contetidos da parte diversificada deveriam ser desenvolvidos
através de projetos de ensino™.

Porém, num primeiro momento, a inser¢do desse contetdo foi mais uma
iniciativa dos professores de historia do que necessariamente do governo. Posteriormente,
com a necessidade de atender as exigéncias que determinavam os PCNs, algumas escolas
adaptaram a sua grade curricular para trabalhar com uma parte diversificada do curriculo.
Consideramos, entretanto, que isso ndo foi uma iniciativa coletiva e, sim, bastante
individualizada fosse pela liberdade de escolha de disciplinas e de conteldos da parte
diversificada, que poderia ser determinada para cada estabelecimento de ensino, fosse pelo
despreparo dos professores para trabalhar com o contetdo de histéria do Parana ou pela falta
de materiais sistematizados que estivessem a sua disposicao.

Em 2001, quando o ensino desse conteudo tornou-se obrigatdrio pela Lei
13.381, houve algumas escolas que alteraram a sua grade curricular e passaram a oferecer a
disciplina historia do Parana em uma unica aula semanal. Mesmo assim, a realidade desse
ensino ndo foi alterada por varios motivos, entre eles, a falta de apoio didatico-pedagdgico aos
professores, a auséncia desse contetido em alguns cursos de formacdo inicial e a ndo oferta de
cursos preparatorios sobre o assunto. Com a determinacdo da Lei, iniciou-se um processo em
que se elaboravam os planejamentos de cursos e os Projetos de Enriquecimento Curricular
para trabalhar com a parte diversificada que podia contemplar diversas disciplinas e nesses
muitas vezes eram registrados os conteudos de historia do Parana, porém, nem sempre na
pratica acontecia o que havia sido colocado nos planejamentos.

Em 2003, tivemos a oportunidade de realizar um levantamento junto ao

Ndcleo Regional de Ensino em Londrina, nas 126 escolas estaduais existentes na cidade, e

politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversidade socio cultural das diferentes regifes do Pais ou a
autonomia de professores e equipes pedagogicas.” (BRASIL, 1997).

12up Deliberacdo n° 14/99 — CEE e a Indicacdo n° 004/99 delibera que as Matrizes Curriculares que integram a
proposta pedagdgica dos estabelecimentos de ensino devem ser compostas por: Base Nacional Comum,
compreendendo 75% da carga horéria prevista e Parte Diversificada compreendendo os 25% restantes desta
carga horéria cuja escolha é de competéncia do estabelecimento de ensino. No artigo 3° inciso VI da resolucéo
n°® 2 CEB/CNE de 07/04/98 encontramos: ““As escolas utilizardo a parte diversificada de suas propostas
curriculares para enriquecer e complementar a base nacional comum, propiciando de maneira especifica a
introducdo de projetos e atividades do interesse de suas comunidades.” Diante do exposto, 0s
estabelecimentos de ensino ofertaram em suas matrizes, na Parte Diversificada — disciplinas PEC — Projetos
de Enriquecimento Curricular, nas areas de Matematica, de Lingua Portuguesa, das Ciéncias, da Geografia e
da Historia”. (PROJETOS..., 2007) (grifos do autor).
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pudemos constatar que, a parte diversificada do curriculo de ensino ndo estava sendo
trabalhada por todas as escolas e a grande maioria das que trabalhavam ndo contemplavam
PEC de Histdria, mas de outras disciplinas. Trés escolas ofereciam Laboratdrio de Ensino de
Histdria; uma oferecia Oficina de Histdria; duas escolas ofereciam Pratica de Pesquisa em
Ciéncias, Historia e Geografia e oito escolas ofereciam PEC de Histdria, sendo que as ofertas
de Laboratorio, Oficina, Pratica de Pesquisa e PEC de Histdéria ndo determinavam que o
contetdo trabalhado fosse sobre historia regional, quando verificamos nas escolas. O que
ocorria era que nas salas de aulas ndo se reproduzia o que se determinava nos planejamentos,
trabalhava-se Historia do Brasil ou Geral nos momentos que se destinavam a historia do
Parana. Das 126 escolas, cujos planejamentos se encontravam no Nucleo Regional de Ensino
(NRE), apenas trés ofereciam historia do Parana e trés escolas ofereciam PEC de Histéria do
Parana™. (STECA, 2003, p.69).

Durante o Governo Lerner (1998-2002), foram feitas algumas parcerias para
a publicacdo de livros de varias areas do conhecimento, inclusive historia do Parana, que
atendessem ao Ensino Fundamental. Quanto ao Ensino Médio, os professores de Historia
foram orientados a trabalhar com esse conteudo e para isso, além da chamada “Cole¢éo da

caixinha”**

, um material que havia sido encomendado pelo Governo Lerner junto a UFPR, no
formato livros, - uma coletanea de cinco exemplares, sobre varios aspectos da historia do
Parana e que foram distribuidos a todos os professores e escolas da rede estadual de ensino,
também houve a distribuicio de material historiografico em CDs™ e alguns livros que
acompanhavam os jogos de CDs que algumas poucas escolas receberam.

Em 2003, no Governo Roberto Requido, foi lan¢ado o projeto “Rede Saber”
que efetivou um outro projeto chamado “Biblioteca de temas e autores paranaenses”. A idéia
seria possibilitar que professores e alunos tivessem acesso a obras de autores paranaenses,
para que supostamente houvesse uma divulgacao da cultura do Estado, através da ampliacdo e

atualizacdo dos acervos das bibliotecas nas escolas da rede estadual de ensino.

13 STECA, 2003, p.69.

4 A colecdo apontada pelos professores como a “da caixinha” é a Cole¢do Histéria do Parang, textos
introdutérios, publicada em 2001. Essa Colegdo foi composta pelos seguintes volumes: Volume | - Parana:
ocupacdo do territorio, Populacdo e Migragdes do Prof. Dr. Sérgio Odilon Nadalin; volume Il - Vida
Material Vida Econdémica do Prof. Dr. Carlos Roberto Antunes dos Santos; Volume 111 - Cultura e Educacéo
no Parana das Profé. Dr.2 Etelvina Maria de Castro Trindade e Prof®. Dr.2 Maria Luiza Andreazza; Volume
IV - Parana: Politica e Governo da Profé. Dr.2 Marion Brephol de Magalhées e Volume V - Urbanizacéao e
Industrializacdo no Parana do Prof. Dr. Dennison de Oliveira. Analisaremos essas obras mais adiante.

15 Trata-se de um trabalho de Fabio César Braz intitulado Historia do Parana: das origens a atualidade, publicada
inicialmente em 2000.
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A Secretaria de Educacdo através do Departamento de Ensino Médio
(DEM) selecionou e adquiriu 29 obras® sobre temas e autores paranaenses. Até o inicio do
ano de 2007, foram encaminhadas a 1.198 colégios da rede publica do Parana'’. O critério
adotado pela Secretaria de Educacdo (SEED) para o envio do material para as escolas foi 0
numero de alunos matriculados, mas pudemos verificar que colégios considerados de grande
porte e centrais da Cidade de Londrina ainda ndo haviam recebido o material.*®

Diante do exposto, consideramos que, no Parana, a historia do Estado tem
surgido muito mais em fungdo da promocéo de um determinado governo no seu fazer politico
para atender a necessidade do cumprimento de leis e atender a interesses de grupos
determinados de uma elite conservadora, do que necessariamente como um interesse coletivo
da populacdo pelo conhecimento de suas origens, 0 que motivaria conhecer a histéria do
Estado.

Acreditamos que a publicagdo ou divulgacdo de obras como as
referenciadas, pelo governo do estado, ajudariam a reforcar a idéia de uma politica publica de

Educacao que buscaria manter viva a idéia de uma histéria oficial e de um estado coeso.

16 As 29 obras sobre temas paranaenses sdo: 1) O Centro Histdrico de Curitiba, de Edilberto Trevisan, pela Editora
Chain; 2) Atlas Histdrico do Parand, de Jaime Antonio Cardoso e Cecilia Maria Westphalen (Chain); 3) 1957 - A
Revolta dos Posseiros, de Iria Zanoni Gomes (Criar); 4) Histdrias Paranaenses, de Lednidas Boutin (Chain); 5)
Riachuelo, 266, de Carlos Dala Stella (Criar); 6) Como Tornar-se Invisivel em Curitiba, de Jamil Snege (Criar);
7) Historia do Parang, de Lucinéia Cunha Steca e Mariléia Dias Flores (Eduel); 8) Mapeamento Geo-Ambiental
e Planejamento Urbano, de Lia Dorotéa Pfluck (FUND. ARAUCARIA) (Edunioeste); 9) Memoérias do
Concreto, de Maria de Fatima B. Ribeiro (FUND. ARAUCARIA) (Edunioeste); 10) Estratégias Sobre
Desenvolvimento Regional, de Alfredo Fonceca Peres (Edunioeste);11) O Territério do Iguacu no Contexto da
Marcha Para o Oeste, de Sérgio Lopes (Edunioeste);12) Os Eurobrasileiros e o Espaco Colonial. Migrac6es no
Oeste do Parana, de Valdir Gregori (Edunioeste); 13) Socializacdo Politica e Construcdo da Cidadania no
Parand, de Rosana Katia Nazzari (Edunioeste); 14) O Salto Para a Vida, de Célia Valente (FTD); 15) Coldnia
Cecilia, de Agnaldo Kupper (FTD); 16) Melhores Poemas, de Paulo Leminski (Global); 17) Curiagu e a Gralha-
Azul — a Lenda das Araucérias, de Hardy Guedes (HGF); 18) Itacueretaba — a Lenda de Vila Velha, de Hardy
Guedes (HGF); 19) Naipi e Taroba — a Lenda das Cataratas do lguacu, de Hardy Guedes (HGF); 20) Nhanderu —
a Lenda do Sol e da Lua, de Hardy Guedes (HGF); 21) Xakx6 — A Lenda do Fogo, de Hardy Guedes (HGF); 22)
O Ex-Estranho, de Paulo Leminski (Iluminuras); 23) A Ultima Viagem do Baréo do Serro Azul, de Talio Vargas
(Jurud); 24) A Lenda de Vila Velha, de George Schapatoff (Jurua news); 25) Meu Tio Roseno, a Cavalo, de
Wilson Bueno (34); 26) Vivéncias de Fatos Historicos, de Léo de Almeida Neves (Paz e Terra); 27) Uma Noite
em Curitiba, de Cristovao Tezza (Rocco); 28) Dimensdes do Espaco Paranaense, de Tania M. Fresca e outros
(EDUELY); 29) O Policiamento e a Ordem, de Rivail Carvalho Rolim (EDUEL). RELATORIO..., [2006].

O Parana possui hoje um total de 2101 estabelecimentos de ensino sendo 1846 de Ensino Fundamental e 1240
de Ensino Médio. (TOTAIS..., 2008).

Das trinta escolas visitadas durante o més de Marco de 2007 na cidade de Londrina, encontramos materiais
recebidos na forma de livros de histéria do Parand em apenas sete: Sagrada Familia, Olimpia, Bardo do Rio
Branco, Estremundo, Kazuco Ohara, Dr. Fernando de Barros e Castaldi. Em algumas delas, quando
perguntdvamos sobre material de historia do Parana enviado pela SEED nos era mostrada uma pasta contendo
transparéncias sobre o Sesquicentenario, um conjunto de CDs e trabalhos manuais indigenas que estavam
expostos, ou na biblioteca ou em algum outro espago. Um dos professores chegou a afirmar que junto com as
“cestarias”, chegou também uma “coleg¢dozinha de trés livrinhos finos” sobre a sociedade indigena. Mas esse
mesmo professor nos informou que ndo teve oportunidade de ler os exemplares e que eles ndo mais se
encontravam disponiveis na biblioteca.

17
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Portanto, perceber as possiveis ligacBes entre a determinacdo do ensino de
um conteudo, como a historia do Parana por forca de lei e as politicas publicas educacionais,
poderia ajudar a identificar os interesses que estariam sendo defendidos e quais estruturas de
poder a eles estariam ligadas, possibilitando entender o processo histérico no qual estariam
inseridos. Assim, pensamos que analisar algumas fontes materiais disponiveis para a
sistematizacdo desse conteludo e sua posterior aplicacdo em aulas, poderia nos auxiliar a

compreender os meandros que a balizam.

2.2 HISTORIA DO PARANA EM CONTEUDOS: OBRAS DE REFERENCIA

Uma das dificuldades encontradas pelos professores do Ensino Fundamental
Il e Médio para trabalhar em sala de aula com histdria regional e local é a ndo existéncia de
materiais sistematizados adequados a sua utilizacdo nas aulas de Histdria.

Esse, sem duvida, tem sido um desafio enfrentado pelos professores, pois
com pesadas cargas horérias e as vezes atuando em mais de uma escola, ndo lhes sobra tempo
habil para leitura e sistematizacdo desses conhecimentos, algo necessario para realizar a
transposicdo didatica de um saber cientificamente elaborado, aquele produzido nas
universidades pelos pesquisadores de ponta, para um saber escolar que se constitui numa
forma pessoal de apropriacdo e reconstrucdo desse conhecimento feita pelo professor e pelos
alunos. A elaboracdo de textos didaticos a partir de textos académicos facilita e diversifica o
trabalho em sala de aula, mas exige do professor uma leitura mais aprofundada.

Mesmo o professor podendo contar com as horas-atividades ndo é
suficiente, porque sdo aulas isoladas™ e utilizadas em sua maioria para o cumprimento de
servigos burocraticos na escola. Desse modo, 0 seu deslocamento até uma biblioteca publica
ou de uma universidade ou a qualquer outra instituicdo que possibilite a pesquisa, se torna

dificil e raro. O recurso que estaria ou deveria estar mais disponivel seria a Rede Internet, mas

YA partir do ano de 2008 as horas aulas atividade deverao ser feitas em dias determinados para cada disciplina
pelo Nucleo Regional de Ensino. Note-se que nesse dia indicado, todas as escolas estaduais de Londrina terdo
os professores das disciplinas escolhidas cumprindo horas-atividades em suas escolas, junto com professores
da mesma disciplina e de algumas disciplinas afins. No caso de Historia, estardo concentrados juntamente
com Geografia, Sociologia e Filosofia.
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essa também apresenta seus problemas, sejam de acesso, sejam pela propria filtragem das
informacdes que exige leitura minuciosa e, necessariamente, tempo para analise.

Em nosso estudo, encontramos algumas obras que ou estdo disponiveis ou
sdo utilizadas pelos professores que trabalham esse contetdo nas aulas de Historia e tentamos
analisa-las. A producdo de materiais didaticos ou paradidaticos sobre historia do Parana nem
sempre ocorreu por incentivo governamental, mas seu destino sempre foi 0s primeiros anos
do Ensino Fundamental I, também chamado de Ensino Priméario. Com o tempo, algumas
obras receberam o incentivo do Estado para a publicacdo e distribuicdo nas escolas e a
indicagédo para aplicagdo no que seria 0 Ensino Ginasial ou de 1° grau, que corresponderia ao
Ensino Fundamental 11.

Diante da imensa gama de materiais que tinhamos a nossa frente para
analisar e da impossibilidade de fazé-lo em tempo habil para este trabalho, decidimos escolher
somente as obras que foram financiadas pelo governo e podem ser, portanto, encontradas nas
bibliotecas das escolas publicas do Parand, estando mais acessiveis aos professores de Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Procuramos também obedecer a uma sequéncia temporal, para
podermos analisar essas obras dentro do contexto em que foram elaboradas. A analise das
publica¢des foi balizada pelo nimero de vezes que ela foi indicada pelos professores e por sua
presenca nas bibliotecas das escolas, 0 que, a0 nosso ver, as tornam mais acessiveis aos
docentes.

A primeira obra publicada foi a “Histéria do Paran&”, de Romario Martins®,
com a primeira edicdo em 1899, lancada pela Editora Guaiba de Curitiba, em plena

construcdo do movimento paranista que objetivava desenvolver uma identidade paranaense.

20 Segundo Silva, W., “Alfredo Romario Martins, nascido em Curitiba em 8 de dezembro de 1874, perdeu o pai
aos dez anos de idade, fato que o teria impedido de completar os estudos em alguma faculdade do Rio de
Janeiro ou Séo Paulo, como era costume na época. Obrigado a deixar a escola, comegou a trabalhar como
auxiliar de tipografo, em 1889, no jornal 19 de dezembro. [...] O primeiro trabalho de Romario Martins na
area da historiografia paranaense foi Combate de Cormorant, publicado em 1898. No ano seguinte, foi
publicada a Historia do Parand, que inicialmente se tratava de uma monografia a ser adotada nas escolas
publicas. Entre os anos de 1899 e 1903, publicou o Almanach do Parana. [...] idealizou e foi um dos
fundadores do Instituto Histérico, Geografico e Etnografico paranaense. [...] foi eleito s6cio dos institutos
histéricos de Sdo Paulo, da Bahia, Fluminense, de Santos, do Rio Grande do Sul, das Sociedades Geogréaficas
do Rio de Janeiro e da Histéria Internacional em Paris; recebeu a medalha de prata de Lineu da Academia
Real de Ciéncias da Suécia; foi eleito sdcio correspondente do Instituto Histérico Geografico Brasileiro e
empossado como diretor do Museu Paranaense (1901), onde permaneceu até 1923 [...]” ele foi também “[...] 0
mais representativo propagador do neologismo Paranismo”. (SILVA, W. ...2001). Além disso, segundo a
Agéncia de Noticias, Romario Martins, elegeu-se como “deputado estadual, em dez legislaturas, criou
reservas indigenas, os cédigos Florestais da Erva-Mate e de Caga e Pesca e foi incentivador da agricultura
paranaense. Segundo historiadores, é dificil sintetizar os seus feitos, mas verdadeiramente foi o primeiro
grande ecologista do Parand, direcionando a erva-mate sua grande paixdo. Muito importante também, a sua
contribuicdo para a cartografia historica do Parana”. (AGENCIA... 2007).
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Foi reeditada e atualizada varias vezes e recomendada como bibliografia a ser consultada
pelos professores nas escolas. Apresentada em 14 volumes, a obra € usada para consultas por
professores até hoje e aborda questfes regionais do Estado, como aspectos fisicos, sécio-
econdmicos e politicos de forma cronoldgica e ciclica?’.

Acreditamos que a obra original ndo deva ter apresentado essa concepg¢éo da
economia do Estado em ciclos, mesmo porque € uma concep¢ao gque sO apareceu na década de
1930, muito tempo depois da sua primeira publicacdo, em 1899. Entretanto, como houve
varias edi¢des posteriores, acreditamos que o autor deva ter adequado a obra de acordo com
as novas concepc0es historiogréficas.

Os dois primeiros volumes apresentam os aspectos fisicos do Estado e a sua
populacédo indigena. Depois relata a histéria do Parand, iniciando pela posse da terra, seguida
da organizacao jesuitica; descoberta e abertura dos caminhos historicos do litoral e do interior;
participacdo dos imigrantes no desenvolvimento do Estado; acdo dos bandeirantes na
destruicdo das reducOes indigenas; do estabelecimento e da organizacdo do poder publico;
exploracdo aurifera; povoamento do litoral e do primeiro planalto; expansdo do povoamento
para o interior (agricultura e pecuéria); participacdo do Estado em revoltas, revolugdes e
guerras; emancipacdo politica da provincia; composi¢do e formagcdo do povo paranaense;
movimento abolicionista no Estado e da posicdo do Estado frente & Republica, sendo que 0s
quatro ultimos capitulos foram destinados a descrever com detalhes a organizacdo e a
composic¢do politica do Estado, sendo o ultimo voltado especificamente para a agdo de seus
administradores.

A obra é ressalvada por sua probidade em termos de fontes e abrangéncia e

por ser considerada inovadora, inauguradora da historia regional no Parand. Romario Martins

L De acordo com Assunc¢do (2000), “No debate sobre as origens do subdesenvolvimento, a relagdo entre os
diferentes segmentos da economia constitui-se num campo privilegiado para o confronto entre interpretacfes
divergentes. Enquanto os “dependentistas” insistem sobre a exploracéo colonial e o imperialismo “informal”
do britanico para explicar o atraso da economia brasileira no século XIX, seus criticos sustentam que as
estruturas internas foram as Unicas responsaveis (Haber e Klein, 1997: 248). A énfase sobre o setor de
exportacdo distinguiu, durante muito tempo, a historiografia brasileira. Foi Roberto Simonsen (1937), quem
introduziu a periodizacdo da economia brasileira em “ciclos”, caracterizados cada qual por um produto de
exportacdo dominante. A sucessdo de ciclos (agucar, ouro, café), constituiu-se em ortodoxia na histdria
econdmica do Brasil. Como seus criticos sublinharam (Linhares e Teixeira da Silva, 1981), esta concepcéo
levou a subestimacdo dos outros setores da economia e mesmo de regibes inteiras — aquelas que ndo estavam
passando por um “boom” nas exportagdes, ou aquelas onde este setor estava em crise e que, em conseqiiéncia,
eram tachadas de “decadentes”. Mesmo nos enfoques marxistas da década de 1970, a economia doméstica
ainda era considerada a variavel dependente (Novais, 1979: 111; Gorender, 1978:; 257), e identificada com
uma economia de subsisténcia, de carater predominantemente ndo-mercantil. Tanto Caio Prado Jr. (1963) — o
primeiro a analisa-la — quanto Celso Furtado (1972), amalgamavam no conceito de economia de subsisténcia
a produgdo para o consumo préprio e a producao para mercados locais e regionais.” (ASSUNCAO, 2000).
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produziu mais de 70 livros sobre o Parand e, aos 25 anos, ja liderava a criagéo e a organizacao
do Instituto Histdrico e Geogréfico do Parana (IHGP ).

Como todo e qualquer material de pesquisa, ele deve ser usado de forma
contextualizada considerando 0 momento histérico em que a obra foi produzida, pois nesse
caso, o texto traduz o ufanismo com que o Parana era apresentado diante da necessidade do
governo projetar o Estado em nivel nacional. Por isso, encontra-se no texto da obra certa
hipervalorizacdo de seus aspetos fisicos e de sua gente. Importava naquele momento
desenvolver nos cidad&os a idéia de valor do Estado e a construcéo - utilizando emprestado o
termo usado por Gevaerd (2003) - de um “sentimento de paranidade”, ou seja, “um
pensamento permeado por idéias veiculadas desde o século X1X e que acompanham o Parana
na construcdo de sua identidade”. (TRINDADE apud. GEVAERD, 2003, p.2).

Entendemos que a autora tenha optado por esse termo em substituicdo ao
termo “Paranismo” porque, apesar do “sentimento de paranidade” ser um pensamento que
respaldou o Paranismo, aparentemente ndo transmite o peso de um radicalismo “bairrista” em
relacdo as demais unidades da Federacdo, como o termo Paranismo parece apresentar.

Outra obra analisada foi a colecio “Viagem através do Brasil”® de autoria
de Ariosto Espinheira, publicado pela Editora Melhoramentos de Sdo Paulo, IndUstrias de
Papel. Como ja informamos anteriormente, trata-se de uma coletanea de dez volumes, um
para cada estado brasileiro e o volume VII refere-se ao Parana. Trata, entre outros, do assunto
“Cormorant” (escravos negros-trafico) e possui alguns tragos de biografias de colonizadores
ou dos grandes homens que de algum modo ajudaram a construir o Estado, por exemplo,

2.0 Instituto Historico Geografico do Parana foi fundado em 24 de maio de 1900, numa reunido realizada nas
dependéncias do Clube Curitibano. E uma Fundacio organizada de acordo com o modelo do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (1838), com o objetivo de dar apoio e agilizar a pesquisa historica no Brasil,
fornecendo instrumentos que permitissem aos pesquisadores brasileiros reunir dados de pesquisas tanto
nacionais quanto estrangeiras. Porém, de acordo com Silva, o carater académico desses institutos os tem
desviado desse objetivo, e “muitas vezes prevalecia o carater académico, avesso a tais iniciativas e propenso a
trabalhos mais ornamentais e sociais, como comemoragdes, necroldgios, elogios historicos, conferéncias e
discursos. Assim, os Institutos Histdricos da época limitavam-se a propagar o pensamento de seu principal
expoente Francisco Adolfo Varnhagen, que sintetizou a tendéncia de uma historiografia expressa na idéia de
que a Historia era 0 meio indispensavel para forjar a nacionalidade. Essa concepcdo de histéria implicava
tracar a histéria na linha do tempo, articulando passado, presente e futuro, num processo linear marcado pela
nocdo de progresso”. (SILVA, 2001, p.103).

23 A referente obra deixa ddvidas com relagdo a sua data de publicagdo. Ha momentos em que o autor faz alusao
a 1954 como uma data passada, mas pode ter sido escrita em 1952. Como ndo ha data de publicacdo na obra, e
ndo conseguimos obté-la por nenhum dos meios por nés pesquisados, pelo texto, deduzimos que o ano
provavel seria 1952, uma vez que ele afirma que, “A 5 de fevereiro de 1885 os trilhos (da estrada de ferro da
Graciosa) chegaram a Curitiba [...]” e, mais adiante, comenta: “Embora funcione esta estrada ha sessenta e
sete anos, nunca se registrou nela um desastre”. (ESPINHEIRA, [19527], p. 13). Calculando a data de
chegada dos trilhos e os anos da estrada de ferro em funcionamento, concluimos pela data que consideramos
provavel: 1952.
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quando o autor aborda a questdo da estrada da Graciosa e a construcdo da estrada de ferro,

este afirma que

O plano para a construgdo dessa estrada foi da autoria do engenheiro
Antonio Pereira Reboucas Filho, natural da Bahia, onde nasceu a 13 de
junho de 1839. Com quinze anos matriculou-se na antiga escola militar, onde
recebeu o grau de bacharel em Ciéncias Fisicas e Matematicas.
Aperfei¢oando-se na Europa, dedicou-se a construcdo de estradas de ferro e
de portos de ar. De regresso ao Brasil, trabalhou em Santa Catarina, Parana e
Séo Paulo, onde morreu, a 24 de maio de 1874, acometido de febre quando
fazia sondagens para construir a ponte de Piracicaba (ESPINHEIRA, 1952,
p.12).

Podemos perceber que dados biograficos completos vao sendo acrescidos ao
texto conforme os personagens vao sendo citados.
A obra também faz um esquadrinhamento geofisico-espacial da Cidade de

Curitiba, pontuando que,

Situada a 920 metros acima do nivel do mar, Curitiba, conhecida por Cidade
sorriso, goza de magnifico clima. Sua temperatura varia, em média, entre 13°
na estacdo fria, de maio a outubro, e 19° na estacdo quente, de novembro a
abril. Em Janeiro atinge a 20°, em junho baixa a 11° sendo frequentes as
geadas, caindo mesmo neve, as vezes. Ja se registrou uma baixa de
temperatura de 9° abaixo de zero. [...] Erguem-se a nossa vista as chaminés
das fabricas Pinheiro, Mader, Fontana, Cervejaria Atlantica e Moinho
Paranaense. Percorremos pequeno trecho da avenida Sete de Setembro, até a
estacdo ferroviaria de Curitiba, ponto terminal da linha que vem de
Paranagud. E assim, chegamos ao coracdo da bela cidade. [...]
(ESPINHEIRA, 1952, p.23-24).

Ele segue descrevendo as ruas, os bairros, etc., abordando aspectos culturais
dos imigrantes e biografia de outras cidades. Seu texto mostra uma concep¢do do indigena

como selvagem ao afirmar que

Os Curitibanos prepararam uma expedicdo militar, comandada pelo coronel
Afonso Botelho, com o fim de repelir os selvagens dos campos
guarapuavanos. A 8 de janeiro de 1772, depois de penosas caminhadas, o0s
expedicionarios enfrentaram os incolas, sendo obrigados a abandonar o
campo da luta desordenadamente. Assim, durante trinta e sete anos,
Guarapuava permaneceu em poder dos indios (ESPINHEIRA, 1952, p.57).

O autor concebe o branco como heréi conquistador e o indio como o vilao
que impede a ocupacgéo das terras pelo branco colonizador. Ndo considera que a terra “em
poder dos indios” a eles pertencia antes da chegada do branco europeu. O sertanejo por sua

vez é apresentado como simples e supersticioso:
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O sertanejo paranaense, simples e supersticioso, acredita que quando o
pinheiro deixa cair as folhas, no siléncio da noite, é prendncio mau, sinal de
seca nos campos e diminuigdo da produgdo. Quando as pinhas desenvolvidas
e os frutos se apresentam crescidos é sinal de fartura. Quando os galhos do
pinheiro rangem a noite, com o impulso dos ventos, € um mau augdrio:
alguém estd para morrer e o pinheiro esta oferecendo madeira para o caixdo
fanebre. Se o pinheiro canta, quando suas folhas sdo embaladas pelas brisas
da madrugada, indica noivado na vizinhanca. Se cai repentinamente um dos
galhos do pinheiro, produzindo na floresta forte zoada, é porque as 4guas dos
rios véo transbordar em breve. Quando se derruba o pinheiro e 0 machado
apresenta a lamina crivada é indice de lutas nas tribos indigenas. [...]
(ESPINHEIRA, 1952, p.60-61).

A obra valoriza a flora e fauna, desqualificando indios e *“ocupantes”
(sertanejos). No que concerne ao trabalho, valoriza o imigrante colonizador e indica que ha
muita paz nos campos paranaenses. Até mesmo a resisténcia indigena é minimizada, sendo
que o aldeamento indigena é colocado enquanto a salvacdo dos indios contra a “boca dos
tigres”, ressaltando mais uma vez a condicdo inferior desse indio em relagcdo ao colonizador

branco. Afirma o autor que,

[...] Chegando a foz do Iguagu, onde j& se viviam umas trezentas pessoas,
Joaquim Firmino fundou, entdo, a col6nia Militar do Iguacu. As primeiras
habitacdes de madeira foram construidas, enquanto seus fundadores
aldeavam os indios guaranis, que viviam espalhados pelo terror dos tigres
que os perseguiam, farejando as tabas, e dos seus inimigos coroados, gque
habitavam os campos de palmas. Ainda hoje se encontram, as margens do
rio Parang, indios caiuids, denominacdo que significa cabelos compridos.
Vivem em choupanas de sapé, fazendo algumas plantagdes e cortando lenha
gue fornecem aos navios. Existem também nessa regido algumas tribos
coroados (ESPINHEIRA, 1952, p.68).

Na regido Oeste, 0 autor aborda redugdes como “fonte” de progresso
econdmico para os indios, ressaltando o papel “herdico” dos bandeirantes “sempre alertas” e

dispostos a manter o dominio portugués. Espinheira relata que,

De vila Rica os jesuitas espanhoGis rumaram até o rio Paranapanema,
seguindo o seu curso até a foz do Pirap6, onde, em 1610, organizaram um
aldeamento a que deram o nome de Nossa Senhora de Loreto. Cresceu tanto
essa reducdo, que os catequistas se viram obrigados a fundar outra povoacédo
missioneira, que recebeu o nome de Santo Inacio, a margem do
Paranapanema. [...] As redugdes eram habitadas por dezenas de milhares de
indios. As Igrejas eram maiores que as de Assuncdo, e suas alfaias, mais
ricas. Os indios das reducBes faziam grandes plantacGes de milho e de
mandioca com que se alimentavam. Cultivavam o algoddo com que faziam
suas roupas. Possuiam grandes rebanhos de gado. Mas essas penetracfes dos
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jesuitas ameacavam as nossas terras. Os bandeirantes paulistas, sempre
alerta, dispostos a manter o dominio portugués, iniciaram a organizacdo de
expedicbes para expulsar 0s jesuitas espanhois de nosso territério
(ESPINHEIRA, 1952, p.83).

Desse modo, o autor elimina qualquer conflito de terras na regido, quando se

referindo ao sertanejo da regido do mate diz:

E o campeiro, tipo de empregado das fazendas do Brasil oriental, que habita
pequeno rancho bem construido, tem familia, vive a custa da terra que lhe é
cedida por empréstimo; faz uma pequena roga em torno de sua habitacéo,
plantando mandioca e milho; vive bem com o dono da terra, € bom
cavaleiro, traja-se com a roupa caracteristica do sertanejo, trazendo presos a
cintura o facdo e o avental de couro, por sobre o qual faz correr o lago
(ESPINHEIRA, 1952, p.88).

Apesar da visdo europocéntrica que valoriza o colonizador branco,
consideramos esse material bastante interessante por apresentar detalhes da sociedade
paranaense em Varios aspectos, sejam sociais, econdmicos ou politicos, como também
culturais, o que de certo modo permite ao leitor visualizar um “retrato” completo do Estado na
época.

Outra obra que encontramos foi “Historia do Parand” de 1969. Quatro
volumes editados pela Grafipar, durante o governo Paulo Pimentel (1966-1971), com a
apresentagédo assinada pelo ex-governador Bento Munhoz da Rocha Netto. Essa colecdo foi
distribuida para quase todas as escolas da rede publica estadual na época e ainda se faz
presente nas bibliotecas escolares para uso de professores e alunos. O volume | se refere a
historia do Paran& nos eixos: ocupagdo, colonizagcdo, povoamento, com historia politica e
econdmica. A coletanea contou com a colaboracdo dos autores: Altiva Pilatti Balhana, Brasil
Pinheiro Machado e Cecilia Maria Westphalen. Consideramos que pode ter sido um dos
objetivos da obra “promover positivamente” o Estado e divulgar a historia oficial, tanto para
0S jovens, como para o0s que adotavam o Estado na época.

Detivemo-nos mais na andlise do texto de apresentacdo da obra, no qual
Bento Munhoz da Rocha Netto esclarece que € preciso divulgar a historia do Estado para as
novas geracdes e para 0s recém-chegados para que valorizem assim os que fizeram dele o que
ele é. (apud BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN, 1969, p.17).

Nessa introdugdo Bento Munhoz da Rocha Netto apresenta a seguinte

explicacdo quanto a inclusdo do Parana na economia do Brasil:
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O paranaense foi sempre definido por uma dupla evidéncia. A de sua
diversidade dentro do continente cultural brasileiro (por muitos anos
arquipélago geogréfico) e sua integragcdo na sociedade global brasileira. [...]
Sentiu-se necessariamente isolado, quase solitario, diante das atividades
rurais caracteristicas da civilizacdo brasileira e que ndo eram as suas. [...] S6
muito mais tarde [...] o ciclo cafeeiro de nossa economia, com a plenitude da
floracdo de sua regido quente e, portanto, com a atividade centrada num
decisivo e tradicional produto tropical de exportacdo, o paranaense se sentiu
incluido, discutido, ponderado, nos altos escalGes da Nacdo, cuja economia
comegou a depender do Parana. Antes quando defendiamos mercados e
melhores condicBes para a exportacdo da erva-mate e do pinho, nossos
produtos tradicionais, recebiamos sempre, como resposta, 0 argumento de
que o café estava em primeiro lugar, como o grande fornecedor de divisas
(apud BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN, 1969, p.18-19).

Essa passagem explicita o descaso e depois uma valoragdo econdmica do
Parana por parte da federacdo, oriunda da economia cafeeira. Ao nosso ver, no texto de
apresentacdo da obra, também pode haver uma idéia de unido cultural de um Estado dividido

em termos de costumes e tradi¢des. Desse modo, Bento M. da Rocha Netto considera que,

Antes a assimilacdo era de estrangeiros que se incorporavam a cultura
brasileira, por intermédio da modalidade regional paranaense. Agora sao
nacionais de outras provincias que, aos poucos, adquirem ou vado adquirindo
a nossa versdo brasileira, e também alterando essa versdo, com suas
contribuicBes. Os italo e teuto-gaichos, do Sudoeste e Oeste, tendem a
manter as caracteristicas que o Parand comecou a adquirir no século XIX
com a imigracdo européia, principiando pelo aspecto somatico. Com eles
continua o Parana a ser a mancha loira do Brasil em que se incluem Santa
Catarina e Rio Grande do Sul. Justamente nessa area a divulgacdo da
Histdria do Parana tera de criar um estado de espirito que conceda aos novos
paranaenses, com a identificacdo necessaria com nossas tradi¢bes de
incorporar ao continente brasileiro, terras e culturas, tradigdes que, sob este
aspecto, muito se parecem com os dos galchos e que aqui ainda mais se
acentuam, em determinados sentidos [...] Serdo eles, sem esfor¢o,
assimilados, integrados, a moda paranaense, a versdo paranaense da cultura
brasileira (apud BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN, 1969, p.20).

E possivel observar pela citagdo acima, uma suposta intencdo de
homogeneizar a sociedade pela assimilacdo do “novo”, representado pelos migrantes que
chegam, ao “tradicional”, representado pelos que ja se encontravam no Estado anteriormente.
Pensamos que também pode ter sido objetivo da obra levar os migrantes a terem uma
compreensdo mais exata do mundo que escolheram viver, quando Bento Munhoz da Rocha

Netto salienta que,
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O conhecimento comum e divulgado de todos os aspectos e diversidades de
nosso Estado determinara nos paranaenses de todas as origens, latitudes e
tempos de permanéncia, a compreensdo mais exata do meio que escolheram
para viver e progredir. Mas com o conhecimento do que o passado legou e
com o conhecimento cientifico e, portanto, sistematizado do Estado, em sua
visdo global, aumentardo as possibilidades dessa compreensdo (apud
BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN, 1969, p.21).

Entendemos que *“a compreensdo mais exata” que deveria ser atingida por

todos os que vivessem no Estado poderia ser a visdao oficial da histéria do Parana. Desse

modo, também o herdi colonizador ndo € esquecido no texto de apresentacdo da obra, diante

da afirmacéo de que

Os paranaenses novos, e os velhos, também precisam conhecer nossa
historia, nossos homens representativos de acdo e pensamento decisivos,
nossa geologia, nossa botéanica, nossa zoologia, a heranga ainda que diminuta
de nossos indios, nosso folclore, nossa masica nossos municipios, tanto os
antigos quanto os recentes, cuja data de criagdo serve para indicar a
expansdo demografica, politica e econdmica do Estado, como até a natureza
de suas terras (apud BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN, 19609,
p.21).

O texto acima contrapde a importancia dos “homens de a¢do” e a “heranca

diminuta dos indios” ressaltando o papel do colonizador. Nos demais volumes, sdo tratados

assuntos sobre geologia, biologia e botanica do Parana, historia politico-administrativa e

“biografia” de cidades. Consideramos que nesse discurso estd presente a questdo da

hegemonia cultural que se faz presente na tentativa de manter o conservadorismo de uma

sociedade tradicional. A idéia de que, apesar de ser composto por varias etnias, somente

haveria uma histéria do Parand, ou seja, aquela que é contada pelos colonizadores que deram

certo e que os recém-chegados precisam conhecer e internalizar.

Retomando a questdo dos livros publicos, constatamos que, no segundo
Governo Ney Braga (1979-1982), foi assinado o Decreto n° 2.994, de 01° de outubro de 1980,

cuja simula diz que o mesmo,

[...] institui o Programa Paranaense do Livro Cultural, com a finalidade de
coordenar as acgdes governamentais referentes a publicacdo de livros,
estimulo a producdo intelectual preservacao de livros, estimulos a producao
intelectual, preservacdo e acesso ao patrimoénio documental (Decreto n°
2.994. DIARIO OFICIAL, 1980).

Nossa investigacdo apontou que, a partir da administragdo Ney Braga, as

demais que se seguiram procuraram também dar um maior incentivo a produgdo cultural do
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Estado que divulgasse sua histdria, fosse diretamente ou por meio da SEED, através de
financiamentos para a elaboracao, publicacéo e distribuicéo de livros sobre historia do Parana.

Um outro material que consideramos importante analisar é o livro “Historia
do Parana” de Ruy Christovam Wachowicz, que foi professor do Departamento de Histdria da
Universidade Federal do Parand, de 1965 a 1991. Em 1995, lancou a 72 edi¢cdo do seu livro
Histéria do Parana pela Editora Gréafica Vicentina em Curitiba. O livro que o autor, no
periodo, classificou como didatico, apresenta como capa uma obra artistica que representa a
chegada em Curitiba de Zacarias de Goes e Vasconcelos em 1853, um quadro de Arthur Nisio
que faz parte do Acervo Palécio lguagu.

Do mesmo modo que o quadro de Pedro Ameérico representando a
Independéncia do Brasil, Nisio mostra uma chegada triunfal com homens e mulheres bem
trajados ao centro e sO nas extremidades aparecem alguns “pés-descalcos” que se
aproximariam mais da realidade da Provincia na época, que era bem pobre. E uma obra
idealizada da chegada do novo administrador da Provincia e sua comitiva. Com 277 péaginas,
traz, além de textos onde se desenvolvem os conteldos, leituras complementares adicionais na
forma de documentos, para serem analisados pelo aluno com a orientagdo do professor. A
presenca de “leitura documental” é justificada por Wachowicz por atender a uma didatica
atual na época que se recomendava exercicio de interpretacéo pelo aluno.

Segundo Wachowicz,

Do ponto de vista pedag6gico, o método procura seguir os ditames da
didatica atual, que recomenda o méaximo de atividade intelectual do aluno, na
compreensdo do assunto. Para tanto, o topico ‘Leituras e Documentos’ pode
ser explorado pela técnica do estudo dirigido. O valor didatico da
documentacdo €, assim, levar o aluno a induzir os acontecimentos histdricos,
gue ndo estdo simplesmente no texto. As exposicdes, entretanto, foram
organizadas de tal forma que o proprio aluno, pela leitura, com auxilio do
professor, pode dominar sua compreensdo, apoiado ainda por um
“vocabulario”, no final de cada capitulo. Do ponto de vista historico, o
método se afasta da linha meramente descritiva, procurando interpretar os
fatos num contexto social e econémico, centrado na ocupacdo do territorio
paranaense (WACHOWICZ, 1995, p.23).
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Figura 2 — Reproducdo da ilustracdo da capa da 72 edicdo do livro Histéria do Parana de Ruy
Wachowicz 1995. Obra artistica que representa a chegada em Curitiba de Zacarias
de Goes e Vasconcelos em 1853. Quadro de Arthur Nisio que faz parte do Acervo
Palécio Iguagu.

A obra sofreu uma reestruturacdo a partir da 6° edicdo com algumas
atualizagdes de contetido, mas como essa edicdo foi a que mais encontramos circulando entre
os professores de historia, optamos por fazer a analise dessa edicéo.

Wachowicz comeca pelo indigena paranaense, classificando as populacdes
indigenas americanas, tendo por base sua cultura. Segue trabalhando contetdos como “Os
amerindios no Parand”, tracando um mapa etno-histérico das tribos que viveram no Estado,
apontando as “Diferencas entre os Tupi e Ge”, a0 mesmo tempo em que trabalha a “divisdo
do Trabalho” nas tribos e a heranca cultural indigena.

O autor prossegue, esclarecendo sobre a penetracdo portuguesa e espanhola,
através das tribos como a dos Carijos e da acdo dos jesuitas com os povoados de Atalaia, Sao
Pedro de Alcéantara e outras. Ao mesmo tempo, vai de certa forma situando essa histéria
regional dentro da Histéria do Brasil, até o periodo Republicano, trazendo a questdo indigena

no pais, até a década de 1980.
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Na secdo Leitura e Documentos, traz a “Origem das populagdes
americanas”, discutindo as teorias do surgimento do homem no nosso continente, um outro
sobre 0os Sambaquis e um terceiro sobre os indios Xetas na Serra dos Dourados, municipio de
Umuarama. Apresenta ilustragdes sobre essas passagens e textos complementares que
discutem a integracdo do indio na sociedade paranaense, extraidos de documentos da
Fundacdo Nacional do indio (FUNALI). Por ultimo, ha um vocabulério bastante elucidativo.
Esses textos complementares se fazem presentes ao final de todos os capitulos. Como esse
formato sera padrdo em vinte e um capitulos, preferimos comenta-los somente quando forem
relevantes ou explicativos quanto a questdo didatica ou de conteudos.

Wachowicz deixa alguns pontos em aberto, quando afirma que, “os outrora
orgulhosos e valentes homens de arco [guerreiros] transformaram-se em indios administrados,
isto é, praticamente escravos [...]” (WACHOWICZ, 1995, p.13). A m&o de obra usada nas
minas no Parana era escrava, entdo ndo haveria porque confundir os indios ‘administrados’
com serviddo por contrato, porque néo se tratava de indios encomendados.

Wachowicz introduz essa discussao, quando trata do enfrentamento entre
padres jesuitas e donos de terras e das artimanhas usadas para trazer algumas tribos indigenas
para o lado do colonizador, fazendo-as lutarem entre si, em troca de alguma vantagem
estratégica pouco significativa para o colonizador. Desse modo, conclui-se que 0 europeu
usava os proprios indios como escudo contra outras tribos que lhes eram hostis.

O autor refere-se ao assunto quando afirma que,

Com a criacdo da provincia do Parand, em 1853, o cacique Viri veio visitar o
presidente Zacarias, solicitando-lhe instrumentos agricolas, tecidos e a
entrega de um de seus filhos, que estava com uma familia em Palmas. Foi
prontamente atendido. O governo, para cativa-lo, concedeu-lhe o titulo
honorifico de capitdo e permitiu-lhe usar fardamento, dando-lhe inclusive
uma subvencdo mensal (WACHOWICZ, 1995, p.17).

No capitulo dois, o autor aborda “as reduc¢des indo-cristds no Guaird”, tendo
um discurso que defende as redugdes como algo que beneficiou os indios com as obras de
catequese e civilizagdo porque “os jesuitas conseguiram fazer penetrar no animo dos
indigenas os sentimentos de trabalho sistematico e disciplinado [...]” (WACHOWICZ, 1995,
p.28-29). Traz informacdes mais detalhadas sobre a ocupacao do territorio, hoje “Parand”, por
portugueses e espanhois através dos primeiros desbravadores. Trata também da acdo dos
jesuitas em suas reducdes e fornece explicagOes bastante detalhadas sobre a sua organizacéo.

O autor, ainda neste capitulo, explica a expansao das bandeiras, mas antes

trata da questd@o da unificacdo dos reinos ibéricos e sua implicacéo para a expansao espanhola
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no Brasil. Aborda a expansdo das Bandeiras e a destruicdo das reducgdes. Os textos
complementares referem-se também a questdo da escraviddo indigena e aos esfor¢os dos
padres jesuitas, como Montoya, para evitar que fossem usados pelos colonos como escravos.
Mas ndo discute a propria reducdo enquanto uma forma de exploracgdo e aculturagdo do indio,
0 que pode denotar a reducdo como algo positivo para a sociedade indigena.

No capitulo trés, o autor discute o “Povoamento do Litoral”. Iniciando o
texto pela divisdo do Brasil em capitanias hereditarias, aborda sobre a Capitania de Sédo
Vicente e Santo Amaro, explicando também como surgiu e foi fundada a cidade, que depois
se tornou a Capitania de Paranagué, apresentando curiosidades como Diogo Unhate, que foi o
primeiro sesmeiro da regido. (WACHOWICZ, 1995, p.40).

O autor apresenta um topico sobre a “Luta pela posse da terra”, que viria a
ser o0 Parana, pelos herdeiros de Pero Lopes de Souza. Mostra, na pagina 42, uma foto de um
engenho de agucar e afirma ser um “primitivo engenho de agucar do litoral paranaense; é uma
tradicional atividade econdmica da regido”. (WACHOWICZ, 1995, p.42). Observamos que
sd0 poucos o0s autores que abordam a producdo de acucar no litoral do Parana, deixando a
idéia de que aclcar foi algo produzido muito pouco no Sudeste e intensivamente no Nordeste,
mas raramente ou quase nunca no Sul, no caso o Parana.

A partir, dai o autor vai mostrando como foram surgindo as principais
cidades do litoral paranaense, como Antonina, Morretes, entre outras. Em todos os capitulos,
Wachowicz procura primeiro apresentar o panorama histérico mundial e do Brasil, para
depois entrar na historia regional. Explica o aparecimento e a extracdo de ouro no litoral
paranaense e a organizagdo da casa de fundicdo, depois, justifica a decadéncia das minas no
Parana pela concorréncia das minas de Minas Gerais.

Um dos textos complementares sobre esse assunto € de Agostinho Ledo, que
se refere ao “episddio Jayme Comore”, resisténcia indigena ante sua condicdo de escravo
explorado nas minas, 0 que contradiz versdes de outros autores sobre a passividade dos indios
escravizados no Parana.

Wachowicz explora a origem lendéria e historica da capital em “As origens
de Curitiba”. Aborda a questdo politica, a eleicdo das primeiras autoridades e sobre a
participacdo dos “homens bons”. Apresenta “O meio social e geografico” da capital,
comentando a questdo da imigracdo alemd presente em Curitiba e a pobreza da vila de
Curitiba, no século XVIII.

Sobre a escravidao no Parand, o autor inicia explicando o que seria Campos

Gerais, depois como se processou sua ocupacéo, remetendo-se a questdo das sesmarias, a luta
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entre paulistas e curitibanos pela riqueza da regido, explicita a questdo dos minifundios
naquela regido e a ocupacéo ilegal das terras por posseiros. Apos essa explanacédo, aprofunda
a questdo da escraviddo apresentando a importancia do indio e do negro para a sociedade
paranaense. A partir desse ponto, trata da “Organizacgéo e Integragdo” econdmica dos campos
gerais e da “Decadéncia da Elite Campeira”, chegando até o século XX, onde ele aborda
questdes como imigracdo do tipo empresa capitalista, 0 que ele denomina “Modernizacéo”.
(WACHOWICZ, 1995, p.80).

Nas leituras complementares, o autor utiliza um texto de Saint Hilaire:
“Como o naturalista francés Saint Hilaire viu os campos Gerais em 1820” e surge uma

aparente contradi¢do. Na primeira frase do texto de Hilaire podemos ler:

Os habitantes dos Campos Gerais sdo em grande parte brancos. Ha menos
mesticos do que nas Vilas de Itapeva e Itapetininga em S&o Paulo. Surpreso
constatava que a maior parte dos operarios de Castro eram brancos. Saint
Hilaire. Viagem a comarca de Curitiba. (adaptado pelo autor) (apud
WACHOWICZ, 1995, p.81).

Entretanto, Wachowicz na pagina 77 afirma que,

Em 1747, havia nos campos Gerais apenas 50 fogdes ou casais. Ainda nao
possuiam condicbes de erguer uma capela, nem muito menos de sustentar
um capeldo. A grande maioria dessa populacdo era constituida de negros
e/ou escravos. A maior parte das fazendas eram administradas pelos proprios
escravos que criavam e vendiam os animais. [...] Em 1780, das nove
fazendas existentes entre S&o Luiz do Puruma e as proximidades de Pitangui
(Ponta Grossa) havia apenas cinco habitantes livres e 308 escravos.
(WACHOWICZ, 1995, p.77).

Se em 1747, a maioria da populacdo era de negros escravos ou ndo, é
interessante que em menos de um século, em 1820, sem haver quase miscigenacao, ela seja
em grande parte de brancos. E ndo ha ao longo do texto nenhuma explicacdo para essa
diferenga.

Também ha um texto sobre “Como era 0 pedo pontagrossense em 1844”,
que deixa clara a influéncia gaucha na regido e outros dois que tratam respectivamente sobre
“Pecuéria e escraviddo” e “Minifundios entre latifundios”, ressaltando a m&o de obra escrava
nos campos paranaenses € a persisténcia das pequenas propriedades em meio aos latifindios
naquela localidade. (WACHOWICZ, 1995, p.83).

O autor tambem trabalha a Ocupacdo dos Campos de Guarapuava e discute
as determinagdes dos tratados de fronteiras entre Portugal e Espanha, para depois mostrar

como se deu a “defesa do litoral” com a fundacdo de Guaratuba, partindo para o
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‘desbravamento do Sertdo’. Logo apds, ele trata da ocupacédo e povoamento dos Campos de
Mourdo e de Guarapuava, mostrando as expedi¢Oes de conquista. Ressalta 0 nome de Diogo
Pinto de Azevedo Portugal e do Padre Francisco Chagas Lima como, de certa forma, herois
dessa conquista.

Sendo a regido densamente povoada por indios, esses resistiam a ocupacédo e
esse lado herdico do padre, ressaltado no texto pelo autor, pode ser verificado quando ele, ao

se referir ao padre, afirma que

Sua obra civilizadora em Guarapuava foi extraordinaria [...]. Em sua tarefa,
foi o Pe. Chagas imensamente auxiliado por um cacique chamado Pahy, o
gual, demonstrando enorme dedicacdo a civilizacdo e ao cristianismo,
contribuiu para atrair e pacificar o gentio (WACHOWICZ, 1995, p.93).

O autor afirma que a convivéncia dos indios com os brancos, segundo o
Padre Chagas, era nociva porque os indios eram “completamente ingénuos”, o que “facilitava
sua corrupcdo”. Observamos uma postura paternalista, até mesmo do autor, com relacdo a
condicgéo do indio como aquele que precisa ser “pacificado”, civilizado e cristianizado, sendo
que ao longo do texto ndo ha observacao que contrarie essa idéia.

Wachowicz mostra como foram abertos os varios caminhos que, depois se
tornaram estradas no Parand, apresentando a importancia dos tropeiros para a abertura dessas
estradas, bem como para o transporte de erva mate e comenta sobre as pousadas que acabaram
dando origem as vilas e, posteriormente, as cidades. Apds, trata especificamente da atividade
do tropeirismo, destacando sua importancia para o desenvolvimento econémico do Estado.
(WACHOWISCZ, 1995, p. 107). Entdo, podemos afirmar que os oito primeiros capitulos
desse livro tratam de ocupacédo e povoamento e sdo mais econémico-sociais que politicos.

O autor trabalha a trajetdria politica com vistas a emancipacéo da Provincia
de Sdo Paulo. Trata da tentativa de 1811, depois da Conjura Separatista de 1821, o papel da
Revolucdo Liberal de 1842 e a “Luta Parlamentar” que acabou proporcionando a vitoria e a
emancipacdo. Os textos complementares sdo documentos que atestam a tentativa de
emancipacao e explicitam a luta por interesses politicos e econdmicos dos estados centrais,
como Minas Gerais e Bahia. (WACHOWICZ, 1995, p.100).

Depois, 0 autor aborda a “Instalacdo da provincia” e cita os principais
presidentes ressaltando suas ‘grandes’ e ‘importantes’ obras. Entéo, ele procede a um recorte
onde trata especificamente da Erva-Mate.

Ao abordar, no capitulo onze, “O regime escravocrata”, \Wachowicz

retomando um assunto ja resvalado em capitulos anteriores, estabelece uma ligacdo entre
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Histdria do Brasil e histdria regional. Quando ele trata “Parand” deixa a impressdo de que o
trabalho escravo negro no Estado ndo foi tdo importante quanto o do indio. E no item
“Intervencdo Inglesa no Parana: Cormorant” sobre a investida do navio inglés Cormorant em
aguas brasileiras, para a captura de navios tumbeiros, de acordo com a determinagéo do Bill
Aberdeen (1845), ele relata 0 evento como uma invasdo inglesa em aguas brasileiras e a

reacao dos parnanguaras como um ato patriotico, quando afirma que

Alguns parnanguaras, inconformados com a violagdo das &guas territoriais
brasileiras pelos ingleses, dirigiam-se para a fortaleza da Ilha do Mel e
convenceram seu comandante a abrir fogo contra o navio inglés, que
retornava do fundo da baia, trazendo os navios brasileiros aprisionados
(WACHOWICZ, 1995, p.135).

Entretanto, existem duas versdes e o autor omite o fato de o Porto de
Paranagua ser, na época, muito movimentado com o trafico de escravos negros. Isso se
confirma quando o autor citando Romario Martins, mas sem apontar qual a obra, fala sobre as

penalidades impostas pelo governo contra o trafico, pois segundo ele,

[...] nem assim, arrefeceu o trafico de africanos para Paranagua, pois ainda
em 1861, o governo do império, por denuncias levadas ao seu conhecimento,
agia no sentido de extinguir, o contrabando desumano feito entdo pela barra
do rio Superagui, onde podiam entrar, até Guaraquecaba, embarcacBes de
200 toneladas (WACHOWICZ, 1995, p.136).

Algo que caracteriza o texto desse livro é que o autor ndo faz referéncia a
muitas das suas fontes, a ndo ser nos textos complementares. Em seguida, Wachowicz retrata
“A campanha abolicionista no Parand”, afirmando que alguns proprietérios alforriavam seus
cativos e que alguns presidentes da Provincia [ndo cita quais] movidos por humanitarismo,
teriam pedido a alforria para os escravos (WACHOWICZ, 1995, p.136), mas logo em seguida
ele trata da questdo da “substituicdo do Escravo”, abordando a questdo da falta de médo de
obra e a vinda de trabalhadores imigrantes para substituir a mdo de obra escrava na lavoura.
Nos textos complementares, ele apresenta Romario Martins com as estatisticas de populacédo
livre e escrava ao longo do processo abolicionista e textos de Octavio lanni “as metamorfoses
do escravo”, para trabalhar detalhes sobre o trabalho escravo na lavoura de erva mate.

A questdo da Imigragdo mostra as varias col6nias que foram sendo fundadas
e dando especial atencdo ao Linismo, ou seja, ao esforgo de trazer imigrantes ao Parana feito
por Adolfo Lamenha Lins (1875-1877), enquanto esteve a frente do governo do Estado. Ele
aborda a imigracdo nos campos gerais e a “Imigracdo estratégica” como forma de ocupacao
dos chamados “espacos vazios” que ainda existia no Estado. Trabalha a questdo das col6nias
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federais e a questdo do “branqueamento étnico do Brasil”. Termina por listar onze itens como
consequéncias da imigracdo na “Transformacdo da sociedade tradicional”. Os textos
complementares ressaltam o valor do trabalho dos imigrantes.

Ao abordar a questdo politica entre o Parana e o governo republicano,
Wachowicz trata da Revolugdo Federalista. Da mesma forma dos textos anteriores, ele tenta
situar o Paranad politicamente no contexto de um Brasil em luta pela consolidacdo da
Republica. Explica a questdo entre os federalistas e os florianistas e relata a acdo do avango
das tropas federalistas e 0 Cerco da Lapa. Exp0e as “atrocidades cometidas” dos dois lados e
procura resumir qual foi o papel do Parand na Revolugdo Federalista. Os textos
complementares apenas reforcam o teor do seu texto principal. Podemos perceber que o autor
tenta ser imparcial com relacdo a essa questédo.

O conflito do Contestado é trabalhado a partir da disputa entre Brasil x
Argentina. Diferentemente de outros autores, Wachowicz inicia seu texto com “A questdo de
Palmas”, mostrando que o conflito do Contestado foi primeiro resultado de um conflito de
fronteiras internacionais, para depois analisa-lo como um problema de definicdo de fronteiras
estaduais, mas aprofunda o assunto tratando do “Estado das Missdes” e do “Acordo de 1916~
e “O problema social criado com a vinda da Brazil Railway Company”, mostrando que o
conflito também ocorreu por disputas de terras dentro do Estado do Parana. Apds esses
esclarecimentos, ele mergulha no conflito propriamente dito, falando dos varios monges em
relacdo ao messianismo e das principais batalhas.

Wachowicz tenta mostrar também “O progresso do Estado” e explicita tratar
a economia por ciclos, quando se refere ao “Ciclo do pinho”. Introduz a criacdo da
Universidade do Parand, que fica meio deslocada no texto, e salta para a Revolugdo de 1930,
abordando até “A intervengdo: 1932-45". Os textos complementares sdo uma coletanea de
varios assuntos tratados, porém ndo agregam aspectos esclarecedores ao tema e acreditamos
que estariam mesmo desconexos entre si.

O autor aborda também o conflito de terras no Parand, na década de 1950,
tratando “O levante dos posseiros em 19577, referindo-se a questdo da Gleba Missdes e da
disputa politica em torno das terras.

Trata do “Oeste Paranaense” abrangendo a Colonia do Iguacu e a questao da
ocupacdo de terras por estrangeiros, no caso as Obrages. Refere-se a exploracdo da erva mate
e madeira e ao efeito da Revolugdo de 1924, na regido, e explora a criacdo do Territdrio
Federal do Iguagu.
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Wachowicz, quando aborda o Norte Pioneiro, colonizagao e povoamento, se
refere ao chamado “perigo paulista”, ou seja, o receio de que S&o Paulo reivindicasse 0 norte
do Parana por estar mais proximo daquela Provincia do que de Curitiba e do surgimento de
algumas cidades. Nao ha& qualquer citacdo sobre as fontes que sdo usadas para respaldar o
texto.

O autor aborda o Norte Novo e Novissimo em apenas um unico capitulo.
Rapidamente trata da questdo da Companhia de Terras Norte do Parand e da Economia
cafeeira. Em sete paginas, Wachowicz trabalha todo o Norte Novo e o Novissimo.
Consideramos que esse aligeiramento deixou de fora assuntos importantes sobre a disputa
pela posse da terra como, por exemplo, conflitos em Jaguapitd e Porecatu e baseou-se mais no
discurso oficial da Companhia de Terras sobre como se deu a colonizacdo em Londrina e
regiao.

No final, Wachowicz tenta amarrar o que ele chama de ‘trés Paranas’,
referindo-se acreditamos, a uma divisdo tradicional do Estado através dos trés planaltos.
Nesse capitulo fica perceptivel a disputa politica entre Norte e Leste. Apesar de alguns
problemas, essa obra tem sido referéncia a muitos professores que fazem dele uma avaliagdo
positiva e buscam em suas paginas informacdes para o preparo das aulas sobre histéria do
Parana.

Em 2001, foi editada a “Colecdo Histdria do Parand, Textos Introduto6rios” e
distribuida pela Secretaria de Educacdo (SEED) para todas as escolas e para todos 0s
professores. Esta colecdo com cinco livros escritos®® se apresentava acondicionada numa
caixinha de papeldo duro e por isso ficou conhecida entre os professores como a “Colecao da
caixinha”.

O texto de apresentacao das obras da colegdo, assinado pela entdo Secretéaria
da Educacdo, Alcyone Saliba, informava que a colecdo foi “fruto de amplo e cuidadoso
trabalho de pesquisa desenvolvido por professores da Universidade Federal do Parana
(UFPR)”. (apud NADALIN, 2001, p.1).

Cada um dos cinco volumes trata de um assunto diferente relacionado a
formacdo do Parana e, segundo o texto de apresentacdo, haviam sido elaborados a partir de
uma revisao da bibliografia ja existente, acrescidos por novos dados colhidos em “registros

estatisticos, jornais, revistas, fotos, filmes e fontes orais”. O texto diz ainda que tal material

2 A colecdo apontada pelos professores como a “da caixinha” é a Colecdo Histéria do Parand, textos
introdutoérios.
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deveria suprir “a defasagem de literatura existente sobre a Historia do Parana, ja que a Unica
colecédo sobre o tema remonta a década de 60”. (apud NADALIN, 2001, p. 1). A colecdo
referida seria a Historia do Parana, de Altiva Pilatti Balhana, Brasil Pinheiro Machado e
Cecilia Maria Westphalen.

De acordo com o texto de apresentacao,

Ao publicar esta colecdo, a SEED tem como objetivo suprir a defasagem da
literatura existente sobre histéria do Paranad e propiciar aos educadores o
acesso a conhecimentos e interpretagdes contemporaneas da histdria
regional, contextualizados na trajetdria social, econémica, politica, cultural e

demogréfica de nosso Estado (apud NADALIN, 2001, p.1).

A passagem tem a intencdo de informar que o objetivo da colecdo seria
melhorar a qualidade do ensino nas aulas de Histdria das escolas da rede publica, lembrando
que, nessa epoca, historia do Parana havia ganhado espaco enquanto uma disciplina escolar. A
partir de agosto de 2002, os professores de Historia e Geografia da rede publica estadual
comecaram a receber essas colecdes em suas casas, bem como as escolas passaram a recebé-
las para comporem os acervos das bibliotecas, de modo que pudessem ser consultadas
também pelos alunos. Em nossas pesquisas constatamos que todas as bibliotecas possuem a
colecéo e todos os professores de Historia tiveram acesso a ela ou tém conhecimento de sua
existéncia.

Esse trabalho resultou, segundo o texto de apresentagdo, de um convénio
estabelecido entre a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED) e a Universidade
Federal do Parand (UFPR), através do Departamento de Histéria e da Fundacdo da
Universidade Federal do Parana (FUNPAR). Recursos financeiros para a sua producao e
publicacdo foram provenientes dos empréstimos contraidos junto ao Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), atrelado ao Projeto Qualidade no Ensino Publico
do Parana, e ao Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), relacionado ao Programa
de Expansdao Melhoria e Inovagdo no Ensino Médio do Parand — PROEM. Portanto, resultam
diretamente de uma politica pablica de Educacdo que, na época, objetivava melhorar a
qualidade do ensino, no caso o de histdria do Parand, nas escolas da rede publica.

Consideramos que a idéia seria suprir a falta de literatura revisada sobre
histéria do Parana, disponibilizando um material atualizado e contemporaneo sobre historia
regional, que auxiliasse os professores nas pesquisas sobre a historia do Estado, visando o seu
ensino. Entretanto, ndo ocorreu o que era esperado. O contetdo reestruturado ficou

extremamente denso e de dificil compreensao para professores que se encontravam ha muito
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tempo longe do meio académico. A linguagem bastante académica se tornou um obstéculo,
que condenou a colecao a apenas ter sua existéncia conhecida, mas seu uso efetivo, sem apoio
pedagodgico, ficou prejudicado. A colecdo ndo se constituiu num material sistematizado e
ficou distante da realidade do professor e das salas de aulas.

Nossa intencdo ndo € subestimar o valor da Colecdo e ndo defendemos que
o professor de Ensino Fundamental Il e Médio ndo deva ser capaz de entender a linguagem
académica e as novas concepcdes de Histdria, mas diante da realidade profissional que os
docentes enfrentam, ndo é de estranhar que a maioria ndo o tenha conseguido em funcéo do
escasso tempo que teriam para dispor com as leituras, discussdes e analises, 0 que também
pressupde a existéncia de uma equipe pedagdgica de apoio.

Os cinco volumes da Colecdo seguem um padrdo de estruturacdo. Todos 0s
volumes apresentam uma preocupacao central que € trabalhar com os conceitos de Historia.
No entanto, alguns apresentam ao seu final uma vasta lista de sugestdes para consultas, outros
se limitam as obras de referéncia. Também apresentam tabelas, gréaficos e figuras que
auxiliam na compreensdo dos contetdos desenvolvidos ao longo do texto.

Quase todos o0s volumes seguiram mais ou menos a distribuicdo de
contetdos linear usada pelas obras classicas, tradicionais de consulta, como: Romaério
Martins, Cecilia Westphalen; Altiva Pilatti e Brasil Pinheiro Machado. Também encontramos
referéncia as obras de Wachowicz e Espinheira. Talvez por isso, quando o assunto tratado é
economia, aparecam as divisfes por ciclos e dentro dessa divisdo é trabalhada a questdo dos
movimentos migratorios. Por serem cinco volumes, tentaremos fazer uma anélise geral da
colecdo. Em alguns casos, nos deteremos mais detalhadamente com a intencao de caracterizar
mais especificamente o material.

Na introducdo do volume dois, Santos (2001) esclarece que

A colecdo visa contribuir para diminuir o distanciamento da producdo das
universidades, suas pesquisas e contetdos com aquilo que estd sendo
ministrado na rede de ensino fundamental e médio do Parand. Portanto,
dirigida aos professores do ensino fundamental e médio, busca criar
condigdes para que o docente seja um multiplicador de conhecimento e ndo
apenas um reprodutor do saber (SANTQOS, 2001, p.09).

A sistematizacdo de conteudos para a transposicao didatica e a elaboracdo
do saber escolar coloca o professor numa condicdo que, a0 nosso ver, supera o papel de
‘multiplicador’ de conhecimentos. Entendemos transposicéo didatica como uma reelaboragédo
do conhecimento existente, seja nos dos livros didaticos ou nos materiais académicos,

realizada pelo professor atraves da sistematizacdo desses contetidos para a construcdo de um
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saber escolar juntamente com seus alunos. Consideramos transposicdo diferente de
transmissdo, que resultaria somente numa reproducdo feita pelo professor de um
conhecimento ja existente em variadas fontes tal qual ele existe, sem passar por uma
reelaboracgé@o no espaco da sala de aula.

E parte dai nossa preocupacao ao perceber que ha volumes da Colecdo da
“caixinha”, em que 0s autores se preocuparam com o0s esclarecimentos dos conceitos usados
no corpo do texto e outros, ndo. Esse cuidado de esclarecer através das notas seria valido, uma
vez que nem todos os professores estariam familiarizados com a linguagem académica, além
do que a Colegdo também se destina a consulta de educandos.

Nesse mesmo volume aparece o0 conceito de “economia mundo”. De acordo

com Santos,

O conceito de economia mundo indica uma nocdo mais restrita e
contrastante no plano histérico, com a divisdo dos paises em trés categorias:
0 centro, a semiperiferia e a periferia. A economia mundo, na tese de
WALLERSTEIN, substituiu os impérios-mundos, cuja distribuicdo de bens
se dava através de uma administracdo imperial que fixava, por via legal, os
precos e as quantidades e definia ainda, a reparticdo do excedente. A
economia mundo, que prevalece desde o século XIX é um sistema-mundo
onde a producio e a troca sdo regidas pelo mercado e ndo mais pela lei. E,
portanto, um sistema-mundo organizado economicamente e, ndo mais
politicamente, atestando que uma economia-mundo s6 pode ser capitalista
(SANTOQOS, 2001, p.11).

A forma como € apresentado o conceito pode ndo deixar claro ao leitor o
que o autor estaria entendendo ao emprega-lo e, nesse caso, a presenca de uma nota
explicativa desse conceito consideramos que seria importante.

Mais adiante, Santos argumenta:

Admitindo-se que nenhuma economia pode entrar na economia mundo sem
as vias do capitalismo, a implantacdo e a extensdo da escraviddo foi a
solucdo encontrada pelos colonizadores portugueses no Brasil, como uma
empresa diretamente ligada ao capitalismo comercial europeu (SANTOS,
2001, p.37).

O modo como o autor trabalha os conceitos, a nosso ver, revela a forma
economicista de abordagem dos contetidos, numa perspectiva materialista ortodoxa.

Os volumes da Colecdo sdo densos e ricos em sua leitura, mas dispéem de
fragmentos de conteldos que nem sempre se complementam o que também dificulta sua
compreensdo, em funcdo de serem cinco volumes. 1sso é perceptivel no volume um, em que

Nadalin (2001) discute os conceitos de migracdo e imigracdo e distingue ocupacgdo e
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povoamento, de colonizacdo. O autor procura contextualizar o leitor e inicia pelo surgimento
de Paranagua (NADALIN, 2001, p.19).

Nadalin trabalhard com os conceitos de ‘ética da aventura’ e ‘ética do
trabalho’ para explicar o processo de substituicdo da méo de obra escrava pela livre, no Brasil.

E em um dado momento, enfatiza:

O regime cativo definhava, como definhava a mentalidade mais
‘aventureira’ do portugués e do luso-brasileiro. Embora o gosto pela
aventura mantivesse 0s tracos que caracterizam a sociedade brasileira
chegara 0 momento de parar para laborar. [...] finalmente o lluminismo
comecava a esclarecer as elites convencendo-as de que havia uma dignidade
no ‘trabalho’, desde que realizado por pessoas livres (NADALIN, 2001,
p.21).

Parece-nos muito ténue a ligacdo entre ‘trabalho digno se for livre’ e os
principios iluministas. Adam Smith, “pai do Liberalismo Econémico”, nunca foi contra 0 uso
do trabalho escravo nas colbnias. Ele o achava apenas mais oneroso em funcdo de sua
administracdo. A ligagdo dos principios iluministas ao fim do trabalho escravo era téo fragil,
gue nem mesmo os Estados Unidos, primeira nacdo americana a se declarar independente
pautada nos principios iluministas, abandonou seus interesses econdmicos para se declarar
uma nacdo com liberdade e igualdade para todos os seus habitantes, como mostra o proprio
Nadalin, quando mais a frente afirma que,

Embora as idéias desse ‘século das Luzes’ pudessem empolgar e comover a
opinido publica, a medida que avancava ndo chegava a mudar a praxis
cotidiana. Com efeito, muitos leitores dos filésofos, entre os quais 0s futuros
construtores dos Estados Unidos da Ameérica, tinham que colocar os
interesses politicos, econdbmicos e comerciais, em primeiro lugar, e a
abolicdo da escraviddo seria adiada. As 13 colbnias tornaram-se
independentes, e o0s “americanos” brancos libertaram-se, inspirados em
direitos individuais, que apesar de eternos e inaliendveis, definindo
abstratamente a igualdade entre todos os seres humanos, ndo alcangaram
certamente todos os habitantes do territério (NADALIN, 2001, p.59).

No livro de Nadalin, primeiro é abordada a Historia do Brasil para s6 depois
introduzir a histéria regional. O autor aborda histdria do Parand, a partir da pagina 39, quando
trata do ouro em Paranagud. Da mesma forma agem os professores que trabalham com o

contetdo, explicitando um “falso estudo de caso”, pois estudo de caso seria

Um método de investigacdo qualitativa que se concentra sobre o estudo de
um determinado contexto, individuo ou de um acontecimento especifico (o
caso) [que] baseia-se fortemente no trabalho de campo (SILVA;
PROCOPIO, 2004-2005).
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Consideramos que os professores do Ensino Fundamental e Médio
entendem o estudo de caso como apéndice do conteddo geral, ao trabalhar a historia do
Parana em sala de aula. Este é apresentado aos educandos como um aspecto da historia
regional ou local, como um “exemplo ilustrativo” do conteudo de referéncia anteriormente
trabalhado e ndo é realizado nenhum tipo de trabalho de campo, pois, no entendimento do
professor, o conteddo sobre o Parana é apenas para explicar como o geral se aplica no local ou
regional.

Seguindo os ciclos econdmicos, Nadalim trata do povoamento, ocupagéo e
colonizagdo do Estado, sempre contextualizando assim, como em todos os volumes da
Colecédo, com a Historia Nacional e Mundial. A imigracdo na regido norte do Parana ganha
uma péagina e ndo ha ligacdo com o imperialismo ou os conflitos mundiais, o que entendemos
deveria existir, para que ocorresse uma ligacdo entre os contetdos gerais e os locais, ndo
apenas pela especificidade do local, mas também pela possibilidade desse local explicar o
geral ou mesmo sustentar afirmacdes historiogréaficas.

Em outro momento no texto, Nadalin afirma que a mesma estrutura socio-
econdmica, organizada no nordeste e na regido cafeicultora paulista, se aplicou aqui no
Parand. Era o tripé latifandio, senhor e escravo que sustentava a economia no sul. Afirma ele
que,

[...] aqui no Sul, nas fazendas de criacdo, o ‘trabalho’ dos currais, de
montaria e outros com o gado era exercido de preferéncia pelos homens
livres, pelos pebes. E o0s escravos dedicavam-se as atividades fisicas

depreciadas pelos homens livres, como a agricultura de abastecimento das
fazendas [...] (NADALIN, 2001, p.52).

Entretanto, Nadalin ndo cita uma diferenca que é ressaltada por Trindade e

Andreazza (2001), no volume trés, Cultura e Educacao no Parana. As autoras afirmam que,

A sociedade que se organizou em funcgdo do tropeirismo, fundamentava-se
na relacdo senhor-escravo, como toda a formacéo tradicional brasileira. [...]
A concessdo de terras — de sesmarias — foi destinada, inicialmente, apenas a
portugueses que ndo necessariamente residiam nas terras que lhes eram
concedidas. Era costume ai colocarem capatazes que se encarregavam de
administrar as propriedades. Foram esses individuos que nos mais das vezes,
receberam a designacao de ‘fazendeiros’. [...] outras fazendas principalmente
as de ordem religiosas, foram administradas pelos prdprios escravos: nesse
caso a do Tamandué e a do Capdo Alto (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001,
p.22).
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As autoras lembram ainda que, “por forca de lei, os fazendeiros eram
obrigados a manter residéncia também nas vilas e para la dirigir-se, especialmente em certas
datas do calendario litrgico.” (TRINDADE; ANDREAZZA, 2001, p.23).

Nesse volume, sdo tratados assuntos como: a cultura tropeira e o papel da
religido para esses povos; o papel das mulheres que, de acordo com as autoras, era importante,
pois como era comum a auséncia dos homens que saiam para defender o territério portugués,
eram elas que tomavam conta de tudo, ndo s6 da administracdo da casa e dos filhos, mas dos
negocios e das lavouras.

Apontam para 0s conflitos entre os sacerdotes e os representantes das
camaras municipais e também para a questdo da educacdo escolar, que é iniciada pelos
jesuitas e, posteriormente, continuada pelos poucos colégios mantidos por ordens monasticas,
raramente destinados a pessoas pobres ou as mulheres. Abordam ainda, o surgimento das
aulas régias, da sociedade do mate e das escolas publicas. (TRINDADE; ANDREAZZA,
2001, p.30, 47).

As autoras comentam sobre a chegada do progresso marcado pela presenca
do trem de ferro e a transformacgéo da capital com a chegada do ‘moderno’, bem como a
criacdo dos clubes populares e os clubes da elite. Mostram como surgem a nova escola
primaria, 0 ensino secundario e a escola normal. Depois tratam da elite intelectual, do
movimento feminista, operario e cultural, da disputa entre o poder religioso e o laico e,
finalmente, abordam o movimento paranista em seus primérdios, 0 movimento imigratorio no
Norte do Parand e, fechando, o planejamento urbano e a discussdo da cultura popular e da
cultura de massa.

No volume de nimero quatro, Parana: Politica e Governo, a autora Marion
Brepohl de Magalhédes separou o contetdo em trés partes: a criacdo do Estado do Parana,
onde sdo tratados assuntos como o povoamento do territdrio, a questdo do Contestado e 0s
movimentos socio-politicos; a propriedade e a modernizacdo do Estado, onde sdo discutidos
temas como a economia cafeeira; as implicacdes da politica e do desenvolvimento no Parana
e como o Parana sentiu os efeitos do periodo autoritario do governo e a Abertura politica. Na
introdugdo do volume, é apresentado um plano de trabalho, uma seqiiéncia dos assuntos que

serdo abordados, avisando ao final da introdugéo:
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Cabe ainda uma adverténcia: as notas de rodapé bem como os exemplos
escolhidos para a analise dos diversos processos politicos aqui contemplados
sdo também sugestdes bibliograficas ou documentais para que os professores
possam utiliza-las como recurso didatico em ala de aula. [...] o livro deve
servir como matéria para debate entre seus leitores, 0 que inspirard,
certamente, novas reflexdes e outras pesquisas (MAGALHAES, 2001, p.22).

A autora ja recomendava, na introducéo, a necessidade de haver um estudo e
discussdo da obra. Na realidade, consideramos que deveria ter ocorrido um curso de
capacitacdo que desse apoio pedagdgico e abrisse espaco para os professores discutirem todas
as questBes que suscitassem duvidas. Isto possivelmente teria estimulado o uso didatico da
obra por um maior nimero de docentes.

Magalhdes aborda a questdo do coronelismo e da oligarquia no Parana, bem
como da guerrilha do Contestado, atrelada ndo & acdo da Companhia estrangeira, mas ao
sistema de governo e a politica fundiaria da época. (MAGALHAES, 2001, p.22, 36).

A autora relata a Greve operaria de 1917, da classe operaria em Curitiba.
(MAGALHAES 2001, p. 39). Depois, aborda os principais governos do Estado como Bento
Munhoz da Rocha Netto, Ney Braga e Paulo Pimentel e de suas realizagcdes a frente do
Estado.

No capitulo trés, ela analisa a formagdo de um governo tecnocrata no Parana
e seu efeito negativo, com a criacdo do clientelismo, para o exercicio da cidadania, e aborda a
implantacdo dos regimes militares e seus efeitos no Estado. Como os demais volumes, este
também é denso, mas a leitura e as varias notas de rodapé sdo esclarecedoras, ajudando na
compreensdo do conteudo.

O quinto volume nos pareceu o mais dificil. Abordando o tema Urbanizacao
e Industrializagdo no Parana, Oliveira (2001) faz um balangco minucioso sobre o processo de
industrializacdo e urbanizagdo sob a égide do capitalismo. Explora os efeitos produzidos pela
industria do mate, a extracdo da madeira, a industrializacdo e o surgimento das cidades em
funcdo da cafeicultura e o0 éxodo rural advindo com a producdo da soja.

Também mostra qual a importancia para o Estado em ter o que considera
uma classe empresarial ativa e empreendedora, explicando como surgiram o Banco
Econdmico de Desenvolvimento do Estado do Parana (BADEP), a Companhia de
Desenvolvimento Econémico do Parana (CODEPAR) e o desenvolvimento da politica
industrial do Estado.

Né&o foi possivel deixar de notar um certo regionalismo nesse volume, por

conta das realizacdes do governo na época de Jaime Lerner (1999-2003), ainda que o autor
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ndo tenha se ausentado em apresentar todos os fatos relativos aquela administracao.
Consideramos que, por tratar de muitos aspectos econdmicos e politicos, tenha sido o mais
denso e de maior dificuldade de leitura e entendimento por parte dos professores.

Ao analisarmos as obras referenciadas, foi possivel perceber que todas se
pautam em obras classicas como a de Romario Martins, e apresentam uma mesma forma de
organizacdo dos contetdos, partindo do geral para o local, seguindo uma ordem cronolégica
gue pensamos ser pautada no povoamento do estado. Sem excec¢do, sdo obras que permitem
ao professor conhecer inicialmente a histéria do Parana, mas que necessitam ter seus
contetidos analisados sob o contexto histérico de sua producao.

Entendemos que o trabalho do professor, na elaboragdo das aulas sobre
histéria do Parana, se torna dificil mediante a necessidade da selecdo de obras de referéncia
como as que comentamos, as quais requerem uma leitura pausada e reflexiva para sintetizar
esse conhecimento e transpd-lo didaticamente em suas aulas. Desse modo, acreditamos que a
falta de tempo para anélise e reflexdo das obras sobre esse conteudo e de apoio pedagogico
podem contribuir para que facam uso de uma fonte que, de preferéncia, apresente uma grande
parte do conteldo factual e ja sistematizado, mesmo que seja inadequada ao grau de ensino.

Com a auséncia dessa leitura reflexiva, o trabalho docente pode ficar
comprometido com uma visdo unilateral dos contetdos, ficando a margem da proposta de

ensinar Historia com criticidade.
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3 IDENTIDADE, HISTORIA REGIONAL, HISTORIA LOCAL E REGIONALISMO.

A “formacdo de identidades” estd sempre presente como um dos
componentes na disciplina de Histdria, desde os bancos escolares. Usada como instrumento
para forjar a idéia de Estado Nacional, teve como objetivo premente fazer incorporar nos
individuos a necessidade de identificar-se junto a uma na¢do. Ndo a qualquer nacdo, mas a
uma especifica pela qual ele pudesse ter um sentimento de pertenca.

Com o advento da globalizacdo e o questionamento do conceito de nacdo,
surgiu um outro tipo de identidade denominada de identidade global, com a ideia iluséria de
que agora todos seriam “cidaddos do mundo”, uma vez que o mundo teria se tornado uma
“grande aldeia”. Nesse discurso, porém, a identidade pessoal, aquela que diz aos individuos
quem sao, flui em um vasto campo de informagdes sobre culturas diversas, fazendo com que
esse individuo perca sua individualidade e seus pontos de referéncia de forma muito rapida.
Para viver num mundo assim provido em termos de informacdes culturais, surge a
necessidade de preservar a sua identidade regional para lembrar a esse individuo a sua origem.
Poderia ser tarefa da disciplina Histdria ensinar e manter vivas informacfes que atendam
talvez a essa necessidade identitaria através da historia regional e local?

O ensino de Historia hoje contribuiria de modo muito mais significativo
para a formacdo identitaria do que no passado. Seu objetivo excederia apenas a questdo da
identidade nacional, incluindo, hoje, um compromisso com a instrumentalizacdo do individuo,
para que esse consiga construir e dar sentido a uma identidade regional e local. De acordo
com Silva, T.T. (1999), identidade consiste em uma relacéo de afirmacéo e negacao para com
0 outro, pois por meio da afirmacdo do que sou, nego aquilo que n&o sou e afirmo minha
identidade. A identidade ndo pode existir fora das relagdes sociais porque depende do
significado que lhe é atribuido pelos grupos sociais, que disputam a hegemonia de poder
dentro da hierarquia social. Isso nos faz entender que identidade esta diretamente ligada a
questdo de poder e é historicamente construida. (SILVA, T.T. 1999, p.106).

A identidade nacional, como uma construcdo histérica, € um processo
dindmico e continuo que respalda uma comunidade. Na medida em que essa comunidade se
desenvolve, os aspectos que a compdem e significam podem sofrer alteracdes, por invencdes
ou por reelaboracdes, que tém por finalidade distingui-la das demais. Por isso, a importancia
das tradicdes, lingua, costumes e aspectos que envolvam uma histéria propria. (CONTIJO,
2003, p.55).



70

Azevedo (2003a) afirma que a construcdo da identidade perpassa também

pela constituicdo de simbolos, pois

A construcao e atribuigdo de identidade equivale certamente a uma estratégia
de legitimacédo, de afirmacdo de hegemonia, na medida em que estabelece
modelos sociais de conduta. Mas esses modelos ndo sdo arbitrarios, mas
frutos de uma negociacéo simbdlica (AZEVEDO, 2003a: p.44).

De acordo com a autora, a producdo de modos de viver, pensar e ser
produziriam a identidade, representando um conjunto de simbolos que fariam parte do
imaginario coletivo, que designaria os papéis sociais e a hierarquia social. Segundo a autora,

para haver uma construcao de identidade seria preciso haver uma

[...] interdependéncia entre condicOes objetivas de vida e experiéncias
subjetivas, o compartilhamento de convenc@es e valores, de modo de pensar,
de sentir e de agir mais ou menos formalizados, que distinguem e produzem
a integracdo de uma comunidade (AZEVEDO, 20033, p.43).

Haveria necessidade de ter uma identidade paranaense? O Paranismo foi um
movimento que surgiu com esse objetivo, no inicio do século XIX, com 0s movimentos de
independéncia da provincia e teve seu auge na década de 1920. O termo que significa “natural
e amigo do Parand” surgiu em 1906, criado por Domingos Nascimento e, em 1927, foi criado
um Centro Paranista liderado por Romario Martins.

Segundo Gevaerd,

Assim como foi se construindo uma identidade nacional, a identidade
paranaense se constituiu em torno de um discurso ufanista de defesa da
territorialidade e de valorizacdo dos elementos locais, [um processo] que
perdura, em parte, até nossos dias. No dizer de Trindade (1997, p.65):
‘Alguns dos momentos mais marcantes dessa construcdo situam-se entre
1854, ano da instalacdo da Provincia do Paranad e a década de vinte’ do
século XX, quando ‘cristalizou-se’ no chamado movimento do paranismo’
(GEVAERD, 2003, p.20).

Na época, questionava-se o0 que o Parand teria de relevante em sua historia
em relacdo a Histéria da nacdo. (GEVAERD, 2003, p. 26). A forca que ganharia esse
movimento iria ser sentida no ambito escolar através dos Regulamentos para a Instrucéo
Publica. O primeiro deles, implantado em 1895, indicava pela primeira vez o ensino de um
conteddo ainda que minimo, sobre a histéria do Parana. De acordo com a autora, essa
regulamentacdo determinava que, no 2° ano do ensino primario, deveriam ser ensinadas aos
alunos nogdes basicas de Historia e Geografia, principalmente aquelas relacionadas ao Estado.
(GEVAERD, 2003, p 32, 33).
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Essa iniciativa de ensino da historia do Parana pode ser considerada como o
surgimento da historia regional nas escolas e sera nesse periodo que comecardo a ser
publicadas obras sobre o assunto e também serd sentida a falta de livros didaticos mais
uniformizados, um sério problema na época. Ndo que ndo houvesse bons livros, mas era
dificil as criancas trazerem para as salas de aulas os livros pedidos pelos professores. Assim,

segundo Gevaerd, ficava evidente que

Seria de grande utilidade ser o Governo dotado de recursos para a compra de
livros, a fim de distribuir gratuitamente pelas criancas pobres, que algumas
vezes abandonam as escolas por falta desse elemento indispensavel
(GEVAERD, 2003, p.39).

Desse modo, a primeira obra considerada paranista serd a de Romario
Martins, que seria comprada pelo governo e distribuida nas escolas publicas, por iniciativa do
préprio autor.

De acordo com Gevaerd, a proposta de ensino de 1895 vigorou até 1901,
quando foi implantado o Regulamento da Instrugcdo Publica do Estado do Parana. “Neste se
extingue o ensino misto, permanecendo o 1° e 2° graus, [...] a histéria Patria permanece
somente no 2° grau do ensino priméario [...]” (GEVAERD, 2003, p.33).

Esse documento também citava o ensino da historia pétria e ao lado
especificava a do Estado do Parana. N&o havia nenhuma determinacdo sobre os conteudos a
serem ministrados pelo professor e ficava por conta dele organizar as turmas e determinar
esses contetdos de acordo com seus conhecimentos. (OLIVEIRA, 1994, p.50). Assim, afirma
Gevaerd que “permaneceu uma proposta de ensino preocupada com a formacdo do
nacionalismo, voltada para a historia regional”. (GEVAERD, 2003, p.34).

O Regimento Interno das Escolas Pablicas surgiu em 1903. A partir dele, o
ensino foi dividido por série e passou a existir um roteiro de contetdos denominado Programa
de Ensino, onde estaria determinado o que o professor deveria ensinar ao longo do ano.

Segundo Gevaerd,

Na indicacdo do ‘Programa’ fica explicitada a presenca de conteldos da
histéria do Parana nos itens: ‘organizacdo da provincia, depois Estado do
Parand’ e, mais ‘seu mechanismo governamental e sua Constituicdo Politica’
(GEVAERD, 2003, p.34, 35).

A preocupacédo do ensino passou a ser com a histéria politica e se passou a

comemorar as datas civicas relacionadas ao Parana. Entre os livros mais recomendados nas
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escolas estavam “O Brasil e 0 Parana” do Dr. Sebastido Parana e “Historia do Parand” de
Romario Martins. (GEVAERD, 2003 p.39).

Em 1912, houve um novo regulamento que mudou a estrutura do ensino
priméario dividindo-o em infantil, elementar e complementar. O contetdo de histéria do
Parana permaneceu no curso elementar e complementar. Os contetidos eram “Fatos principais
da histéria do Brasil especialmente do Parana” e no ensino complementar, “Nocdes de
Histdria Geral e do Brasil, especialmente Parand” e “Estudo complementar da Constitui¢do
brasileira e do Parand”. (GEVAERD, 2003, p.40). Como a abordagem de conteldos nessa
fase era factual, a historia que se ensinava exigia memorizagdo por parte do aluno. Somente
em 1916, haveria uma regulamentacdo que se preocupasse com a parte pedagogica desse
ensino.

A implantacdo do Programa de Ensino se efetivou em 1917, nos Grupos
Escolares paranaenses. Os conteudos do 1° ano enfatizavam a cidade, destacando seus
habitantes ilustres e importantes para a sua fundacéo e o desenvolvimento da mesma. Do 2° ao
4° ano era Histdria do Brasil. (GEVAERD, 2003, p.42, 43).

Para a autora, naquele momento,

[...] a preocupacdo dos legisladores estava em garantir um ensino voltado
para a constituicdo da identidade nacional procurando criar uma ‘idéia de
nacao e de cidaddo embasadas na identidade comum de seus variados grupos
étnicos e de classes constitutivos da nacionalidade brasileira’. (NADAI,
1992/1993, p. 149), visto que o programa propunha como contetdos a serem
desenvolvidos pelo professor, por meio de conversas com 0s alunos, sobre a
origem de suas familias (GEVAERD, 2003, p.43, 44).

De certo modo, isso reforcava a constituicdo de uma identidade paranista, a
medida em que ia ensinando para as criancas o valor da gente do Parana.

Em 1921, foi aprovado um programa para 0S grupos escolares onde se
determinava para 0 2° ano, o ‘Desmembramento e Fundagdo do Estado do Paranad’ e
‘Principaes governadores do Estado no regimen monarchico e na Republica’ e para o 4° ano,
‘Fundacéo das cidades do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Curytiba’, para se trabalhar histéria do
Parana dentro da Histéria do Brasil. Eram contetdos que privilegiavam a “[...] histéria
politica tradicional, voltada para as ‘datas’ e os ‘personagens’ que se destacaram nesse
processo de formacdo e constituicdo do Estado”. (GEVAERD, 2003, p.47, 48, grifos do
autor).

A preocupacdo com as técnicas de ensino apareceu a partir do programa da

Reforma Federal de 1931. Somente no ano seguinte, através do Regulamento Interno dos
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Grupos Escolares (1932), o Parana passou a seguir a determinacdo federal, indicando
conteddos a serem ensinados na disciplina e orientacdes metodoldgicas baseadas em Jonathas
Serrano com a obra “Methodologia da Historia”. Pela determinacdo, deveria ser ensinado
conteddo de histéria do Parana nos trés primeiros anos primarios. (GEVAERD, 2003, p.49,
50). O conteddo a ser trabalhado ligava-se a uma historia politica, cronolégica linear e factual
e, baseando-se em Nadai (1986, p.109), Gevaerd afirma que, “[...] além da relevancia dada a
‘cronologia politica’, nos programas escolares estava a idéia de que o “movimento historico’ é
realizado por um Unico ‘individuo’ e numa ‘Unica instancia — o politico’”. (apud GEVAERD,
2003, p.50).

Desse modo de pensar, resultou a énfase nos contetidos politicos e a
preocupacao em formar a identidade paranista.

Gevaerd, apoiando-se em Schimdt e Garcia (2001, p. 141), afirma que
houve uma mudanca em relacdo aos curriculos que passaram a ser organizados em circulos

concéntricos, onde

[...] ‘0 ensino deveria ser iniciado pelo mais proximo — a comunidade, o
bairro — para depois incluir os estudos sobre a cidade, o pais, 0 mundo’.
Esse é o primeiro programa encontrado que apresenta esta proposta de
ensino para a Histdria Patria (apud GEVAERD, 2003, p.52).

Essa organizacdo permaneceu até 1946, indicada para ter inicio a partir do
2° ano, privilegiando aspectos regionais como a histdria das cidades, as datas comemorativas
e os homens ilustres, continuando uma historia politica, porém agora respaldada pelo
paranismo. (GEVAERD, 2003, p.57).

De acordo com a autora,

[...] pode-se constatar que o contexto em que os conteudos de Histdria do
Parana foram sendo propostos para o ambito escolar é o contexto que a
historiografia aponta como sendo o Movimento Paranista. Este movimento é
considerado como constitutivo da identidade paranaense e sua influéncia
chega a escola, na medida em que as idéias paranistas podem ser encontradas
em autores de manuais didaticos, textos visiveis, produzidos neste periodo,
destinados tanto para os professores, 0 de Romario Martins, como para 0s
alunos, o de Sebastido Parana (GEVAERD, 203, p.61-62).

O movimento paranista assim ganha o @mbito escolar e, na década de 1950,
apesar de ndo estar mais em seu apogeu, ainda € bem marcante a influéncia desse movimento

na intelectualidade paranaense.
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Ledo (1999), analisando o movimento sob o ponto de vista econémico,
afirma que esse movimento ganhou forca diante da propria politica desenvolvimentista

adotada no Brasil e, para ele,

O paranismo é uma ideologia, no sentido mesmo do termo, isto é, um
artefato construido, inclusive a partir do Estado, com vistas a mobilizar a
opinido publica e os esforcos da sociedade no sentido de construir um Parana
economicamente forte e socialmente justo. (LEAO, 1999, p.10).

Segundo Ledo, o Parana era um Estado que teria passado por varias fases de
economia extrativista e industrializacdo incipiente. Com a crise do café no final dos anos 50,
surgiu a idéia de criar no Parana um desenvolvimento diferenciado do resto do Pais e isso
moveu a intelectualidade do Estado. Pedro Calil Padis, que apontava o Parana como tendo
uma economia periférica em relacdo ao Brasil, reforgou a idéia de que o governo do Estado
devia pensar sobre o futuro econémico do Parand, para que ele ndo mais se mantivesse a
margem do desenvolvimento industrial que ocorria em Estados como S&o Paulo.”®

Para gque se concretizasse esse modelo de desenvolvimento, o governador
Ney Braga criou varias secretarias e 6rgdos publicos. O Paranismo, segundo o autor, foi usado
para respaldar esse modelo, como o que ele chama de “verbalizacdo ideoldgica”, um discurso
que pudesse convencer os cidad@os paranaenses a aderirem e acreditarem no éxito do modelo
paranaense de desenvolvimento econdmico. (LEAO, 1999, p.10).

O autor chama esse modelo de utdpico porque nédo se levou em consideracao
a dispendiosa mobilizacdo de capitais e agentes dispostos a correr 0s riscos, 0 que provocou o
fracasso do modelo e, com ele o enfraquecimento do discurso Paranista. Portanto, a

» Segundo Ledo, “[...] essa situacdo periférica e subdesenvolvida do Parana vem desde esse periodo dos anos
50, e comeca a ser enfrentada através de um planejamento estatal, centrado numa companhia de
desenvolvimento, a Companhia de Desenvolvimento do Parana (CODEPAR), que vai ser o nudcleo do
BADEP (Banco de Desenvolvimento do Parana). Em 1967, com a transformacgéo da CODEPAR em BADEP,
fruto da reforma financeira de 1966-67, comeca-se a planejar o chamado Modelo Paranaense de
Desenvolvimento. Esse modelo é uma tentativa de fazer uma industrializagdo quase que sozinha aqui dentro
do Estado. O Estado entraria com os recursos financeiros derivados de um adicional sobre um imposto de
vendas e consignacdes que formaria um fundo chamado Fundo de Desenvolvimento Econdmico (FDE), que,
alias, existe até hoje, mas hoje tem dotacdo orcamentaria; naquela época era um orcamento paralelo, e com
base nesse fundo seriam montados também bancos de projetos dentro da CODEPAR, para qualquer tipo de
empresario que quisesse se instalar no Parana, dando preferéncia para o capital local, para empresarios locais
e, inclusive, para uma industrializacdo que fosse disseminada no interior do Paran, para ndo haver processos
de congestionamentos de centralizagdo de capital como estava havendo no Brasil, no caso de Sao Paulo, e
principalmente procurando fazer com que a industrializagdo se centrasse também em pequenas empresas para
evitar o crescimento de um poder econdmico muito grande contra os trabalhadores. Entdo era uma ideologia
de incorporagdo de trabalhador, de incorporacdo de paranaenses, de captacdo de capitalistas locais que
corressem o risco da industrializacdo e de uma industrializagdo dentro das fronteiras do Estado, repetindo o
processo de substituicdo de importacdes ocorrido no Brasil”. (LEAO, 1999, p.9-20).
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experiéncia de tentar montar uma identidade paranaense por meio da articulacdo de uma elite
intelectual, realizada na década de 1950, atraveés do Paranismo, cresceu porque, naquele
momento histdrico, era importante encontrar algo que fosse capaz de unir 0 povo paranaense
em torno da idéia de que éramos diferentes dos outros, tinhamos nosso valor e deviamos nos
unir para enfrentar nossos inimigos comuns. Esses “inimigos” representavam um suposto
“perigo vindo de fora” quando a questéo era territorial ou com relacdo ao descaso do governo
central em relacdo a nossa economia.

O Paranismo € um movimento que tem sido muito criticado e interpretado
como uma exacerbagdo de um sentimento localista, mas se analisado dentro de seu contexto
historico, podemos entendé-lo como a reagao de uma elite dirigente preocupada em dar uma
resposta a uma necessidade de auto-afirmacéo do Estado frente a Federacdo, de modo que ele
sO teve sentido no momento em que foi produzido. Navas (1999) aponta que a
intelectualidade responséavel pelo desenvolvimento do movimento surgiu em funcdo do
desenvolvimento da economia da erva-mate e foi composta por politicos, artistas e
intelectuais, que juntos buscaram construir uma identidade paranaense. Para a autora, 0
movimento Paranista teve como objetivo, “[...] a invencdo das tradigOes paranaenses. A
grande tarefa era criar um sentimento de pertencer a uma terra, que caminha para um futuro
promissor”. (NAVAS, 1999, p.16).

Sobre o0 assunto, Burmester, Paz e Magalhdes (1990) assinalam que,

Na fala dos que pensaram o Parand dos anos 50 — os ‘paranistas’ — se
evidencia a preocupacdo de recuperar e preservar as marcas das
singularidades locais, numa década em que elas parecem prestes a
desaparecer. O discurso do progresso certamente ndo € sO local, o
‘desenvolvimento’ aponta para o carater geral desta proposta. [...] Contudo,
aqui ele se processa a partir de homens brancos urbanizados e laboriosos...
Nestes tracos se fixam as diferencas que conferem o carater regional da
Historia do Parana, determinando as opgOes historiograficas que buscardo
comprovar ‘cientificamente’ estas ‘verdades’ (BURMESTER; PAZ; e
MAGALHAES, 1990, p.159).

Desse modo, a partir dessa época, passou a haver um grande empenho por
parte da intelectualidade paranaense em produzir materiais que divulgassem a histéria do
Estado, inclusive junto as escolas.

Porém, o desenvolvimento socio-politico-econdmico do Parana ocorreu de
forma e em tempos desiguais. Esse processo deu origem a varios grupos sociais diferentes,
cujos interesses nem sempre convergiram. Esse fato poderia ter sido suficiente para se

concluir que ndo seria possivel criar uma unica identidade para esse Estado. Podemos
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considerar que a historia do Parana apresenta varios discursos, além do oficial, que tem
lancado médo de alguns signos para tentar unifica-la. Entre esses signos, encontramos o
“trabalho” ous“ovalordos pioneiros”, concretizados na idéia de que o Estado se fez no passado
esefaznaatualidade pelas “qualidades da sua gente”, que ndo seria a mesma de outras regides.

Em torno desse e de outros signos, o Estado alinhava suas diferencas
culturais e de interesses politico-econémicos e conseguia manter o territorio unido, evitando
um “separatismo” que seria possivel pelo préprio desenvolvimento histérico do Estado. Nesse
sentido, pensar no ensino de Histdria e na re-construcao da Historia pelo historiador, em como
ela pode ser utilizada na elaboracdo e na concepc¢do de uma identidade pode ser importante,
uma vez que seria pelo conhecimento e o entendimento desse passado e, de sua introjecdo
pelos sujeitos, que as identidades pessoais seriam construidas, tornando-se um referencial
pessoal, ou 0 que Gongalves (1998) chamou de “raizes”.

Para o autor,

Ter raizes significaria, para o individuo ou para um grupo, aceitar uma
determinada conformacdo de uma insercdo espacial que, longe de passar por
uma relacdo direta com uma certa localidade, deve ser mediada por um
elemento tido como mais essencial mais auténtico: o pertencimento a uma
Unidade da Federacdo bem especifica (GONCALVES, 1998, p.67, 68).

Gongalves (1995) considera que o uso do termo regido é muito criticado
justamente porque, primeiro, poderia gerar uma fragmentacdo histérica ndo desejada em
funcao do préprio recorte espaco-temporal que seria realizado, o que impediria uma visao da
totalidade. Segundo, um estudo regional local poderia estar comprometido com intencdes ou
subintengdes politicas e se transformar numa forma do poder local instituido se fortalecer e,
terceiro, a critica quanto a uma provavel impossibilidade de haver especificidades regionais,
pois as regides seriam descaracterizadas pela homogeneizacdo provocada pelo sistema
capitalista e pelo desenvolvimento tecnologico possibilitado pela globalizacao.

No Brasil, sempre houve uma forte identificacdo dos individuos com suas
regides, até por conta de anos de coronelismo e a disputa por hegemonia politico-econémica

entre regides, pois de acordo com Silva (1990),

[...] ndo se pode ignorar o peso do regionalismo na evolucédo politica de um
pais como o Brasil, dada a natureza limitada do controle do governo central
sobre o poder local durante um longo periodo de formacgdo do estado
nacional. [...] A identidade regional e as lealdades que elites locais podem
arregimentar desempenham, assim, importante papel na configuracdo das
lutas politicas que tém marcado a formacéo dos estados modernos. (SILVA,
1990, p.49).
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Para Zamboni, essa necessidade de preservar especificidades regionais,
mesmo que por motivos diferentes, ainda persiste.

Como afirma a autora,

Em uma era de globalizacdo, na qual estamos vivendo, onde ha o
estabelecimento de nossas particularidades e individualidades, o sentimento
de pertencer a um lugar, a um grupo no qual desempenhamos um papel
social no qual estamos emocionalmente e afetivamente ligados e nos
identificamos € muito importante para o ser humano e sua formacéao
enquanto sujeito historico. Neste processo de busca de identidade, de
construcdo de uma nacdo participativa a historia tem um papel fundamental,
pois é a base de sustentagdo do conhecimento fundante do presente.
Entretanto, esta identidade nos curriculos aparece de forma muito simplista,
fundada na caracterizacdo dos aspectos culturais, sociais nos seus tracos
mais aparentes do grupo a que pertencemos. Esta identidade é mais forte na
primeira fase do ensino fundamental e tende a desaparecer no segundo
segmento do ensino fundamental e médio. (ZAMBONI, 2003, p.104).

A autora ressalta que a Histdria seria responsavel pela construgdo, formacéo
e manutencédo da identidade construida socialmente. O homem conforme constroi sua historia

também forja sua identidade, pois como observa Contijo,

A identidade nacional pode ser compreendida como uma construcao
historica, resultante de um processo que atribui significados e sentidos a uma
‘comunidade imaginada’. Esse processo é continuo e sujeito a inlmeras
invencdes, reelaboracdes e disputas em torno dos aspectos que poderdo
servir para diferenciar uma nacao de outras: a lingua, as tradigdes, a historia
etc. Assim a identidade nacional precisa ser continuamente reinventada e
reinvestida de significados e sentidos, e a partir de situacdes historicas
especificas (CONTIJO, 2003, p.55).

De fato, somente existia uma preocupagdo com o ensino de historia regional
e local para as criancas, no primeiro nivel do Ensino Fundamental. Nos niveis seguintes essa
preocupacdo é recente. Essa auséncia de identidade nessas fases de formacdo do individuo
podem dificultar sua compreensdo sobre 0 mundo no qual esta inserido, o que o levaria a ndo
mais valorizar sua cultura e até a menosprezar a importancia do seu proprio patriménio

historico. Pesavento (1990) respalda-se em Zamboni, para afirmar que

[...] os conhecimentos, a compreensdo do lugar que ocupamos no espago,
ddo-nos elementos para nos conscientizarmos sobre nossas relacfes sociais,
0 papel gue nela desempenhamos, auxiliando-nos a refletir a nossa dimensao
social e temporal. [...] Quando o cidaddo tem consciéncia do lugar que ocupa
no espaco, melhor é o seu relacionamento com o grupo social a que pertence,
tem a maior clareza de suas relagdes com as demais pessoas e condigdes de
se situar historicamente (apud PESAVENTO, 1990, p.70, 71).
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Desse modo, Pesavento reforca a idéia de que o individuo que conhece a sua
historia local seria um cidaddo com uma maior compreensao quanto ao meio social em que
vive e entenderia que a Historia quem faz, ndo sdo os “outros”, mas ele mesmo, a partir das
relacdes que estabelece com outras pessoas e com o local onde vive.

O desafio de estar observando a tentativa de construcdo de identidades
sejam elas nacionais ou regionais, nas propostas curriculares atuais, esta presente também em
relacdo ao enfrentamento nacional/mundial e na adocdo de uma sociedade com principios
neoliberais, cujo objetivo seria identificar os individuos com uma sociedade global capitalista.
(BITTENCOURT, 2000, p.144).

Nikitiuk (2005, p.87) também considera que o processo de globalizacdo
tende a “criar” cidaddos do mundo cuja identidade ndo se prende mais a lugares e a tempos
definidos. Sob o efeito da globalizacdo, a identidade nacional e regional/local sofre uma
descaracterizacdo causada pelo que Azevedo chama de “organismos supranacionais”, que
invadiriam o espaco social, questionando ou desmistificando a relacdo simbdlica que as
sustentam, descaracterizando-as. Qualquer esforco no sentido de tentar preservar essas
relacbes simbolicas, ira de encontro ao discurso da formagdo de um mundo multirracial e
podera ser classificado como uma atitude conservadora. (AZEVEDO, 2003a, p.46, 47).

Assim como Zamboni e Nikitiuk, Rocha (2000) também afirma que o
homem, hoje, seria um “cidaddo do mundo”, dada a velocidade das informacGes que lhe
chegam, da eficiéncia do sistema produtivo, que Ihe permite estar em contato com inovagoes
econdmicas, sociais, culturais e politicas no mundo todo, em tempo real, de modo que aquilo
que chamamos cidadania ndo mais possui ligacdo tdo somente com o nacional. (ROCHA,
2000, p. 218).

Rocha recorre a Sawaia (1996: 82-3) para tratar de raizes e identidades
culturais, onde ela afirma que haveria duas tendéncias em relacdo a esse estudo. Uma que
defenderia que “[...] as identidades tém o poder de evitar que a nova ordem mundial elimine
as diferencas [...]”.(apud ROCHA, 2000, p.217). Consideramos que a globalizacdo ndo seja
em si um fendmeno que possa extinguir as desigualdades entre os homens, sejam elas
econdmico-sociais ou politico-culturais. Os homens ndo sdo iguais, a diversidade sécio-
cultural Ihes € intrinseca. Arriscamos afirmar que essa mesma diversidade poderia justificar a
intencdo de construir uma identidade, bem como a luta pela sua manutencdo, uma vez que a
perda da identidade poderia se traduzir pela perda do referencial que o grupo teria sobre si
mesmo. Uma outra tendéncia, de acordo com Sawaia, seria configurada por aqueles que

asseguram que “[...] o referencial identitario dificulta o progresso do planeta na medida em
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que estimula os homens a permanecerem atrelados as raizes locais”. (ROCHA, 2000, p.217).

Quanto a essa tendéncia, os autores Azevedo e Almeida (2003b) afirmam que

[...] apesar dos condicionantes culturais, os homens orientam-se por
estratégias mdveis, por interesses e objetivos que se transformam com suas
experiéncias historicas permitindo-lhes reformular culturas, valores,
memorias e até identidades (AZEVEDO; ALMEIDA, 2003b, p.26).

Entendemos assim que as chamadas “raizes” ndo seriam estaticas ou fixas,
mas algo “vivo” que se adaptariam e se transformariam conforme as relagfes sociais
mudassem, mas sem se perderem. A idéia de que as identidades regionais seriam obstaculo ao
desenvolvimento do capitalismo é apresentada por Silveira (1990), respaldada em Oliveira,
que apresenta a idéia de homogeneizacao/heterogeneizacdo do espaco, onde afirma que “[...]
o capital monopolista tem por tendéncia homogeneizar o espagco e conduzir mesmo ao
desaparecimento da regido”. (SILVEIRA, 1990, p.48). Consideramos que, nas sociedades
capitalistas, o desenvolvimento do capital pode ndo ocorrer mesmo de forma igual, porém,
normalmente ele ocorre de forma combinada, homogeneizando regides centrais e periféricas,
que outrora tenham sido heterogéneas, pois elas passariam a ter as mesmas caracteristicas e 0s
mesmos problemas apresentados por qualquer sociedade capitalista como a luta de classes e a
defesa dos interesses de suas elites. Porém, concordamos com Martins (1990) quando ele

afirma que,

Na sua reproducdo historica, o Capital apenas pode uniformizar o espago
através de segmentacdes que ele mesmo cria, 0 que evidencia esse duplo
movimento. [...] o desenvolvimento do capitalismo na sua fase monopolista
ndo produz a eliminagdo necessaria das realidades regionais. A extin¢ao das
regides pode ocorrer, mas apenas num contexto de transformacéo e/ou
criacdo de novas regides [...] (MARTINS, 1990, p.65).

Desse modo, podemos concluir que o capitalismo pode homogeneizar
regides, mas ndo sem enfrentar suas particularidades. Sob a perspectiva capitalista neoliberal,
a globalizacédo € um processo irreversivel e inevitavel, quase como um “mal necessario” para
0 progresso humano, o que, segundo Rocha, propicia isencdo pela responsabilidade pelos
males causados pelo processo. (ROCHA, 2000, p.217).

Segundo o autor,

Os problemas que envolvem a constituicdo de uma identidade nacional
relacionam-se também a um aparente paradoxo entre o sentir-se pertencente
a um mundo globalizado e de pertencimento ao local. Nesse sentido, a
identidade nacional hoje se mescla aos outros sentidos da identidade: o
mundial e o local e, além disso, as identidades étnicas e de género sdo outras
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formas de organizar movimentos sociais e politicos. Todavia, é bom lembrar
ainda que para além das identidades sociais e politicas existem também as
identidades do individuo. (ROCHA, 2000, p.216).

Entendemos que o espaco escolar seria o local onde se manifestariam néo so
as identidades mundial, nacional e local, mas também as étnicas, de género e até as
individuais, mas a escola ndo se configura como o Unico espaco dessas construgdes.

Se a discussdo sobre identidade tem estado em pauta nos ultimos anos, tanto
na midia, quanto entre intelectuais e mesmo em diversos espacos sociais, evidentemente ela
ndo poderia deixar de ser refletida nas propostas curriculares do pais, ressaltando e
enfatizando o respeito as diferencgas etno-socio-culturais.

Porém, esse fato ndo deve ser traduzido, enquanto o fim da identidade nacional,

porgue, segundo Rocha, o que perdeumesmosentido foi um nacionalismo econémico e para ele,

[...] isso significa que a identidade nacional nos dias atuais esta associada a
no¢do de cultura e diversidade. Superou-se a identidade nacional
homogénea, fixada a partir dos padrdes econdmicos. A identidade hoje esta
ligada a outros temas (ROCHA, 2000, p.215).

Para o autor, ela poderia estar ligada a questdo das minorias raciais, das
mulheres, das criancas, etc.. O que deu sustentacdo aos Estados Nacionais ao longo do século
XIX, foi a idéia de estado nacdo hegemdnico e o surgimento da Histdria enquanto disciplina
pode ter sido contemplado com a incumbéncia de juntamente ao espaco escolar, formar

identidades nacionais e dar sustentacéo a elas, pois de acordo com Rocha,

A consolidagdo dos Estados Nacionais, destacadamente no século XIX,
sustentou-se ideologicamente pela idéia de nacdo homogénea. Naquele
contexto surgiu a Histéria como disciplina escolar com a fungdo de
consolidar as identidades nacionais. O momento vivenciado nos dias atuais é
bem diverso. (ROCHA, 2000, p.215).

Consideramos que atualmente tenhasido retirado da histdria disciplina o papel
de formadorade umaidentidade nacional e para a Historia, diante de uma sociedade de mercado

globalizado, pode parecer sem sentido defender a idéia de um Estado Nacional, uma vez que,

Os grandes grupos econdmicos desconhecem as fronteiras nacionais em
busca dos seus lucros, a tecnologia avancga, as informagfes chegam aos
diferentes lugares numa agilidade impressionante. As vezes é mais facil
saber sobre um fato que esta ocorrendo no outro lado do planeta, do que o
gue ocorre na nossa cidade. O mundo invadido pelos shopping centers e
marcas internacionais faz com que tenhamos a sensacdo de que estamos
sempre nos mesmos lugares. Aparentemente o nacional entrou em crise,
vivemos numa “aldeia global’ (ROCHA, 2000, p.215).
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Entretanto, ndo se pode afirmar que os estados nacionais estdo se diluindo,
porgue os problemas do nacionalismo na atualidade s&o responsaveis por conflitos violentos,
como é o caso dos conflitos ocorridos na Europa, Asia, Africa e Oriente Médio.?® Do ponto de
vista cultural, as identidades locais tém se fortalecido. (ROCHA, 2000, p.214).

Em relacdo a cultura, a construcdo de um mundo multirracial pode ser
aceitavel, entretanto, ao existir uma troca de aspectos culturais entre as sociedades o que
parece ocorrer € uma absorcdo total ou parcial dos simbolos de uma sociedade gue se pretende
hegemonica pelas demais. Desse modo, um equilibrio cultural somente seria possivel atraves
da defesa de uma identidade nacional, uma vez que essa perda geraria uma crise de identidade
mediante o esquecimento do passado, descartando o referencial sobre quem somos para nos
tornarmos iguais.

Sendo o Brasil um pais composto por varias etnias e portador de uma
multiplicidade identitéria, o Parana seria mais um espaco de elaboracdo de diferentes signos
por meio dos quais se constroem as identidades. O controle desses signos por uma elite
conservadora pode ser feito de forma tradicional, ndo levando em consideracdo seu
significado para a populagédo como um todo.

Para a manutencdo desse espaco de poder pela elite regionalista®’

conservadora é que se criaria o regionalismo. Silva (1990) afirma que, alguns autores

Definem regionalismo como um tipo de comportamento politico, [...]
aceitacdo de uma unidade politica mais abrangente, [...] busca de certo
favoritismo e certa autonomia de decisdo [...] a énfase ndo € posta na
peculiaridade regional per se, mais nos fatores que podem afetar as relagdes
politicas, econdmicas e sociais com outras regifes e com a unidade maior do
governo, no caso a Unido (SILVA, 1990, p.45).

%5 De acordo com Moraes, “apesar da tendéncia irrefreavel a globalizacdo, da eliminacdo das fronteiras
nacionais e da conseqiiente crise do Estado, contraditoriamente, a partir do final do século, houve um
reaquecimento de lutas e idéias nacionalistas de diversas caracteristicas, 0 que fez ressurgir antigas questdes
ou gerou novas demandas nacionais. Vimos, por exemplo, que o fim da Unido Soviética e da lugoslavia
desencadeou a criacdo de diversos paises na Europa e na Asia Central. Também sabemos que na Africa as
fronteiras nacionais foram criacdes artificiais que geraram uma série de problemas, hoje, transformados em
violentas disputas de carater étnico e nacional. No subconsciente indiano, os conflitos tém configuracGes
semelhantes, misturando disputas por fronteiras e confrontos étnicos, religiosos e culturais. No Oriente
Médio, as tendéncias nacionalistas cada vez se fortalecem mais e, também se misturam com a religido. Na
Europa Ocidental, fortes sentimentos nacionalistas mantém-se vivos e antigos movimentos na Catalunha, nos
Paises Baixos, e na Irlanda, além de serem reavivados na Austria, na Alemanha, na ltalia e na Franga,
ganhando repercussao eleitoral”. (MORAES, 2003).

%7 Silva define elites regionais, como “grupos de individuos que se destacam das classes e grupos de interesses
como porta-vozes politicos, e ocupantes das posigdes de decisdo politica [...]". (SILVA, 1990. p.43).
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Desse modo, regionalismo tomado como uma concepgdo interpretativa
levaria a um reducionismo, que restringiria a investigacdo aos discursos oficiais da localidade
ou regido e se desvincularia da ciéncia de referéncia, pois passaria a atender as
intencionalidades politicas de elites locais.

Assim, consideramos que o regionalismo sé pode ser Util enquanto objeto de
investigacao da historia regional ou local, concebidas enquanto uma estratégia de ensino, que
ndo se distanciasse da Historia enquanto ciéncia de referéncia, para dar-lhe respaldo e a
necessaria explicacdo de si propria, contribuindo para um melhor conhecimento do processo
histérico por parte dos alunos e fugindo & subserviéncia aos interesses de elites locais ou
regionais, estabelecendo uma relagdo onde o todo se torna ao mesmo tempo mais e menos que
a soma das partes.

Martins, citando o sociélogo Roberto Martins, esclarece que

[...] O discurso ideoldgico do regionalismo enfatizando a afirmacdo de
‘solidariedade’ fundamentadas em vinculos territoriais e culturais, e
clamando pela existéncia de interesses econdémicos e politicos ‘comuns’,
escamoteia as contradi¢des sociais diluindo os conflitos e lutas de classes ou
de fracGes de classe (apud MARTINS, 1990, p.55).

Esse “recontar” da histéria local que se aplica também a historia regional,
diferencia-se do regionalismo e, no entanto, o que parece estar prevalecendo ainda é o uso de
uma concepcgao interpretativa do regionalismo e o comprovam 0s compéndios existentes e
muitas vezes usados para o ensino de histéria regional e local. O problema, como afirma
Afonso (1996), é que,

Se permanecemos somente na leitura do texto didatico sem sair desse
particular e ligad-lo ao universal, permaneceremos no Senso comum,
estabelecendo simplesmente os elos de manutencdo da ideologia da classe
dominante. O livro didatico passa a ser um limitador da atividade
pedagdgica desenvolvida em aulas do ensino de historia, quando o educador
ndo consegue ampliar os conhecimentos além da aparéncia dos fendmenos.
(AFONSO, 1996, p.68).

Como alerta Afonso, o livro didatico deveria ser mais um coadjuvante na
tarefa de construir um conhecimento, um saber escolar e, nesse caso, uma das formas de
trabalhar com historia regional, tentando romper com o regionalismo, seria através do
incentivo a pesquisa local, 0 que poderia muitas vezes permitir que historias ndo oficiais
pudessem ser expostas e se colocassem enquanto um contra-ponto aquela histdria oficial, por

vezes regionalista, apresentada nos livros.
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A investigacdo sobre o regionalismo poderia evidenciar o aspecto politico

que envolve o estudo das regides, pois de acordo com Silva,

Indo um pouco mais longe, poder-se-ia até esperar que o conhecimento das
diferencas, muito mais do que o das semelhancas regionais, poderia
contribuir para aumentar o nivel de racionalidade das decisdes politicas e
melhorar a qualidade do planejamento publico. (SILVA, 1990, p.45).

Contudo, se o regionalismo for entendido como objeto de um método de
investigagdo historica, seu resultado pode levar a analises sobre como decisdes tomadas em
nivel macro, em ambito sécio-politico-econémico, foram percebidas pela sociedade regional e
local e de que modo foram assimiladas, rejeitadas ou alteradas.

Poderia ser o conhecimento das diferencas regionais que tornaria importante
esse estudo e ndo a promocdo de uma politica regionalista ou a histéria de suas elites
regionais, como imposicdo do poder local. A histéria regional poderia ter o regionalismo
como objeto e sua investigacdo dar-se-ia através e por meio da histéria comparada.

3.1 HisTORIA LOCAL E HISTORIA REGIONAL

Fazer uso da histéria local no ensino de Histéria talvez possibilitasse
guebrar a homogeneidade de uma histéria macro, permitindo que as especificidades fossem
também evidenciadas dando voz a histérias antes silenciadas e que o aluno pudesse se sentir
protagonista de sua historia, da histéria do pais e geral, ampliando sua compreensdo do
mundo.

Schimidt e Garcia (2003), baseadas em Ossana (1994), afirmam que o
trabalho com ensino de historia local pode inserir o aluno de forma mais consciente em sua
comunidade, levando-o a descobrir sua prépria identidade, entendendo sua historia e a historia
do seu lugar de origem e a relacdo de ambas com um contexto maior. Essa estratégia de
ensino poderia levar os alunos a pesquisar, buscando informacdes, tentando resgatar a
memaria familiar, ampliando sua compreensdo sobre a realidade, possibilitando analises de
ordem econdmica, social, politica e cultural, como também destacar as mudancas, conflitos e
permanéncias que caracterizam o processo historico. (SCHIMIDT; GARCIA, 2003, p.232,
233).
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Porém, no entender das autoras, o ensino de historia local ndo pode
pretender se colocar enquanto uma metodologia de ensino, mas enquanto uma estratégia, uma
forma de abordagem e desde que dentro do contexto da Ciéncia de Referéncia para explica-la,
ela ndo perderia sua validade ou importancia e poderia ser usado o patrimdnio histérico local
como fonte de pesquisa para a construcdo do saber escolar, 0 que poderia contribuir também
para a sua valoracédo junto aos educandos.

Enquanto transposicdo didatica do saber histérico em saber escolar, a
histéria local entendida como uma estratégia de ensino, uma forma de abordagem e

aprendizagem, partiria de

[...] proposicdes que tenham a ver com os interesses dos alunos, suas
aproximagOes cognitivas e afetivas, sua vivéncia cultural, com as
possibilidades de desenvolver atividades vinculadas diretamente com a vida
cotidiana, entendida como expressdo concreta de problemas mais amplos.
Enquanto estratégia de aprendizagem, o trabalho com a Histéria Local pode
garantir controles epistemoldgicos do conhecimento histérico, a partir de
recortes selecionados e integrados ao conjunto do conhecimento.
(SCHIMIDT; GARCIA, 2003, p.232).

Lembrando que uma realidade local ndo pode dar conta de explicar a si
mesma sem recorrer a0 macro, o ensino de histéria local estaria mais ligado a construcao de
identidades, ainda mais frente a mundializacdo cultural midiatica que por si geraria a
necessidade da existéncia de pontos de referéncia que seriam indicados pelo espaco local,
regional, nacional, etc..

No entanto, Schimidt e Garcia observam que o0 ensino de historia local tem
trazido alguns problemas de ordem metodoldgica, considerando a Historia enquanto ciéncia
de referéncia. Segundo as pesquisadoras, a historia local presente em trabalhos
historiogréaficos “[...] tem levado a uma supervalorizacdo desta perspectiva nas propostas
curriculares nacionais”. (SCHIMIDT; GARCIA, 2003, p.231). Baseando-se em Romero, elas
afirmam que essa excessiva valorizacdo transformou essa “modalidade tematica” num “idolo”
do ensino de Historia.

Para as autoras, esse “idolo” estaria sendo sustentado pela idéia de que o
conhecimento do entorno do mais proximo poderia ser usado como motivacdo pela busca de
conhecimentos mais gerais por meio de problematizacdo. Elas criticam essa visdo, afirmando
gue “esta questdo advém muito mais de elabora¢bes do senso comum e da transposicdo
mecanica de teorias de aprendizagem do que de reflexdes mais cientificas sobre o tema”.
(SCHIMIDT; GARCIA, 2003, p.231).
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Entretanto, Mattozzi (2003) considera que € possivel desenvolver nos

alunos

[...] a capacidade de descobrir especificidades historicas medievais e
modernas na realidade local e regional, de ‘aprofundar as dimensdes e as
ressonancias locais de fendmenos e eventos de interesse e porte nacional e
sobrenacional’, de ‘distinguir entre desenvolvimento histérico, micro-
historia e historias setoriais ou tematicas [...] de ‘identificar em uma narragéo
historica problemas cuja resposta operando instrumentos da historiografia’;
de ‘distinguir entre histéria local, regional, nacional, européia, mundial e
colher as conexdes, ndo apenas as principais diferencas [...] de usar o
passado para tornar compreensivel o presente [...] (MATTOZZI, 2003, p.13).

E o autor questiona:

[...] Como “distinguir entre histéria local, regional, nacional, européia,
mundial, e fazer as conexdes, sem as principais diferencas [...] se o
organismo dos conhecimentos obtidos ndo inclui nem conhecimentos de
histéria mundial nem conhecimentos de histéria em escala local?
(MATTOZZI, 2003, p.14).

Para o autor, os conhecimentos de histéria local e regional sdo tdo
significantes quanto os conhecimentos de historia geral para a compreensdo da historia
nacional. Por isso, consideramos que, para Mattozzi, seja possivel e arriscamos dizer,
recomendavel, o uso da historia regional e local para ampliar a compreensdo histérica dos

alunos e utilizando como exemplo a histdria da Itéalia, indaga:

[...] por que ndo falar da industrializacdo italiana falando deste ou daquele
distrito industrial para tornar mais compreensivel as dindmicas dos processos
e 0S nexos entre as diversas séries de fatos e a interdependéncia entre o que
ocorre a escala local e o que ocorre a maior escala? (MATTOZZI, 2003,
p.20).

O autor aponta para uma estratégia de abordagem do ensino de histéria que
ndo consideramos facil de ser realizada, porém, passivel de fazer com que o individuo consiga
ver na macro Histdria a sua propria historia, fazendo com que ele ndo a visse mais como algo
distante dele, fora da sua realidade, e que o fato de ser um protagonista da Histdria deixasse
de ser apenas um discurso vazio.

Ciampi (2003) nos lembra que,

Com a massificagdo das imagens, mensagens e comportamentos, a
sensibilidade é fragilizada e a identidade pessoal, familiar e social evapora-
se. Por isso, é fundamental trabalhar uma metodologia que resgate a
memoria e a identidade social/cultural dos alunos (CIAMPI, 2003, p.114).
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Para a autora, o resgate da histéria local feito em sala de aula na escola
poderia resgatar uma memoria coletiva que antes era preservada e repassada para as novas
geracBes pela familia, pois hoje, em funcdo de novas relacdes sociais e a propria
transformacéo da organizacao familiar, pode encontrar dificuldade em permanecer viva.

Segundo Afonso,

Necessario se faz desvelar os aspectos ocultos, silenciados até entdo, da
historia local e regional que se ligam ao cenério nacional e internacional. Os
fatos histéricos ndo falam por si. Desenvolvendo atividades pedagogicas que
levem a uma consciéncia critica desde as séries iniciais do primeiro grau
possibilitamos a crianca refletir sobre as explicacdes preexistentes da histdria
regional, apropriando-se de elementos validos, consistentes, e abandonando
outros superficiais. Assim procedendo, estaremos dando a ela condi¢fes de
guestionar a realidade até descobrir seus nexos constitutivos para
compreender as relagbes sociais de producdo estabelecidas na regido,
articuladas ao movimento do capital (AFONSO, 1996, p.44).

Entendemos que ndo ha um consenso sobre o que seria histéria local,
regional ou mundial. A histéria regional a ser ensinada poderia ser tanto oficial, definida no
papel pelos aspectos fisicos (clima, solo, vegetacdo, etc.) e representada pelo discurso sobre a
época da colonizacdo, que seria construido pelas classes dominantes, isto é, pela elite politica
do Estado, quanto poderia ser a historia da unidade da Federacéo, criada pelo senso comum,
contada por pioneiros e fontes diversas ndo oficiais. A escolha da melhor forma de abordagem
recairia evidentemente nas maos do professor.

Silva (2001) mostra que haveria diferenciacéo entre historia local e historia
regional. Segundo o autor, existiria 0 que se poderia nominar como histdria local, restringida
ao relato da histéria do bairro, da cidade e a historia regional, criada pelo senso comum e
definida por costumes ou origem, onde as fronteiras seriam indefinidas. Também entendemos
historia local e historia regional como diferenciadas em seus objetivos, pois de acordo com

Bittencourt,

[...] A denominada histéria local é entendida como histéria do bairro ou da
cidade / municipio / estado, sem estar necessariamente relacionada a histéria
regional. A tendéncia € de isolar e destacar o estado no conjunto nacional,
relacionando-o aos grandes acontecimentos nacionais. O estudo do mais
préximo é considerado sobretudo sob uma 6tica geografica mais tradicional,
por meio da qual ndo aparece como construcdo historica. O estado aparece
entdo como pré-determinado, aparentemente criado a partir da chegada dos
europeus. A sequéncia histdrica é assim apresentada: o estado no periodo da
coldnia, no império e depois na fase republicana (BITTENCOURT, 2000,
p.150).
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Mas a questdo da micro e macro Historia envolve outros problemas, se
considerarmos as criticas véalidas e aceitarmos a histdria local e regional como um risco
constante de valorizar somente as singularidades, reproduzindo uma espécie de histéria-relato
gue mostraria apenas 0s aspectos pitorescos da unidade politico-administrativa estudada.

Para Nikitiuk,

[...] partir de uma concepcdo de histéria em que o regional ou local seja o
eixo articulador do ensino exige resgatar coletivamente as ‘histérias’ que
constituiram e constroem o0s espacos e 0s tempos vividos pelos seus alunos,
articulando-as com o processo global da histéria da humanidade. A
consciéncia de identidade é, portanto, necessaria e construida historicamente.
O olhar de ‘cima’ ou de ‘baixo’, como diz Braudel, deve ser exercitado se
deseja-se a participagédo do coletivo (NIKITIUK, 2005, p.87).

Desse modo, a autora parece justificar o ensino de historia regional,
enquanto formadora de identidade, e entendemos que a historia local e regional vem se
tornando cada vez mais significativas, para dar ao historiador informagdes importantes sobre
como aspectos da macro-Histdria foram sentidos nesses locais e como esses locais
interagiram com esses aspectos gerais. Para perceber como determinado espaco fisico em uma
determinada temporalidade, pode ser nomeado historicamente Regido, é preciso compreender
sua conformacdo e homogeneizagdo, e isto transparece atraves do estudo da historia local e
regional.

Sobre isso Nikitiuk apresenta algumas questoes:

Como historicizar o cotidiano, numa sociedade que vive sob o0 jugo da
compartimentalizacdo? Como tornar significativa a Histdria se os conceitos:
local, regional e nacional ndo séo trabalhados como totalidades? Que histéria
cidada é esta que ignora tradigdes e origens estabelecendo relagdes artificiais
entre culturas e tendo o modelo europeu como o eixo civilizador?
(NIKITIUK, 2005, p.89).

Segundo Amado (1990), a historia regional é importante, mas seu estudo
ndo deve limitar-se somente as regides-hegeménicas, deve-se atentar também para as
diversidades. Ela observa que “[...] a regido configura um espaco particular dentro de uma
determinada organizacgdo social mais ampla, com a qual se articula”. (AMADO, 1990, p.8).

Essa afirmagdo remete-nos ao conceito de regido que Priori (1994) entende
como “espac¢o social construido historicamente”, que traz subentendido que esta construcao
historica estaria ligada a cultura do historiador, a idéia de espaco, tempo e histdéria que o
historiador poderia ter, bem como a escolha de sua problemética para o estudo de uma

determinada regido. Esse autor considera que a compreensdo pelo professor de Historia,
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quanto ao conceito de regido, pode tornar mais claro o que seria historia regional e exigiria
que o historiador tivesse um conhecimento intelectual sobre o assunto e experiéncia, para que
pudesse apreender a relacdo entre o local-regional e a Histdria Geral, e realizar o recorte
espacial e temporal que Ihes singularizaria.

Porém, ndo existe Historia isenta de intencionalidade politica e é perceptivel
0 uso da histdria das regides econémicas centrais como eixo para a construcdo de uma
Histéria Nacional. Da mesma forma, entende-se como utdpico o desejo de alcancar uma
Historia total, pela propria impossibilidade tedrica que a caracteriza. Portanto, parece 16gico
que outras possibilidades de abordagem tenham surgido e que alguns historiadores
comecassem a perceber que o estudo da histdria regional e de sua especificidade ndo descarta
a dimensdo da totalidade, pois essa totalidade poderia dimensionar o estudo realizado, ndo
estabelecendo circulos concéntricos (fragmentando o todo para chegar as partes e vice-versa),
mas utilizando as informacGes sobre o que é mais especifico para compreender 0 processo
histérico, num dado momento espacial e temporal, recortado para estudo onde a totalidade
seria 0 seu contexto historico.

Considerando regido como algo construido historicamente, produzido e
assimilado por ambas as classes, dominante e dominada, no préprio enfrentamento ao qual se
impde, acreditamos que ndo haveria uma homogeneidade completa por parte de nenhuma
delas. Regido também ndo deve ser entendida como o espaco fisico-politico-administrativo
das unidades da Federagdo porque em funcdo de suas especificidades, daquilo que ela pode
apresentar de comum num dado espago-tempo, ela pode ultrapassar as linhas territoriais
artificialmente impostas.

O interesse pela historia regional é recente, remetendo-se as ultimas duas
décadas do século XX, pois ainda hoje se questiona se o ensino de historia regional seria
valido. A mudanca de paradigma e de foco da Histéria, ocorridos com as mudancas a partir
dos anos 1980, gerou a necessidade de uma mudanca de pensamento que provocou um outro
discurso historiografico, possivelmente pela necessidade de ado¢do de um outro modelo de
ensino frente a crise do socialismo. Esse novo enfoque passou a valorizar as investigacoes e
producdes de cunho regional. (GONCALVES, 1995, p.22).

Em funcdo da falta de consisténcia conceitual e historiografica dessa
abordagem, o conhecimento gerado sob esse prisma era considerado uma “historia relato”
ligado a Histdria Tradicional. Mesmo assim, segundo Gongalves, o questionamento no campo
da historiografia, na época, parece ter levado alguns historiadores a repensarem o seu

procedimento tedrico e a abandonarem seu modelo, buscando um outro.
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Diante disso, compreendemos que o estudo da historia regional € um
assunto polémico e geralmente relacionado a uma perspectiva histérica conservadora.
Entretanto, a historiografia principalmente ligada ao ensino e a Educacdo Histdrica, tem
apresentado uma nova leitura quanto ao ensino desse contetdo, possibilitando que haja uma
nova visdo e o abandono de uma concepgdo que deseja restringir a idéia de histdria regional e

local a uma construcéo apenas legitimadora de propositos politicos ideoldgicos locais.
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4 O PROFESSOR E O ENSINO DE HISTORIA DO PARANA: REVELANDO A
PRATICA DOCENTE

4.1 O PROFESSOR DE HISTORIA E A FORMACAO PARA ENSINAR HISTORIA DO PARANA

Discutir a formagdo docente implica levar em consideragédo o entorno do

professor, sua experiéncia de vida, seu ambiente profissional, suas relagdes pessoais, uma vez

que as praticas formativas e a necessidade desse aprimoramento profissional ndo estdo

presentes apenas nos aspectos técnicos, politicos e profissionais do educador.

Autores como Gauthier (1998), Tardiff e Raymond (2000) entendem que a

formacgdo do professor vai muito além dos cursos de formagdo inicial. Para Gauthier, o

professor seria um individuo detentor de um “Repertorio de conhecimentos” que

corresponderia a um conjunto de saberes da acdo pedagdgica, pois

O professor ndo produz o saber disciplinar, mas para ensinar, extrai o saber
produzido por esses pesquisadores. De fato, ensinar exige um conhecimento
do contelido a ser transmitido; visto que, evidentemente, ndo se pode ensinar
algo cujo contetido ndo se domina (GAUTHIER, 1998, p.29).

O dominio da acdo pedagdgica para o ensino desses conteldos seria

disponibilizado através de um programa de formacdo de professores. Mas Gauthier lembra

que

[...] um programa de formacdo ndo é o resultado de um procedimento
cientifico, mas de um processo deliberativo e politico. Um programa de
formacéo diz o que “deve ser”; um programa de formacdo para o ensino diz
qual deve ser o comportamento do professor. Elaborar um programa de
formacdo implica na projecdo de um certo ndmero de valores a serem
privilegiados, valores esses que sdo discutidos entre os agentes envolvidos.
[...] A construgdo de um programa de formacdo mobiliza varios grupos de
interesse que visam a proteger suas conquistas a provocar a adocdo dos
modelos por eles privilegiados (GAUTHIER, 1998, p.114, 115).

Desse modo, para Gauthier, esperar que apenas o0s cursos de formacgéo

alterem o fazer do professor é complicado porque implicaria em alterar toda a estrutura do

ensino, da educacéo e das escolas.

Tardif e Raymond (2000) reforcam essa idéia, observando que a

aprendizagem do magistério nao se efetiva apenas com 0s conhecimentos teodricos e técnicos
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dos cursos de formacao, mas ela se completa com a pratica, juntando o que chamam de saber
ser ao saber fazer do professor. Os autores afirmam que ao assimilar “rotinas e praticas de
trabalho” e soma-las “as regras e valores de sua organizacdo”, o professor adquire o
Knowledge que, num sentido amplo, pode ser entendido como 0s saberes que sustentam a
acdo pedagdgica docente na escola. (TARDIFF; RAYMOND, 2000, p.4).

Esses saberes, de acordo com os autores citados, implicariam na formacéo
inicial e continua dos professores, nas determinacdes curriculares, na interacdo com seus
pares, nos conhecimentos adquiridos, na pratica profissional e na cultura pessoal, que formam
as habilidades ou competéncias do docente, do mesmo modo que modelam sua atitude em

sala de aula. Segundo os autores,

[...] o conhecimento da matéria e do conhecimento relativo ao planejamento
das aulas e a sua organizacdo [...] os saberes que servem de base para 0
ensino, tais como sdo vistos pelos professores, ndo se limitam a contetdos
bem circunscritos que dependeriam de um conhecimento especializado. Eles
abrangem uma grande diversidade de objetos, de questdes, de problemas que
estdo todos relacionados com seu trabalho. Além disso, ndo correspondem,
ou pelo menos muito pouco, aos conhecimentos tedricos obtidos na
universidade e produzidos pela pesquisa na &rea da Educacdo. [...] Os
saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestaces do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados, provenientes de fontes variadas, as quais podemos
supor que sejam também de natureza diferente (TARDIF; RAYMOND,
2000, p.212-213).

De acordo com 0s autores, pensamos que seria um equivoco pensar que uma
crise educacional se faria presente apenas em funcdo de uma méa formacgdo dos professores
nos cursos de formacdo inicial, uma vez que “os fundamentos do ensino sdo, a um sé tempo,
existenciais, sociais e pragmaticos”. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p.235).

Sobre a formacao e atualizacdo do professor, Cunha (2005) afirma que,

Estamos cientes de que sua formacdo ndo termina na graduacdo, nem
tampouco nos anos iniciais de profissionalizacdo. Porém acreditamos que
nesses dois periodos o investimento de tempo e energia realizados pelo
docente no sentido de adquirir saberes de sua disciplina pode impregnar toda
a sua trajetoria profissional. O que ndo significa dizer que os professores
‘pararam no tempo’, ‘ndo se atualizaram’, ou que ‘repetem as mesmas aulas
desde quando comecgaram a ensinar’. Atualizacdo ndo remete a exigéncia de
uma renovacdo absoluta do conjunto de conhecimentos que constituem a
atividade de qualquer profissional (CUNHA, 2005, p.140-141).

Entendendo a formacdo do professor como algo ligado a sua existéncia e as

interacdes sociais, consideramos que uma iniciativa particular do docente ndo bastaria para
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modificar a realidade que se lhe apresenta, mesmo porque, em tempos de politica neoliberal, a
maioria dos professores estdo empobrecidos em suas condi¢cbes econdmicas e nao
conseguiriam promover sua parte nessa tarefa, ainda que consciente da sua necessidade, pois a
historia de vida do professor influencia diretamente nesse processo e a “[...] a formacdo do
professor extrapola as dimensdes académicas e profissionais mais objetivas, incluindo a
experiéncia social e pessoal”. (SILVA, 2004, p.11).

No Parand, a preocupacdo com a formacéo continuada dos professores para
sua pratica pode ser percebida, a partir dos anos 80, quando ascenderam ao poder 0s governos
democraticos de José Richa (1983-1986) e Alvaro Dias (1987-1991). A preocupacio dos
governos anteriores a estes havia sido com a expansédo fisica e a adequacdo material das
escolas, ficando a parte de formacao continuada dos docentes bastante negligenciada. A partir
desses governos democraticos, mudaram também as politicas de educag&o.

As propostas de implantar uma educacéo “libertaria” que abrisse espaco na
escola para a participacdo da comunidade e a de tentar conciliar uma politica de educacéo
com uma politica de empregos, ja faziam parte de um projeto denominado “Democracia e
Justica Social” e a maior preocupacdo era com os resultados de dados estatisticos que
mostravam o grande numero de evasdo e repeténcia que as escolas apresentavam,
principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental que, na época, era o Primeiro Grau.
Portanto, a maior dificuldade naquele momento ainda era a garantia do direito de ingresso,
permanéncia e éxito do aluno no sistema de ensino, sendo as duas ultimas dificuldades, ao
nosso ver, atribuidas a desqualificacdo do professor que, na visdo daquele governo (José
Richa), ndo estaria ensinando contetdos relevantes ou significativos que despertassem

interesse no aluno em aprender.

Dessa forma, tendo como base tedrica as orientacbes da Pedagogia
Histérico-Critica de Demerval Saviani (1991)%, que afirmava que se deveria ensinar
conteddos significativos as classes populares, os professores que atuavam no ensino de 1% a 42
séries foram convocados a fazer cursos que orientassem quanto & determinacdo de conteddos

relevantes as clientelas com as quais trabalhavam. Passou entdo a ser importante descobrir

28 Além do livro “Pedagogia Histdrico-Critica” (1991), também sdo obras do autor: Escola e democracia. 31.
ed. Campinas: Autores Associados, 1997. (Polémicas do Nosso Tempo) v. 5.; Educacdo Brasileira: estrutura
e sistema, Sdo Paulo, Saraiva, 1973. (8a. Ed. Campinas, Autores Associados, 2000); Educac¢do: do senso
comum a consciéncia filosofica. Sdo Paulo, Autores Associados/Cortez, 1980. (13.ed. Campinas, Autores
Associados, 2000); Politica e Educacdo no Brasil. Sdo Paulo, A. Associados/Cortes, 1987 (4.ed. Campinas,
Autores Associados, 1999), entre outros.
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junto a comunidade escolar “o que ensinar e para quem ensinar’, numa tentativa de
aproximacdo dos conteudos escolares elencados para uma clientela menos favorecida sem
prejudicar sua educacdo em termos qualitativos. Como o foco principal era a aprendizagem, a
necessidade de tornar os conteGdos curriculares mais proximos dos alunos gerou a
necessidade da Secretaria de Educacdo (SEED) de desenvolver estratégias junto aos
professores, elaborando textos e materiais pedagogicos que pudessem auxilia-los e melhorar a
qualidade do ensino.

Segundo Veneza (1999), as “Semanas Pedagogicas” foram instituidas para
que esses materiais ndo fossem simplesmente “engavetados” nas escolas, abrindo espacos
para os professores realizarem encontros para estudos e discussfes sobre 0S novos
encaminhamentos pedagdgicos. Esses encontros deveriam acontecer a cada inicio do ano
letivo e seriam, portanto, de acordo com a autora, um momento para analisar os textos

enviados pela SEED que

[...] buscavam suscitar a andlise da teoria com a préatica real: direcdo,
disciplina, avaliacdo, regimento escolar, planejamento curricular,
participagdo dos pais na escola e outros assuntos mais tarde levantados pela
comunidade escolar. Tudo isso para que ndo se fizesse planejamento no
nivel escolar, sem o conhecimento das politicas educacionais da gestdo
(VENEZA, 1999, p.114).

Os resultados conseguidos através da “Semana Pedagogica” eram

129

publicados no “Jornal da Educacdo”, que era divulgado em todo o Estado do Parand pela

29 De acordo com Rodrigues, “o Jornal da Educacéo é expressivo, por se traduzir em uma agdo concreta em prol
da comunicacdo, elemento compreendido a época como primordial para a execucdo da tarefa de mediar as
relacBes entre os dirigentes da educacdo e seus colaboradores — professores, pais e alunos Este processo
ocorreu no periodo [...] entre os anos de 1979 a 1990. [...] foi um peridédico educacional publicado
bimestralmente pela Assessoria de Imprensa e Relac6es Publicas da Secretaria de Estado da Educacéo e pela
Assessoria de Comunicacdo Social da Fundacdo Educacional, ambas do Estado do Parana. O jornal relata em
seus numeros as acOes realizadas ou idealizadas pela Secretaria de Estado na tentativa de criar um universo
democratico, propicio ao desenvolvimento dos ideais politicos para a formacdo do cidaddo visando a
democratizacdo do ensino. Para que a comunidade educacional, seu publico alvo, pudesse se autocompreender
nessa nova perspectiva, a Secretaria de Educacgao tomava para si, por intermédio das reflexdes propostas pelos
editoriais e por outras secBes do Jornal da educacdo, a tarefa de mediar o aprendizado.[...] A edi¢do de
nimero um (n°l) foi publicada em junho de 1983. Esta publicacdo se manteve durante trés anos e meio —
junho -1983 a setembro de1986 [...] A forma de circulacdo era feita, por meio de distribuicdo gratuita,
diretamente nas escolas mantidas pelo governo estadual. [...] O objetivo do Jornal da Educacdo era o de ser
um “amplo, variado e fluido canal de comunicacdo entre a comunidade escolar — professores, alunos, pais e
funcionarios — e os organismos governamentais”. (RODRIGUES, 2006, p.3655-3256.) A pesquisadora Souza,
informa que “de 1996 a 1999 a SEED editava trés jornais: o jornal “Dire¢do”, o “Jornal das APMS” e o jornal
“Educacéo”. Devido a reeleicdo do governo Jaime Lerner no Estado do Parand, no ano de 1999, ocorreu a
continuidade das politicas de Gestdo Compartilhada, havendo, porém, algumas reestruturagdes. A partir de
2000 os trés jornais anteriormente citados fundem-se no jornal “Educacdo”, que antes era destinado somente
aos professores e agora passa a ter seu contetido direcionado também aos diretores de escola e presidentes de
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Secretaria de Educacédo. Nele eram apresentados também artigos que informavam os leitores
quanto as politicas da SEED, que basicamente referiam-se a diminuicdo do indice de
repeténcia e a importancia de tentar aproximar o nivel de conhecimento da “classe
dominante” com o da “classe popular”.

Veneza, citando Cunha, afirma que,

A fim de rediscutir o que se pretendia, enquanto ensino publico e gratuito, e
garantir o acesso e permanéncia do aluno na escola, principalmente dos
oriundos da classe trabalhadora, desafiaram-se os professores a oferecer as
camadas populares ‘[..] por todos os meios formais e ndo-formais
possiveis - o saber que é oferecido as classes com maior poder
aquisitivo’. (CUNHA, 1995, p.234). Com a finalidade de melhorar o ensino
e atingir a maioria da populacdo para reconstruir a sociedade, sdo usadas,
como fundamentacdo teérica, as recomendacGes de Dermeval Saviani:
selecionar conteudos relevantes aos alunos das classes populares, sem
baratea-los (apud VENEZA, 1999, p.113 grifos nossos).

Assim, entendendo que a dificuldade de aprendizagem estaria ligada entre
outras coisas a forma como se ensina, o Estado parece ter chamado a responsabilidade o
professor de 1° grau pela melhoria do ensino, pois, para o Estado, se ndo havia aprendizado
era porque o professor ndo sabia ensinar direito.

O governo Alvaro Dias (PMDB), em 1987, sustentava um discurso que
afirmava ter uma preocupacdo com a necessidade de expansdo da rede escolar e da
modernizagdo das escolas e afirmava administrar os recursos da Educagéo com esse intuito.
Do mesmo modo, criou o Projeto Pedagdgico, afirmando ter por objetivo a melhoria
qualitativa da educacao do Estado e justificando a criacdo do Ciclo Basico de Alfabetizacao —
CBA®,

APMs.” (SOUZA, 2008). Atualmente, “a publicagdo, em formato tabldide, com tiragem mensal de 75 mil
exemplares, € um veiculo oficial de divulgacdo da Secretaria de Estado da Educacédo do Parana. O jornal tem
como publico-alvo todos os 50 mil professores, diretores, presidentes de Associa¢Oes e Federacdes de Pais,
escolas e todas as 353 entidades de educagdo especial conveniadas com a Secretaria de Estado da Educacéo,
assim como o0s 25 mil assistentes administrativos e de servigos gerais da rede estadual.” (JORNAL... 2003).

0 Segundo Veneza, durante o Governo Alvaro Dias (1987), no “Parana, o indice de reprovacio era ainda
bastante significativo. Depois de um ano de escolaridade, de cada cem criangas que ingressavam na escola
publica do Parand, em torno de 46,4% eram desestimuladas a continuar o processo de alfabetiza¢do (por
evasdo ou reprovagio) que resulta da aplicabilidade de critérios pouco realistas. E em tal contexto que o
governo prople a reorganizacdo da escola publica do 1° grau, criando o Ciclo Béasico de Alfabetizacdo
(CBA), o qual tem como principal objetivo a reversdo do fracasso escolar. [...] Na tentativa de eliminar a
reprovacdo da 12 série, por meio de aprovagdo automatica, o0 CBA abre caminho para varias agdes de cunho
pedagdgico, entre os quais: reorganizagdo dos conteldos curriculares; definicdo dos conteidos basicos para o
1° grau; correcéo da distorcdo idade/série e reorganizagdo da escola; criagcdo de um programa de atendimento
ao pré-escolar (0-6 anos); melhoria das condicdes de trabalho docente; reorientagdo do ensino da lingug;
definicdo de critérios para o trabalho pedag6gico com as criangas das classes populares; e, principalmente,
reconsideracdo das concepc¢des de crianga e de alfabetizacdo”. (VENEZA..., 1999).
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Ao mesmo tempo, segundo Veneza, outras questdes comecaram a ser
discutidas pela sociedade civil e pelos professores em geral no espaco escolar, mediante as
novas leituras com relacdo a redefinicdo do papel da educacdo para a construcdo de uma
sociedade agora livre e democratica, que precisava formar cidadaos politizados e criticos. Sob
a orientacdo pedagdgica da SEED, comecaram a ser repensadas a necessidade de uma nova

[...] concepcdo de homem, enquanto produto das relacfes sociais, sujeito a
prépria histéria e com liberdade para percorrer o préprio trajeto para errar e
acertar; concepcao de curriculo, permeado pelas concepgdes de cultura e de
homem, considerando o desenvolvimento da ciéncia e a influéncia da
ecologia; concepc¢do de escola mais democratica, atualizada e competente,
gue propicie a todos a mediacdo entre o saber e o fazer; concepcédo de aluno,
uma vez que ndo se pretende ensinar qualquer aluno, nem o abstrato, mas o
concreto, proveniente das camadas populares; concepcdo de educador, gque
tem compromisso assumido com a formagdo do aluno, com a competéncia
profissional, precisando considerar o aluno como sujeito e ndo como mero
objeto do processo ensino-aprendizagem (VENEZA, 1999. p.116).

Pensamos que as discussdes sobre uma nova concepgdo de homem, como
sujeito de sua propria historia, a nova concepc¢éo de aluno ao qual se deseja ensinar conteddos
relevantes para a sua acdo participativa na sociedade, a nova idéia de curriculo perpassado por
questBes culturais, ecoldgicas, etc. e a visdo da escola publica como um espa¢o democréatico
onde se pode repensar 0 processo ensino-aprendizagem, num momento de afirmacdo da
democracia, teriam sido fundamentais, para iniciar uma reflexdo do professor sobre 0 espaco
escolar e para respaldar a implantacdo do Curriculo Basico de Alfabetizacdo (1990).

Apesar dos cursos de capacitacdo que estavam sendo ofertados e de toda
uma possivel reflexdo que parecia estar sendo realizada pelos professores, a falta de diadlogo
entre professores e o governo Alvaro Dias, levaria esses profissionais do ensino a
organizarem dois movimentos grevistas que, devido a arbitrariedades por parte dessa gestéo,
possibilitaram a ocorréncia do infeliz episédio de 30/08/1988, quando uma manifestacdo dos
professores que cobrava compromissos assumidos pelo governo para com a categoria foi
violentamente reprimida pela policia. Essa situacdo acabou afetando o trabalho pedagogico
que estava sendo desenvolvido pela SEED, pois segundo Veneza, apds os embates com o
governo Dias, os docentes “[...] tornaram-se apéaticos e muito revoltados, dificultando a
implantagéo eficiente das propostas governamentais”. (VENEZA, 1999, p.116).

Os cursos de capacitagdo foram deixados de lado, uma vez que 0s
professores desmotivados diante da realidade politica de sua categoria, deixaram de ver

sentido neles porque entenderam que 0s mesmos ndo atenderiam a suas necessidades quanto
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ao “saber fazer”, principalmente com relacdo ao novo método de alfabetizacdo. Com a
discussdo interrompida, até mesmo o novo Curriculo Basico foi recebido sem muito
entusiasmo, pois os professores aparentemente ndo se sentiram parte de sua construgdo. Para
Veneza, a formacao fragmentada dos professores causou um vazio de fundamentacao tedrica
que os impediu de posicionar-se, tecer criticas ou dar sugestdes sobre o novo Curriculo,
ficando essa tarefa de avaliacédo a cargo da SEED.

No governo Roberto Requido (1991), teve inicio o programa educacional:

“Uma Educacéo para a Modernidade™!

, que anunciava a educagcdo como uma prioridade.
Como expressdo da falta de continuidade politica dos governos, nenhuma das a¢fes ou dos
projetos da gestdo anterior foi analisada para se verificar a possibilidade de dar
prosseguimento a elas e novas a¢fes governamentais foram efetivadas.

Esse governo municipalizou o ensino fundamental de 12 & 42, implementou o
Projeto Politico Pedagdgico escolar e tentou aprovar uma proposta de Regimento Escolar
Unico que foi rejeitada pelos professores na época. No discurso, falava-se em autonomia e
democratizacdo na escola. Na pratica, essa autonomia e democracia ndo aconteciam em todos

0S momentos, pois como aponta Veneza,

Apesar do discurso descentralizador, as acdes dessa gestdo acabaram sendo
centralizadas no ambito da SEED, sem discussdo com os professores e sem a
participacdo efetiva da comunidade para a implantacdo. Pela forma como
foram implantadas as propostas é que percebemos determinadas oscilacdes
no governo Requido, que ora passa por medidas democratizantes, ora se
revela centralizador e autoritario. Corrobora-se 0 exposto, por exemplo, na
substituicdo da eleicdo de diretores por uma consulta & comunidade escolar,
sem gue ela fosse realmente consultada e preparada para tal; na apresentacéo
do Regimento Escolar Unico; nas formas de acdo adotada para a
municipalizacdo do ensino; na instituicdo do Ciclo Basico de quatro anos,
por decreto (VENEZA, 1999, p.117).

Nessa gestdo também foi criado o Programa de Integracdo/Capacitacdo para
os professores da Rede Estadual envolvendo os trés niveis de ensino, Fundamental | e Il e

Médio. A organizacéo desses cursos ficou centralizada nas méos da SEED.

3 Segundo Veneza, no Governo Requido (1991) foi adotado um “[...] programa educacional intitulado “Uma
Educacéo para a Modernidade”, proposta de a¢cGes governamentais para o ensino do Parana (PMDB - 1990),
[que elegeu] a educagdo como meta prioritaria de governo. Entretanto, nenhuma estimativa da situacdo
educacional paranaense fora realizada, e nem mesmo uma simples andlise da politica educacional, proposta
pelo PMDB, desde as gestdes anteriores. E as novas acbes sdo efetivadas, medidas sdo implantadas, sem
preocupacdes em dar continuidade ao que estava dando certo e rever o que estava apresentando falhas.”
(VENEZA, 1991).
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Amaro (2005) analisou a participacao dos professores de Historia em cursos
de capacitacdo para a implementacdo do Curriculo Basico (1990). Nesses cursos, nem todos
os professores puderam participar ou so participaram em um periodo porgue ndo conseguiram
liberagdo de suas escolas. Além disso, segundo o0 autor, esses cursos seriam desvinculados da
pratica dos professores porque

Normalmente as discussfes sdo feitas a partir de posicdes tedricas que dizem
0 que e como eles deveriam fazer, apontam falhas no que fazem, enfatizam o
gue ndo deveriam fazer, e muito poucas vezes ouvem 0 que e€sses
profissionais tém a dizer sobre suas proprias praticas (0 que fazem, como
fazem, porque fazem) (AMARO, 2005, p.713).

Esses cursos eram ministrados em escolas cujas instalagdes ndo seriam
adequadas para acomodar os professores enquanto estudantes e duravam cerca de 40 horas
presenciais ao longo de uma semana. Raramente havia tempo habil para se fazer leituras
prévias, o que impedia que houvesse discussdes mais produtivas ao longo do curso, gerando a
monotonia de estar apenas “absorvendo” as informagdes passadas pelos ministrantes.

De acordo com Amaro,

[...] os professores gostavam mesmo era dos momentos em que podiam
expor suas experiéncias de sala de aula. Nesses momentos eles contavam a
seus colegas sobre atividades que tinham desenvolvido com seus alunos,
como haviam feito e os resultados obtidos. Comparavam suas experiéncias
com as dos colegas e todos os cursistas se entusiasmavam e participavam das
conversas fosse fazendo perguntas, fosse apresentando sugestées (AMARO,
2005, p.716-717).

Apesar do interesse dos professores, a fragmentacdo da formacao oferecida
os impedia de desenvolver-se e aperfei¢oar-se profissionalmente.

Segundo o discurso, no governo Jaime Lerner (1995-2003), a Educacéo
também teria prioridade, tendo sido lancado o Programa: “Exceléncia em Educacdo”. Foi
colocado em pratica um programa de reformulacdo do Ensino Médio chamado “Programa

Expanséo, Melhoria e Inovagéo no Ensino Médio do Parana” (PROEM)*.

%2 PROEM - foi um Programa de Expansdo, Melhoria e Inovacdo no Ensino Médio do Parand, assinado em
dezembro de 1997, que iniciou atividades em 1998 e tinha término previsto para 2002. O programa teve
recursos de US$ 222 milhdes de US$. 100 milhdes do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e
US$ 122 milhdes de contrapartida do Estado. (PARANA, 2001). O PROEM reduziu o ensino
profissionalizante passando a atender essa modalidade através de convénios por meio de terceirizagdo,
contemplando o setor privado com mais um “servico” do Estado, reduzindo o nimero de vagas ofertadas pela
rede publica para esse grau de ensino. (LIMA; VIRIATO, 2000).
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Com relacdo a capacitacdo dos professores, num primeiro momento,
manteve-se a descentralizacdo desses cursos, que continuaram a ser organizados pelos

Nucleos Regionais de Ensino. 9999

No ano de 1995, com a criacdo da Universidade do Professor comumente

conhecida como “Faxinal do Céu”

, 0S cursos de capacitacdo voltaram a ser centralizados
dessa vez através de terceirizacdo. De acordo com o discurso oficial, Faxinal do Céu estaria
ligada a Secretaria de Educagdo e teria como objetivo planejar e executar programas de
capacitacdo continuada para os professores da educacdo béasica do Paranad. No discurso é
ressaltada a grande capacidade espacial para acomodar os professores o que, também segundo
o discurso oficial, estaria “propiciando capacitacdo em grande escala”, revelando um projeto
de capacitagdo massiva, como se a questdo espacial fosse decisiva e pudesse excluir as outras
questdes como a qualidade da didatica do palestrante, a relevancia dos temas e a importancia
das discussdes, 0 que implicaria muito mais numa capacitacdo de qualidade. Ainda de acordo
com o discurso oficial, o objetivo da Universidade do Professor seria “[...] ter uma escola
melhor gerenciada, que resulte em mais e melhor educacéo para os alunos”. (POLITICAS...,
2007). Questionamos se isso seria realmente possivel, uma vez que nem todos os professores

conseguiram até hoje se afastar da sala de aula para estarem presentes nesse espaco. E estaria

% No site do governo Politicas e Programas verificamos que “a Universidade do Professor foi criada em 1995,
na cidade de Faxinal do Céu. E uma entidade vinculada a Secretaria de Educacio e responsavel pelo
planejamento e execucdo das agdes de capacitacdo continuada para os profissionais da educacdo basica do
Parand. O Centro de Capacitacdo da Universidade do Professor é parte dessa estrutura. Criado em 1996 foi
instalado em Faxinal do Céu, no municipio de Pinhdo, a 350 quilémetros a Sudoeste de Curitiba, e é capaz de
acolher cerca de mil visitantes em seus 238 chalés e 35 casas, propiciando capacitacdo em grande escala. Aos
dois auditérios maiores, que comportam 500 e 250 pessoas, respectivamente, somam-se mais seis mini-
auditdrios para eventos de menor audiéncia, com capacidade para 92 assistentes. Até 1999, a Universidade do
Professor criou e ofereceu trés modalidades de capacitacdo: Seminario de Atualizacdo e Motivacdo para o
trabalho com a auto-estima e criatividade do professor; Seminario de Atualizacdo Curricular nas areas de
conteidos especificos do curriculo, de gestdo escolar e de areas de apoio ao curriculo e Cursos de
Especializagdo e Extensdo. Entre 1995 e 1999, cerca de 133 mil profissionais da educacéo participaram dos
diferentes eventos promovidos, tanto no Centro em Faxinal do Céu como nas escolas e nicleos regionais. A
partir de 2000 um novo modelo de formagdo continuada foi implementado pelo governo do Parang, com
novas modalidades de cursos e seminarios e com diferentes formas de avaliagdo (pelo participante, por
convidados, e por especialistas junto as escolas). Assim, 0s eventos passaram a acontecer tanto no Centro em
Faxinal do Céu, quanto em outros locais, com diferentes formas de participagdo: presencial, a distancia e
através de intercdmbio. O grande foco do programa é a gestdo, seja dos aspectos pedagdgicos, seja dos
aspectos administrativos da escola. O objetivo é ter uma escola melhor gerenciada, que resulte em mais e
melhor educacdo para os alunos. A experiéncia com esse novo modelo tem demonstrado ser possivel a
participacdo, a cada ano, de um minimo de 50% dos professores, gestores e do pessoal de apoio da rede
publica de ensino, em pelo menos um dos eventos de capacitacdo programados. No ano 2000, apenas em
Faxinal do Céu, ocorreram 57 eventos para 26 mil pessoas, além da capacitacdo em instituicdes de ensino
superior, em nucleos regionais de educacdo, nlcleos de tecnologia educacional e também em atividades a
distancia. Ao todo foram 360 semindrios e cursos, que beneficiaram 50 mil profissionais da rede estadual e
municipal de ensino do Parana”. (POLITICAS..., 2007).



99

a melhora da qualidade da Educacédo ligada apenas a um melhor gerenciamento da escola?
Até que ponto os cursos e seminarios ali realizados modificaram a pratica dos professores que
deles participaram? O discurso fala na participacdo de 50% dos professores a cada ano, mas
consideramos essa cifra discutivel porque, observando que a duragdo dos cursos em Faxinal
seriam em média de 3 a 5 dias e as dificuldades de substituir o professor em sala de aula
durante o periodo de realizacdo do curso de capacitacdo, acreditamos que inviabilizaria esse
percentual anunciado. Pensamos que seria preciso verificar se ndo estaria sendo computada a
participacdo, por exemplo, das equipes pedagdgicas das escolas, pois esses profissionais ndo
estando diretamente em sala de aula, poderiam ter uma maior disponibilidade para essa
freqliéncia. Entretanto, entendemos que esse assunto caberia em um outro trabalho de
investigacao.

Lima e Viriato analisaram a formacdo em Faxinal, e afirmaram que

A capacitacdo ministrada na Universidade do Professor se divorcia da
realidade dos alunos comuns, das escolas comuns. Procura convencer os
professores de que eles tém o poder de mudar os rumos da educacao através
de seus pensamentos positivos. A sutileza do discurso Faxinalense é que o
debate descarta o politico, contempla uma pratica pedagdgica divorciada da
realidade, embora teoricamente possa até mencionéd-la. O importante é
trabalhar com os contetdos, sendo a técnica pedagogica privilegiada (LIMA;
VIRIATO, 2000, p.11).

Desse modo, questdes que suscitassem debates coletivos ficavam de fora da
pauta dos assuntos trabalhados em Faxinal do Céu. A responsabilidade pelo éxito das
propostas educacionais era explicitamente colocada nas maos dos professores como se
somente de sua “minima” acdo dependesse uma transformacdo ampla da Educacdo. Segundo
os autores referenciados, essa idéia era quase uma “deformacgdo”, pois “Faxinal trabalha a
individualidade. Apoia-se na fragilidade dos professores que estdo sobrecarregados da rotina,
da exploracdo, do dia-a-dia”. (LIMA; VIRIATO, 2000, p.11).

Refletir sobre como ocorreu e tem ocorrido a formacéo do professor no que
tange a capacitacdo, aperfeicoamento ou “reciclagem”, é pensar como se deseja que sejam
trabalhados os contetidos e de que forma se almeja a construgdo de novos saberes no espacgo
escolar. Parece ndo haver transformacéo em ensino que néo esteja atrelada a esse pressuposto.
Ranzi e Martins (2003) nos lembram que a formacgdo inicial do professor influencia
diretamente no modo como ele seleciona os contetidos e trabalha os conceitos apresentados no
curriculo oficial, mas a efetivacdo desse curriculo se dara na pratica, nas salas de aulas, e ai

implicam as experiéncias de vida do professor.
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As autoras afirmam que,

[...] ha diferentes compreensGes que podem ser atribuidas as diferentes
formacGes dos professores. Para um professor, formado em uma
universidade Federal, mas também com formacdo bem fundamentada nos
graus anteriores de ensino, com experiéncia docente bem diversificada, uma
referéncia familiar na profissdo docente, fica mais facil [...] seguir um
caminho diferenciado [...] (RANZI; MARTINS, 2003, p.281).

Assim, entendemos que o desempenho do professor implicaria bem mais
que apenas sua formacdo institucional. A sua idade, a formagdo inicial e a experiéncia
adquirida com a prética definiriam sua atuacdo profissional, pois, ainda que ele nao
abandonasse a concepcao tedrica aprendida na formacao inicial, ao ingressar numa instituicdo
de ensino se depararia, por exemplo, com programas e livros didaticos que influenciariam nas
formas como ele ensinaria, bem como a forma como ele entenderia seu papel de educador,
mediante suas relagdes com os educandos.

De acordo com as autoras, a formacéo do professor esta distante de ser algo
simples e esta ligada ndo a determinados momentos de sua vida, mas sim ao longo desta, uma
vez que sua pratica profissional resulta de todas as experiéncias que vivencia. Até mesmo o
modelo de professor, com o qual se identificou na formag&o inicial, podera ter influéncia no
seu saber fazer e as mesmas praticas aprendidas com o mestre poderdo ser repetidas,
influenciando sua atuacéo.

Ainda para Ranzi e Martins,

A formacdo deve pressupor também uma valorizagdo dos aspectos
contextuais e organizativos orientados para a mudanca no sentido de resolver
0s problemas escolares e superar a perspectiva individualista de
aperfeicoamento dos professores (RANZI; MARTINS, 2003, p.285).

Né&o é dificil falar em aperfeicoamento profissional e formacéo continuada
enquanto discurso. Mas quando se observa a realidade do exercicio da profissdo docente nas
escolas estaduais percebem-se 0s entraves proporcionados pela falta de valoracdo da
profissdo, a deficiente infra-estrutura nas escolas, a pequena carga horaria dada a disciplina,
no caso a de Historia, com apenas duas horas aulas semanais em cada turma, o que restringe
muito o trabalho do professor, o elevado nimero de turmas e de alunos e a escolha de um
material didatico sobre o qual, por vezes, o professor ndo opinou. Sao dificuldades a serem
enfrentadas que acabam pondo por terra os idealismos que possam ainda persistir. E a escola,
entre a voz do Estado através da legislagdo e a voz do livro didatico, se torna surda a voz do
professor.
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A0 nosso ver, ndo estamos supervalorizando o livro didatico na pratica do
professor, uma vez que, muitos docentes ainda pautam suas aulas nas orienta¢6es dos livros
didaticos ndo os utilizando apenas como uma referéncia, mas sim como um suporte ao seu
fazer.

Oliveira (2003), analisando essa questdo, sugere que, se o0 Ensino
Fundamental e Médio fossem alvos de estudos e reflexdo durante todo o curso de graduacdo e
ndo apenas em curtos estagios, talvez o desempenho dos professores fosse diferente, pois eles
estariam seguramente melhor preparados.

Considerando a sugestdo de Oliveira de que os professores deveriam fazer
um estadgio mais prolongado durante o seu curso de formacao inicial, pensamos que um
convivio maior desse professor estagiario no ambiente escolar, poderia leva-lo a entender
melhor o funcionamento desse ambiente escolar no qual ele ira atuar depois de formado. E
possivel que essa permanéncia maior € mais constante na instituicdo de ensino possibilitasse
uma maior compreensdo, por exemplo, de que existe um espaco, embora ndo tdo grande,
conferido ao professor para a sua participacdo nas decisdes que envolvam a organizacdo da
sua pratica docente.

Ainda que se considerem as sugestoes e criticas docentes, com o objetivo de
melhorar a qualidade de sua acdo préatica, ndo sendo atendidas pela SEED, a postura adotada
por muitos profissionais do ensino de se omitirem quanto a sua participacdo, quando
solicitada por aquele 6rgéo, seria uma atitude perigosa, porque transformaria esses professores
de protagonistas em “figurantes” na elaboracdo, por exemplo, das propostas curriculares e dos
programas de reforma de ensino, podendo fazer com que os docentes se percebam como
meros executores das propostas, que lhes sdo impostas levando-0s a questionar quanto a
importancia de sua participagdo nos cursos de capacitagéo.

Essa postura de alguns docentes seria preocupante, sobretudo quando se
refere ao profissional de ensino de Historia, pois um professor de Historia despreparado,
desestimulado ou omisso, ndo vera relacdo entre as questdes sociais atuais e sua disciplina,
acabando por desconsiderar o que, acreditamos, deveria ser um “compromisso social da
disciplina de Historia”, ou seja, levar os alunos a refletirem sobre a sociedade em que vivem
com criticidade, para tornarem-se cidaddos mais autbnomos em relacéo as suas decisoes.

Além disso, a formacao continuada seria necessaria porque muitas vezes a
concepgdo teorica do professor no seu curso de formacao ndo corresponde aquela com a qual
ele iré trabalhar, pois conforme afirma Brandao Silva (2004), enquanto a grande maioria dos
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professores atribui sua formacéo inicial a concepcdo materialista historico-dialética, quando

chegam as escolas, encontram quase sempre uma concepg¢éo escolanovista e,

[...] ao ingressar na escola em que ird trabalhar, o professor ja encontra
pronto 0os PCNs e uma proposta curricular que referencia o livro didatico.
Alguns professores podem estar utilizando uma proposta curricular para o
ensino de Histdria sem saber da concepcdo tedrico-historiografica que a
fundamenta (SILVA, 2004, p.26).

Também ndo podemos esquecer que os professores sdo sujeitos multiplos,
que interagem, por meio do compartilhamento de suas experiéncias significativas, o que
implica em sua formacdo ou deformacdo e em sua atuacdo no ensino. O fato de ele ter tido
uma formacdo dentro de uma determinada concepcdo teérica, tendo que trabalhar numa
instituicdo de ensino que, por vezes, apresentava uma outra concepgao, entrar em contato com
as novas concepcgdes ao longo de sua carreira, fosse por meio de livros didaticos ou por
contatos com colegas ou especializacBes cursadas, poderia té-lo tornado, como denomina
Cunha (2005), um professor eclético que utiliza com sutileza as melhores abordagens dentro
das vérias correntes em beneficio Gltimo da qualidade do seu fazer, pois segundo esse autor
em sua pesquisa,

[...] as preocupacGes dos professores estariam voltadas para o
atendimento das demandas relativas a pratica pedagdgica, aos desafios
e enfrentamentos da acdo. Acreditamos, desta forma, que 0s sujeitos
se servem do repertdrio de saberes adquiridos em espacos diversos,
como o da formacdo e do fazer docente. Ao que parece, 0 processo de
apropriagdo ndo exige fidelidade a uma determinada matriz
historiogréfica, seguindo uma légica pragmatica, na qual os saberes

sdo chamados a participar do triangulo didatico na medida que sdo
considerados Uteis para aguele momento (CUNHA, 2005, p.131).

Como quase ndo se proporcionam momentos de encontro entre oS
professores de Histdria para que possam refletir em conjunto quanto a sua pratica, fica dificil
conseguir um momento de trocas de experiéncias e sugestdes, ou mesmo uma oportunidade
de pensar sobre a relevancia do material didatico utilizado. Ndo h& uma discussdo coletiva
guanto aos livros ou outros materiais, nem quanto aos objetivos a serem alcangcados com as
propostas curriculares. Assim, isolado, o professor de Historia fica subssumido em sua
pratica, que, a ndo ser pelo seu esforco e interesse pessoal, torna-se uma reproducdo
automatica, ano apos ano.

No que se refere a formagao para ensinar historia regional e local do Parang,

a situacao ndo é diferente. A dificuldade de encontrar material sistematizado que facilite sua
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consulta e materiais didaticos adequados as fases de ensino desestimulam o professor de
Histdria a trabalhar com esse conteudo.

Os cursos de capacitacdo oferecidos até agora nessa area foram poucos,
sendo que o de maior repercussdo organizado pelo Estado e destinado a toda a Rede, foi
realizado em 2003, com o titulo de “Sesquicentenério do Parana no Contexto Escolar™**. Nem
todos os professores ficaram cientes de sua realizacdo e muitos ndo foram liberados por suas
escolas, de modo que nao foram capacitados para dar conta da exigéncia do cumprimento do
gue determina a lei estadual para o ensino desse contetdo. E os professores capacitados nem
sempre aplicaram o material produzido em suas aulas, inalterando sua pratica com relacéo a
esse ensino.

Quanto ao aprendizado sobre a histéria do Parana em sua formacéo inicial,
muitos professores afirmaram que ndo tiveram esse conteudo e outros disseram que tiveram,
mas que pela “falta de uso” esse conteldo foi esquecido. E ainda, alguns docentes que se
formaram em outros Estados da Federacdo disseram que desconheciam o assunto ou pouco
sabiam sobre ele. Essa situacdo acaba por vezes influenciando na auséncia desse contetido em
sala de aula, ou quando trabalhado, na sua abordagem separada da Histéria Nacional e Geral,
tornando-se apenas uma exemplificacdo do contetdo maior ja trabalhado. Isso desvincula esse
conteddo da Ciéncia de referéncia comprometendo seu entendimento, tanto pelo educando
quanto, arriscamos afirmar, pelo proprio professor.

Entendemos que, no caso do ensino de histéria do Parand, a formacéo
continuada seja na forma de capacitacGes ou de cursos especificos, seria necessaria para

qualificar os professores em termos metodoldgico-didatico-pedagdgicos para que consigam

3 Segundo consta no Portal da Educacéo, “O Projeto Sesquicentenario do Parand no contexto escolar tem como
um de seus objetivos contribuir para a valorizagdo dos estudos do Parana, por meio da realizagdo de cursos,
exposicdo e disponibilizagdo de material didatico aos professores que atuam nas escolas da rede publica
estadual que ofertam o Ensino Fundamental e Médio. O referido projeto foi elaborado pela equipe pedagdgica
da area de Historia do Departamento de Ensino Fundamental em margo de 2003, com o término de sua
implementacéo previsto para o final de 2004. Para que o material fosse concluido, foram realizadas varias
etapas, dentre as quais destacam-se a digitalizagdo dos mapas histdricos [...] O levantamento, sele¢do e
composi¢do dos painéis tematicos (imagens e textos) sdo produto de pesquisas realizadas nos acervos do
Museu Paranaense, da Secretaria do Estado da Cultura, do Museu Ferroviério, da Biblioteca Publica do
Parand e de particulares. Em agosto de 2003, o Departamento de Ensino Fundamental, com a colaboracéo do
Departamento de Ensino Médio, realizou reunido técnica para coordenadores de Histéria e Geografia dos
NREs, com o intuito de divulgar o Projeto e envolver esses profissionais na organizacao regional de agdes a
ele relativas. Esses encontros aconteceram nos meses de novembro e dezembro de 2003, envolvendo 95% dos
NREs. Nesses encontros regionais, os professores de Historia e Geografia obtiveram informagdes a respeito
do Projeto e participaram de palestras e oficinas pedagdgicas que abordaram tematicas como educagdo
patrimonial, histéria local e regional, processo de formagao sdcio espacial do Estado do Parand, entre outras”.
(ENSINO..., 2003).
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trabalhar na sala de aula por meio de novas estratégias de abordagem que auxiliem sua

pratica.

4.2 TRAJETORIA DE UMA PESQUISA

4.2.1 Selecionando os Sujeitos da Pesquisa

No infcio do ano letivo de 2007, ocorreu uma reuni&o pedagégica®, durante
trés dias, com todos os professores de Historia da Rede Publica Estadual de Londrina, num
unico espacgo, que foi o Colégio Marcelino Champagnat. Ressalte-se que essa foi uma
experiéncia inédita, pois 0 que sempre ocorreu em termos de reunides pedagogicas foram
encontros isolados dos professores em suas respectivas escolas. O fato de estarem assim
reunidos num Unico espaco e a0 mesmo tempo, possibilitou nosso primeiro contato com 0s
docentes de Historia, pois todos foram divididos por areas geograficas da cidade, em varias
salas proximas. Entdo pudemos nos apresentar e Ihes falar da nossa intencdo de pesquisa,
aproveitando também para colher nomes e dados pessoais daqueles que se interessaram em
participar da investigacao.

Um encontro como esse nunca havia acontecido antes e, claro, apesar de néo
contar com 100% dos professores presentes, acreditamos, foi uma grata experiéncia a todos,
principalmente para discussdes sobre aproximacao de grades de conteddos entre as escolas e a
troca de experiéncias que sempre ocorre.

Conseguimos uma lista com os nomes e numeros de telefones de quarenta e

quatro professores de trinta escolas diferentes®®, atuando em diversos periodos e trabalhando

% Reunides Pedagogicas séo encontros realizados nas escolas (por determinacédo da SEED, sob orientacdo dos
Nucleos Regionais de Ensino), entre o seu corpo docente e a equipe de ensino, ou seja, a coordenacdo e
supervisdo, para a discussao de textos que se referem a temas pertinentes a vida escolar. Varias questdes sdo
discutidas nessas reunides, e muitos encaminhamentos quanto a organizacdo da escola sdo decididos nesses
encontros, que tem ocorrido na primeira semana do ano letivo e em dias determinados ao longo do ano letivo,
definidos no calendario escolar.

% As Escolas relacionadas foram: Escola Estadual Professora Maria Do Rosario Castaldi; CEEBJA - Centro
Estadual de Educacdo Bésica para Jovens e Adultos (Unid. Centro); Escola Estadual Sagrada Familia;
Colégio Estadual Professora Déa Alvarenga; Escola Estadual Dr. Olavo Garcia Ferreira da Silva; Grupo
Escolar Hugo Simas; Escola Estadual Professora Kazuco Ohara; Colégio Estadual Tsuro Oguido; Colégio
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com diferentes graus de ensino. Passamos a entrar em contato por telefone, confirmando a
intencdo de participar e agendando os encontros. Preferimos que esses encontros se dessem no
recinto da escola em que 0s mesmos tivessem uma maior concentracdo de horas-atividades,
uma vez que muitos atuavam em vérias escolas, de modo a ndo atrapalhar seus demais
afazeres invariavelmente burocraticos. Alguns deles tiveram o apoio da equipe pedagdgica
para ausentar-se da sala por cerca de vinte minutos em funcéo das suas horas-atividades serem
descontinuas e as vezes a entrevista se alongar. Pudemos perceber que em varias escolas essa
hora-atividade é cumprida pelo professor de forma bastante solitéaria.

Ao todo, foram trinta e cinco professores que aceitaram participar da
pesquisa, respondendo a um questionario (em anexo) tendo constantemente nossa presenca
para esclarecer eventuais ddvidas. A nossa participacdo durante o preenchimento do
guestionario tornou-se interessante porque sempre havia sugestdes dos professores ou criticas
que sistematicamente pedimos que fossem redigidas por eles num espaco ao final das
questdes, para que ndo se perdessem.

Em varias escolas visitadas, ndo encontramos resisténcia por parte da equipe
pedagodgica ou da direcdo para entrar em contato com o0s professores. Em algumas, nem
mesmo tivemos contato com alguém da equipe pedagogica. Dirigimo-nos diretamente ao
professor em sua hora-atividade e realizamos a pesquisa. Em outras, os professores ndo
haviam informado a supervisdo, coordenacdo ou direcdo quanto a nossa visita e fomos
encaminhadas & direcdo ou supervisdo para explicar nossos objetivos e interesses nesse
contato com os professores e sé entdo fomos encaminhadas até o docente.

Apenas numa Escola, Moraes de Barros®’, esse contato ndo foi possivel por
determinacdo da direcdo. Alias, o esquema de seguranca montado nessa escola nos pareceu

uma expressdo marcante da falta de sintonia entre o espaco escolar e o bairro, pois com tantas

Estadual Sao Jose; Colégio Estadual Antonio Moraes De Barros; Colégio Estadual Professora Ubedulha C
De Oliveira; Colégio Estadual Polivalente; Escola Estadual Prof. Vani Ruiz Viessi; Colégio Estadual Albino
Feij6 Sanches; Escola Estadual Profa Margarida B. Lisboa; Colégio Estadual Professor Vicente Rijo;
Colégio Estadual Nilo Pecanha; Colégio Estadual Professora Olympia Morais De Tormenta; Escola Estadual
Dr. Willie Davids; Colégio Estadual Bardo do Rio Branco; Colégio Estadual Jodo Sampaio; CEEBJA -
Centro Estadual de Educacéo Basica para Jovens e Adultos (Unid. UEL); Colégio Estadual Pe Wistremundo
Roberto Perez Garcia; Colégio Estadual Marcelino Champagnat; Colégio Estadual Beahir Edna Mendonga;
Escola Estadual Professora Lucia Barros Lisboa; Escola Estadual Dr. Fernando de Barros Pinto; Escola
Estadual Professora Roseli Piotto Roehrig; Colégio Estadual Dario Vellozo; Escola Estadual Bardo do Rio
Branco.

0 Colégio Estadual Antonio Moraes de Barros situa-se no Jardim Bandeirantes, zona Oeste da cidade de

Londrina. Apesar de localizar-se em um bairro de classe média, atende clientela de bairros mais pobres
circunvizinhos.
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grades, muros altos e cerca de arame, quem esta do lado de fora poderia ficar curioso para
entrar e quem esta dentro seguramente estaria ansioso para sair.

A maioria dos professores recebeu nosso trabalho com interesse e alguns até
com a preocupacdo de poder estar colaborando. Atribuimos o fato de ndo contarmos com a
participacdo de todos os docentes a uma possivel descrenca dos professores quanto a validade
da proposta do ensino de histéria do Parand e também a um receio natural de um suposto
julgamento que nossa visita, quer queiramos ou ndo, para eles acabava se traduzindo no
momento em que viam seus trabalhos sendo expostos a um questionamento. Acreditamos que
haveria uma certa inseguranca por ndo estarem correspondendo de acordo com um padrédo que
supostamente seria exigido, uma vez que o ensino de historia do Parana € algo exigido por lei.

Apesar do nosso esfor¢o para informéa-los de que nossa pesquisa ndo se
tratava de uma avaliagéo direta desse fazer do professor, mas sim de uma investigagcéo sobre
seu entendimento e preparo para desempenhar essa tarefa, encontramos em alguns deles uma
resisténcia muito grande em cooperar.

Os que responderam ao questionario comecaram de modo timido,
apreensivo, mas depois que perceberam o porqué da investigacdo logo se abriram ao diélogo,
as respostas vieram mais naturalmente, inclusive com depoimentos sobre suas dificuldades ou
alguma experiéncia que tiveram, dando sugestfes para melhorar o seu fazer nessa area,
deixando claro que alguns deles pensavam sua pratica, mas ndao a modificavam por falta de
condigdes estruturais.

Mesmo aqueles professores que asseguravam ser desnecessario o ensino de
historia do Parand, preocuparam-se em justificar sua posicdo por escrito ao final dos
questionarios. Da mesma forma, muitos se colocaram a favor e reclamaram das condi¢des de
trabalho e pesquisa para o ensino desse conteddo. Em uma das escolas, sendo o diretor
professor de histéria, este também acabou acompanhando a “entrevista” com a professora,
participando e manifestando sua opini&o.

Foi interessante perceber diferentes posturas e esfor¢os quanto ao ensino de
historia do Parana, no que se refere as condi¢cdes materiais das escolas visitadas. Encontramos
tentativas corajosas em escolas com quase nenhuma estrutura, em bairros periféricos e
encontramos nenhum interesse do professor pelo assunto em escolas que reconhecidamente
possuem mais estrutura por serem centrais. 1sso parece reforcar a idéia de que realmente o
professor é o protagonista ndo sé desse conteddo, mas de qualquer proposta de ensino e o seu
entendimento dessas propostas € decisivo para a sua efetivacdo ou ndo. Esse nosso contato



107

mostrou a relevancia de conhecer o que o professor conhece, como ele ensina e de que modo
ele se percebe em sua pratica.
Consideramos que o processo de construcdo do conhecimento deve ser
entendido como um processo de construgéo de objetos, que incide em fazer pesquisa, com 0
objetivo de “[..] expor e explorar a estrutura dos objetos mediante instrumentos
epistemoldgicos e técnicos adequados, a partir de fontes primarias, gracas as quais ele efetive
sua realidade.” (SEVERINO, 2002b, p.71).
Desse modo, fazer pesquisa constitui-se numa
[...] atividade de investigacdo capaz de oferecer (e, portanto, produzir)
um conhecimento ‘novo’ a respeito de uma area ou de um fenémeno,

sistematizando-o em relacdo ao que se sabe a respeito da area ou
fendmeno (LUNA, 1988, p.71).

Entendemos que pesquisar seja interpretar um dado da realidade e qualquer
que seja a abordagem teorica, sempre tera o dado tedrico em contraponto ao empirico, pois
pesquisa implica em: observar, desconstruir e reconstruir um objeto, constituindo-se em uma
acdo interventora que reconstrdi os objetos, segundo a interpretacdo dos sujeitos.

A concepcdo de mundo de cada sujeito aponta-lhe aspectos da realidade que
0 incomodam e cujo questionamento gera um problema que poderia ser pesquisado. Toda
pesquisa pressupde uma concep¢ao epistemoldgica que gera uma determinada metodologia. E
a concepcdo epistemoldgica possibilita uma concepgdo de ciéncia que permeia o problema e
determina a metodologia pautada no problema, existindo uma inter-relacéo entre eles. Como
afirma Dalarosa (1999), “[...] de fato, para tudo o que fazemos, existe um método, um modo
de fazer. Ocorre que ao fazer Ciéncia, 0 método constitui algo essencial, com caracteristicas e
especificidades proprias da ciéncia”. (DALAROSA, 1999, p.97).

Portanto, de acordo com Frigotto (2004), ndo ha Ciéncia sem conhecimento,
ndo ha conhecimento sem pesquisa e ndo ha pesquisa sem método. O metodo deve permitir
descobrir ndo s6 o que é aparente no objeto, mas também suas determinacdes e formas de
manifestacdo, pois ligado ao real, pressupde, exige, implica a possibilidade de transformar o
real, 0 que acabaria por unir teoria e pratica. Dessa forma, ndo s6 a pesquisa, como toda a
acao humana, mas principalmente a pesquisa, necessita da elaboracdo de um plano de acéo,
gue estabeleca passos ldgicos a serem seguidos e que norteiem racionalmente o trabalho de
pesquisa.

Assim, para investigar e compreender como os professores de Histéria do

Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio da Cidade de Londrina pensam e ministram aulas
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sobre historia do Parand; qual historia do Parana eles conhecem e qual eles ensinam; de que
modo eles acreditam que deveria se dar esse ensino e em que medida a formacgdo desses
professores de Histdria tem lhes dado uma visao que permite atender a exigéncia curricular de
trabalhar com histdria do Parana, ampliando o seu entendimento quanto ao ensino de histéria
regional e se esses profissionais percebem-se enquanto protagonistas de uma politica publica
de educacdo, para a implantacdo do conteddo de histéria do Paranad nas escolas publicas,

optamos por realizar uma Pesquisa Qualitativa, que se justifica pelo fato dela apresentar-se

[...] como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da
producdo meramente quantitativa de caracteristicas e comportamentos
(MARQUES, 2004, p.1).

De acordo com Marques (2004), a pesquisa qualitativa teve sua origem na
antropologia e na sociologia, mas desde os anos 70, tem estado presente nas pesquisas
educacionais, colocando-se como um novo enfoque sobre as pesquisas, diverso da pesquisa
quantitativa, ndo chegando a constituir uma exclusdo de uma pela outra, mas apresentando
entre elas diferentes niveis de observacdo da realidade onde se insere 0 objeto.

Para a autora, a abordagem qualitativa

[...] realca os valores, as crencas, as representacOes, as opiniGes, atitudes e
usualmente é empregada para que o pesquisador compreenda os fendbmenos
caracterizados por um alto grau de complexidade interna do fenémeno
pesquisado (MARQUES, 2004, p.1).

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a expressdo numerica em sua
investigacdo, mas sim com um aprofundamento da compreensdo sobre o objeto pesquisado,

pois como ressalta Portela (2004),

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois 0s
dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interagdo) e se valem de
diferentes abordagens (PORTELA, 2004, p.2).

Pensando desse modo, elaboramos um questionario contendo questdes
fechadas e semi-abertas que permitissem uma pesquisa estruturada com a participacdo do
pesquisador, ocorrendo a coleta de dados feita através do questionario que pedimos para 0s
professores responderem e a interacdo do entrevistado com o pesquisador através de

sugestdes, comentarios e criticas ao final dos mesmos.
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No cabecalho do questionario, anunciamos que se tratava de uma pesquisa a
ser realizada com a colaboracdo dos professores do Ensino Médio e Fundamental Il, para a
realizacdo de uma dissertacdo de mestrado em Educacdo, com a identificacdo da Instituicdo
na qual realizamos o curso, informando os nomes da orientadora e orientanda.

Optamos por dividi-lo em duas partes e agrupar as questdes por assunto. Na
primeira parte, argliimos sobre a identificacdo do professor; em qual escola e nivel de ensino
ele atua; quanto tempo de experiéncia na profissdo docente; qual a sua situacdo empregaticia
junto ao Estado do Parana e com quantas horas-aulas ele trabalha.

Na segunda parte, questionamos quanto ao ensino de Historia, histéria
regional e historia do Parana. Indagamos aos professores: o que seria ensinar histdria, porque
queriamos saber o que significava o ensino dessa disciplina, ou seja, como 0s docentes
pensavam que deveria ser esse ensino, pois através de suas respostas poderiamos entender a
concepgdo de Historia que permearia o trabalho desses professores. Também questionamos
diretamente quais concepcdes de Histdria conheciam, porque interessava-nos saber como se
definiam enquanto professores de Historia em relacdo as varias correntes tedricas, uma vez
que essa escolha definiria sua metodologia e sua concepg¢do sobre o que seria ensino, bem
como o que entendiam por ensinar Historia.

Na seqliéncia, perguntamos quais autores de livros de Histdria mais liam
para, a partir de suas indicacdes bibliogréaficas, tentar, se possivel, observar a base para a
justificativa de sua acdo. Apds, questionamos o0 que entendem por “ensino de histéria do
Parand” e por historia regional. Nosso intuito era ver como eles entendiam o ensino desse
conteddo e se entendiam o que seria uma historia regional. A seguir, passamos a investigar
sua formacao, se tiveram esse contetdo na formacéo inicial e se viam ou ndo importancia no
ensino desse assunto. Também questionamos 0 que pensavam sobre as tentativas do governo
do Estado de inserir a historia do Parana no Ensino Bésico. Consideramos necessaria essa
investigacdo, pois muitas vezes da relevancia de um contetdo para o professor também
depende o seu ensino.

Entdo comecamos a indagar sobre a pratica docente. Perguntamos se
ensinavam esse contelido e, em caso de resposta afirmativa, pedimos para que especificassem
como trabalhavam com histéria do Parana porque importava saber se a inseriam no contexto
de Historia do Brasil e Geral, ou a trabalhavam como um estudo de caso, e se
contextualizavam a historia do Parana de ontem e hoje. Para ndo fecharmos as maltiplas
possibilidades de respostas, colocamos a opgdo ‘outras’ sendo que os docentes poderiam

assinalar mais que uma forma de trabalho com o referido contetdo. Para os casos de respostas
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negativas, elaboramos uma questdo que indaga ao professor de que forma ele ensinaria
historia do Parand, porque alguns desses docentes poderiam ndo estar ensinando esse
conteddo naquele momento, mas certamente teriam que fazé-lo em breve, de acordo com as
novas Diretrizes Curriculares.

Em seguida, argiiimos sobre a forma de abordagem que privilegiavam mais,
se era tematica, cronologica, por regido, econdémica ou factual. Do mesmo modo da questédo
anterior, deixamos uma opcao “outros” e também a possibilidade de assinalar mais que uma
resposta. Queriamos perceber se 0 modo como afirmavam trabalhar esse conteddo convergia
com a resposta sobre a forma de abordagem indicada.

Passamos depois a investigar quais contetdos de histéria do Parana os
professores conheciam. Procuramos nessa selecdo colocar alguns eventos histéricos
relevantes, muito conhecidos, mas também alguns que fossem especificos da regido Norte do
Estado. Pautamo-nos de certo modo, pela grade de contetdos constante no Curriculo do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, tais como: Escraviddo no Parana (negros e indios);
Imigrantes e Migrantes no Parand; Economia: Mate, Madeira, Gado e Café; Conquista e
Ocupacédo dos Campos de Guarapuava (fim do século XVIII); Emancipacdo da Provincia do
Parana (1853); Caminhos e Tropeirismo (final do século X1X); Cerco da Lapa (1894); Guerra
do Contestado (1916); Colonizacdo do Norte do Parana (década de 1920); Colonizacdo do
Oeste do Parana (década de 1940); Guerra de Porecatu (década de 1950); Revolta dos
Posseiros no Sudoeste (1947). Novamente, atentamos para nao fechar o leque de contetdos e
deixamos espago para uma opcdo ‘outros’, solicitando que o professor especificasse qual.
Nosso objetivo era perceber que historia do Parand conheciam: se era geral ou mais restrita a
regido Norte do Estado ou reduzia-se mais aos assuntos comumente abordados pelos livros
didaticos, como o Contestado e o Tropeirismo.

Diante dos conteudos apontados nossa pergunta era: onde 0s professores
encontravam as informacdes sobre o assunto? Entdo pedimos para citar algum autor de seu
conhecimento que escreve ou escreveu sobre histdria do Parana.

Indagamos se planejavam suas aulas sozinhos, para saber se havia interagdo
interdisciplinar entre os professores, 0 que poderia influenciar na elaboragéo das aulas sobre
historia do Parana; também questionamos se utilizavam algum material didatico, solicitando
que o identificassem e qual a avaliacdo que faziam do mesmo, porque nem sempre o material
que esta disponivel ou que foi indicado para uso atende as exigéncias ou as necessidades
didaticas do professor. Questionamos se utilizavam materiais académicos, como dissertacdes

e teses, entre outros, e em caso de resposta afirmativa, como o0s organizavam e aplicavam nas



111

aulas. Com essa questdo queriamos investigar se o professor tinha conhecimento desses
trabalhos de pesquisa muitas vezes recentes e de que forma ele os utilizava, se sistematizava
esse conhecimento e elaborava seus proprios textos ou se transcrevia trechos e os usava
diretamente nas aulas em forma de documento.

Pensando nas diversas linguagens que podem ser usadas para o ensino de
Histdria, inquirimos se em suas aulas faziam uso de algum documentario em video ou DVD
sobre histéria do Parand e pedimos que os identificassem e avaliassem. Também
guestionamos quanto ao uso de entrevistas e/ou depoimentos de “pioneiros” e, se tivessem
usado esse recurso, que os docentes explicassem de que modo procederam. Interessava saber
se 0s professores viam no ensino de histdria do Parana um espaco para trabalhar a histdria dos
lugares. Finalmente, indagamos aos professores se para eles a histéria do Parand poderia
ajudar a melhorar a compreensdo geral da Historia pelos alunos e solicitamos que
justificassem a resposta. Nosso objetivo era verificar se viam alguma ligagdo entre uma
melhor compreensdo dos contetudos de Histdria Nacional e Geral e o ensino de historia do
Parand.

Depois de elaborado o questionario, realizamos um teste piloto com quatro
professores para verificar, através das respostas e observaces dos mesmos, a pertinéncia das
questdes e o0 tempo necessario para respondé-lo, com e sem a interacdo da pesquisadora.
Foram feitas sugestfes por parte dos professores que resolvemos atender, como especificar
melhor o tempo de servico e niveis de ensino de atuacdo, bem como agrupar duas questdes
sobre questdo teorica e formar uma sé de forma mais clara. Apds esse teste, passamos a

aplica-lo aos 35 professores.

4.2.2 Identificando os Sujeitos

A escolha dos professores definiu-se pela concordancia deles em participar
da pesquisa. Desde o inicio, pensamos numa amostra heterogénea, ou seja, que fossem
docentes de ambos 0s sexos, que atuassem nos dois niveis e nos trés periodos de ensino, que
fossem de varias faixas etarias devido a sua formacgdo inicial. As Unicas exigéncias que
colocamos era que a formagdo fosse em Historia e que atuassem nos graus de ensino citados.

Do grupo de trinta e cinco professores, treze sdo homens e vinte e duas

mulheres. A faixa etaria do grupo varia entre vinte e cinco e cinqiienta e cinco anos, sendo
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que o grupo feminino apresenta mais tempo de profissdo. A grande maioria do grupo leciona
para ambos os niveis de ensino e o tempo de profissdo varia entre dois e trinta anos. Quase a
maioria absoluta do grupo é do Quadro Préprio do Magistério (QPM), apenas duas
professoras possuem contratos temporarios. Vinte e cinco professores do grupo trabalham
com apenas um padrdo de vinte horas-aulas, sendo que, dos trinta e cinco professores, apenas
doze ndo trabalham com aulas extraordinarias que variam entre trés e vinte e trés aulas.

Para preservar as identidades dos professores colaboradores na pesquisa,

optamos por nos referir a eles através de nomes ficticios.

4.3 ANALISE DAS QUESTOES: INVESTIGANDO A PRATICA DOCENTE

Nas questdes da parte B do questionario, pensando ser importante verificar a
realidade docente e seus desafios, solicitamos aos professores citarem uma ou mais
concepgdes historiograficas com a(s) qual(is) tivessem entrado em contato no curso de
formacéo inicial ou posteriormente, ao longo de suas atividades profissionais. Constatamos
que vinte e nove professores conheceram ou tiveram contato na graduagcdo com a concepgao
Marxista; dezesseis com a concepcao Positivista; quatorze com a Escola dos Annales; doze
afirmaram ter tido contato no curso de formacdo ou conhecer a Nova Historia e dez disseram
ter tido contato ou conhecer a Histéria Cultural. Isso pode demonstrar o ecletismo do
professor de Histdria em sala de aula, algo considerado positivo para Cunha (2005), que

entende que o professor vive numa
[...] verdadeira Guerra de Narrativas, ou seja, temos um leque de
possibilidades para as apropriacbes do saber historico, sendo
estabelecidas disputas discursivas, quase escolasticas, caracterizando
um ponto de conflito, um debate ainda em aberto. Qual matriz

historiografica servird de referéncia para o ensino de Historia?
(CUNHA, 2005, p.99).

Na pesquisa, sobressairam as correntes tedricas Marxista e Positivista, no
entanto, somadas as indicagdes feitas para a Escola dos Annales e suas ramificagdes, a Nova
Histdria e a Historia Cultural, temos trinta e seis indicacdes o que significa que os professores

possuem conhecimento das diversas correntes teoricas.
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Burke (1992) analisou o surgimento da Nova Historia e a construcdo de
novas narrativas feitas por historiadores preocupados com a perspectiva Cultural ou a “historia
vista de baixo’, ou seja, como as pessoas comuns entendiam 0s acontecimentos em seu
entorno. Segundo ele, esta seria uma tentativa de construir uma Historia total, fugindo do
reducionismo tradicionalista, do determinismo econémico e dos problemas de definicdes dos
Annales. Burke tenta mostrar a origem da Nova Histdria ligada a Escola dos Annales, mas nos
lembra que “assim como os historiadores, os fotdgrafos ndo apresentam reflexos da realidade,
mas representacOes da realidade”. (BURKE, 1992, p.27).

O autor também considera a situacdo dos historiadores dificil, pois se
colocam o dilema de optar por uma histéria mais proxima dos individuos, num nivel que
consideramos poder chegar ao micro, e serem acusados de superficialidade, ou estabelecem
seus estudos num nivel estrutural mais amplo, macro, o que poderia desconsiderar a
importancia das pessoas anonimas na construgéo do passado sendo acusados de elitismo. De
qualquer modo, Burke, ao reconhecer o valor do aspecto sécio-cultural nos estudos historicos,
ndo descarta a importancia dos niveis econémico e politico para dar sustentacdo as
explicacOes coerentes da realidade.

Consideramos que essas variantes historiograficas acabam repercutindo na
pratica do professor de Histdria, seja pela sua formacdo inicial ou continuada; pelo que
pautam as diretrizes curriculares e os programas de ensino, bem como os livros didaticos;
pelos contatos que o professor eventualmente pode fazer com seus pares, ou mesmo por todas
essas formas juntas, e se evidenciam no momento da transposicdo didatica por meio das
estratégias de abordagem de conteddos.

Desse modo, observando que o professor de Histdria ndo segue uma Unica
concepcao tedrica em seu fazer, mas utiliza as variadas formas de abordagens das diversas
concepgdes historicas, de acordo com a sua necessidade ao trabalhar com os conteddos
selecionados, procurando a melhor maneira de aborda-los para torna-los mais compreensiveis
aos educandos, a pesquisa revelou que sdo varios os entendimentos desses profissionais
guanto ao que seria ensinar Historia. Tentamos classificar as respostas em algumas categorias,
sendo que por vezes a resposta dos trinta e cinco professores pode abarcar mais de uma delas.

Para Cunha, essa diversidade se justifica uma vez que,

Ndo s6 na graduacdo, mas nos anos iniciais da docéncia, na fase
considerada de inicio da profissionalizagdo docente, saberes séo
apropriados e passam a representar uma espécie de “repertorio de

saber” que o professor langa mao diante de qualquer necessidade.
Repertdrio este que possui como ancoragem, cOmo maior repositorio,
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os livros didaticos da disciplina. Vale salientar que ndo estamos
tratando dos “saberes da experiéncia” — categoria cunhada por Tardif
(2002, p. 52-53) — e sim da apropriacéo de saberes historicos escolares
via préatica de ensino. Consideramos que as apropriacfes realizadas
neste momento de investimento, do inicio de carreira profissional,
podem estar desempenhando forte influéncia nas narrativas
reinventadas durante as aulas observadas (CUNHA, 2005, p.139).

Desse modo, sobre o ensino de Historia, historia regional e historia do
Parana, iniciamos nossa analise pelas questdes “Para vocé o que é ensinar Histéria?” e “O que
vocé entende por “Ensino de histdria do Parand”?”. Essas duas questfes, como afirmamos
anteriormente, poderiam nos apontar como o0s professores colaboradores na pesquisa
entendem o ensino de Histdria e como eles pensam que deveria ser 0 ensino de historia do
Parand.

Foi possivel perceber que ensinar Historia, para quinze professores seria
ensinar a entender ou conhecer o passado para entender o presente e poder estabelecer uma
relacdo critica, como afirma a docente Helena: “Para mim, significa poder inserir o0 aluno em
seu contexto, através do ensino de historia, problematizando os fatos histéricos e, a0 mesmo
tempo, tragando um paralelo com o tempo e os problemas atuais”. Entendemos que essas
respostas poderiam estar ligadas a concep¢do dos Annales que de acordo com Cunha,
caracteriza-se pela interdisciplinaridade, a concepcdo de um outro tempo historico, a idéia de
uma Historia total, que abrangeria varios aspectos da realidade humana, além da Historia-
problema, ou seja, a problematizacdo do presente em relagcdo ao passado.

Nove docentes afirmaram que seria ensinar conhecimentos que levem o
aluno a se perceber enquanto um agente historico, pois na fala da docente Nadir, ensinar
historia seria “Possibilitar a aquisicdo de conhecimento de forma critica permitindo a
compreensdo do homem como sujeito e agente da histdria”. Considerando que a expressao
“agentes historicos” pode ser entendida como agente de transformacdo social, arriscamos
afirmar que esses professores podem estar se pautando pela escola Materialista.

Para cinco professores, ensinar Historia é levar o aluno a entender ou
conhecer a sociedade em que ele vive, como afirma o professor Alison: “O ensino de histéria
deve propiciar ao aluno elementos para que o mesmo possa refletir sobre a sociedade, seu
processo historico e sua posicdo enquanto aluno. Deve proporcionar ao aluno elementos para
gue 0 mesmo atue na sociedade de forma critica e construtiva”.

Outros cinco docentes responderam que ensinar Historia seria ensinar o

passado para entender a acdo humana através dos tempos, de acordo com a afirmacdo do
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docente Xavier que diz que ensinar Historia é “Transmitir as geracdes da atualidade todo o
legado da trajetoria humana na terra, sempre fazendo os alunos entenderem como as
transformacfes sociais do passado estdo presentes influenciando seu cotidiano”. Aqui
arriscamos afirmar que pode estar sendo privilegiada a concepcao da Nova Historia, uma vez
que se percebe uma preocupacdo com a influéncia da Histdria no cotidiano das pessoas.

Para quatro professores, ensinar Historia seria tornar o aluno um critico da
sociedade em que esta inserido, como aponta a professora Quésia: “Ensinar historia é resgatar
a memoria, despertar 0 senso critico ao tomar o conhecimento dos fatos que aconteceram
durante o tempo histérico e preparar um novo olhar para o futuro”.

Trés docentes pensam que seria ensinar como ocorreu o0 processo histérico
humano, como afirma a docente Olimpia, ensinar Historia é “Levar o aluno a se interar do
processo histdrico de uma sociedade”.

Outros dois professores entendem que ensinar Histdria é apresentar os fatos,
ensinar conhecimentos (informacgéo), como se pronuncia a professora Aline: “é mostrar 0s
acontecimentos, os fatos, as acOes e reacdes deles (das pessoas das épocas passadas) no
cotidiano”. Consideramos como algo dificil, somente pela fala do professor, estabelecer qual
ou quais linhas tedricas estariam permeando sua concepc¢ado sobre ensinar Historia e neste caso
nos aventuramos ao afirmar, de acordo com nosso entendimento, que as concepcdes presentes
poderiam ser a Positivista e a Nova Historia, porque ao mesmo tempo em que a docente se
refere ao ensino de Histdria como dar informac@es entendidas por “fatos” e “acontecimentos”,
0 que lembra uma historia tradicional, também parece haver uma inquietagdo em mostrar a
influéncia desses eventos na vida cotidiana das pessoas, o0 que nos remeteria @ Nova Historia.
Queremos esclarecer que ndo condenamos a abordagem tradicionalista que apresenta os fatos
em sua ordem factual e informativa, etc., desde que seja considerada sua limitacdo e sirva de
ponto de partida para outras investigacdes e interpretacfes da Historia.

Apenas um docente, o professor Yan, apontou que ensinar Historia €
entender os fatos sob as varias interpretacdes tedricas, nos ambitos local e regional, sendo que
ele considera que “para ensinar Historia € preciso ter um bom preparo nos varios campos da
histria. Conhecer as tendéncias e correntes da historiografia, nos aspectos local, regional,
universal e seus problemas”.

A questdo “O que vocé entende sobre Historia do Parana?” revelou que,
para treze professores, seria ensinar especificamente sobre o passado da regido em que
moramos. O professor ao tratar da Historia ou do processo histérico mais proximo do aluno, o

colocaria em contato com a historia do seu local de origem. Exemplifica essa fala a professora
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Katia, quando afirma: “Eu entendo que o ensino de Historia do Parana deve abordar varios
contetdos para que o aluno tome conhecimento do passado de sua regido”. Acreditamos que
essa resposta poderia estar pautada em qualquer concepcdo de Historia, entretanto, por
entendermos “tomar conhecimento do passado” como conhecer o passado como um todo, ou
seja, em seus variados aspectos, arriscamos identificad-la como da Nova Historia que apresenta
a idéia de uma Historia total.

Para nove professores, ensinar historia do Parana seria perceber a histéria do
Estado inserida num contexto mais amplo, ndo se reduzindo a histéria do local, como
exemplifica o docente Alison: “O ensino de Histéria do Parand deve propiciar ao aluno
elementos para que o mesmo compreenda e reflita sobre a Histéria desse Estado como
fazendo parte de um conjunto maior, ou seja, fazendo parte do processo historico brasileiro”.
A resposta parece referir-se a uma Historia reconstruida por meio de um processo histérico,
idéia esta que estaria respaldada no Materialismo histérico.

Seis professores pensam que ensinar historia do Parana seria estudar o
espaco geopolitico ocupado pela unidade da federacdo. Ndo ha preocupacdo em estabelecer
uma relagdo passado-presente, bem como ndo ha necessidade de vincula-lo a Ciéncia de
Referéncia, como ilustra a docente Gilda, ao afirmar que ensino de histdria do Parana seria
“apresentar ao aluno aspectos de seu Estado, destacando vérios assuntos como: cultura,
economia e politica e sua formacdo ao longo dos anos”.

Para dois docentes, ensinar historia do Parana propiciaria ampliar uma
identidade do aluno com seu local de origem. Segundo a professora Tereza, seria:
“Compreender nosso passado e nossas raizes do norte Novo [...]”. Essa resposta nos impediu
de ter um melhor entendimento sobre o que seria para a docente esse “compreender”, porém,
recordamos uma antiga definicdo de historia: a Historia é o estudo do passado”, concepcéo
esta ainda muito presente entre alguns professores de Historia.

Trés professores observaram que nao ensinam historia do Parana porque nao
tiveram aula sobre o assunto em seus cursos de formacdo inicial e um docente, Elias, ndo
respondeu diretamente, tecendo o seguinte comentério: “Se tivéssemos uma consciéncia de
que estudar histdria é levar o aluno a entender-se como um sujeito cuja identidade ele constroi
e € construida historicamente, ndo deveriamos ter uma lei que obrigasse o estudo da historia
do Parana. Isso seria natural”.

E a professora Ursula teceu o seguinte comentario: “Para dizer a verdade,
entendo-a [a histdria do Parand] como [algo] distante da preocupacdo de educadores e

principalmente longe do foco das politicas de educacdo da SEED”. Consideramos que a
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professora pode néo ter percebido que o ensino de historia do Parana faz parte de uma politica
publica de Educacéo do Estado e que mesmo esse ensino estando, como ela afirmou, “distante
dos educadores”, ele € foco de atencdo da SEED mediante sua obrigatoriedade por lei. Diante
dessa fala, nos questionamos se todos os professores conseguiriam se perceber enquanto
protagonistas do ensino e se refletiriam sobre sua a¢do docente, de modo a entender que ndo
ha selecdo e ensino de contetdos neutros ou que ndo estejam ligados de algum modo a uma
politica publica de Educacdo, uma vez que estdo atrelados ao perfil de aluno que o Estado
deseja formar.

A docente Flavia observou que “teria que ser melhor explorado e
especificado os conteddos estudados”. A preocupacdo da professora para com 0s conteudos
pode revelar uma suposta pratica tradicionalista, mas por outro lado, também demonstrar um
possivel desconhecimento do contetdo a ser trabalhado nas aulas.

Constatamos que a maioria dos professores ndo pautam sua acdo docente
por uma Unica corrente tedrica. Entretanto, pudemos perceber que, quando se trata do ensino
de histdria regional eles podem se mostrar mais inseguros e confusos quanto a melhor forma
de abordar os contetdos a serem trabalhados, deixando ver que suas dificuldades sdo maiores
do que simplesmente um possivel desconhecimento do conteido a ser ministrado.

N&o esta claro para todos os professores qual seria a finalidade de estar
ensinando aos alunos esse conteudo. Arriscamos afirmar que muitos professores ndo se dédo
conta, possivelmente, de estar reproduzindo e efetivando em suas aulas politicas publicas
educacionais estaduais, com determinados objetivos politicos junto a sociedade, e podem néo
conseguir separar a historia regional do regionalismo, o que geraria um possivel descaso por
esse conteudo por parte de alguns docentes.

A resposta a questdo sobre o que o docente entende por histéria regional
mostrou que é dificil para os professores definirem o que seria historia regional separado de
como se deveria ensinad-la. E parece ndo haver muita distincdo sobre o que seria historia
regional e local. Silva (2001) diferencia historia local e historia regional, afirmando que
existiria 0 que se pode nominar como historia local, que se restringiria ao relato da histéria do
bairro e da cidade, e a histdria regional criada pelo senso comum, contada por pioneiros e
fontes diversas ndo oficiais e definida por costumes ou origem, onde as fronteiras seriam
indefinidas ou poderia ser uma histéria oficial definida no papel pelos aspectos fisicos (clima,
solo, vegetacdo, etc.) representada pelo discurso oficial sobre a época de colonizacdo e se
preocuparia em reforcgar a unidade da Federacao.
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Doze professores voltaram suas respostas para a questdo de ensino de
historia regional, que no nosso entender coadunam com o que diz a docente Quésia: “Entendo
que os alunos devem conhecer a regido do pais a qual pertence e a partir disso a histéria do
Estado”. E, para nove professores, nos pareceu que essa indefinicdo quanto ao que seria
historia local e histdria regional ficou evidente. Pode exemplificar isso a fala do docente
Xavier, que afirma: “E a historia do local em que se vive, [...] e de uma unidade territorial
mais restrita. E a historia de uma determinada regifo, de uma pequena unidade federativa do
pais ou de uma comunidade ainda menor, de uma cidade ou bairro”; e ainda alguns
professores concordaram com a professora Paula, para quem historia regional seria “O
conhecimento da formacao da regido na questdo politica, econdmica e social e cultural”. 1sso
pressuporia teoricamente a idéia de uma historia total.

Ainda que se leve em conta a questdo polissémica do termo regido e o fato
de que é possivel se referir até aos continentes como um ‘local” do planeta, quando se pensa
em estudar a Historia regionalmente, esse estudo ndo se traduz por historia dos lugares
necessariamente, dado o seu aspecto mais abrangente e os critérios que a determinam além
fronteiras.

Alguns professores, como Helio, afirmam “N&o gosto de historia regional.
Prefiro um conhecimento mais amplo da historia, ndo trabalho com a micro historia.”
Refletindo sobre o carater de historia regional encontrado na Histéria do Brasil, consideramos
gue, gostem os professores ou ndo, quer queiram ou ndo, lidamos com a histéria regional
durante todo o tempo enquanto trabalhamos com a Historia Nacional. Porém, nesse caso
justifica-se afirmando seu carater nacional. O problema é que ndo foram so as regides centrais
do pais que estiveram envolvidas na construcdo da Historia do Brasil, ainda que a elas tenha
sido dada mais énfase. Além disso, a fala do professor reflete uma idéia equivocada da micro-
histéria como sendo histoéria regional, quando na realidade micro-historia se aproxima muito
mais da histéria do cotidiano.

Dos trinta e cinco docentes consultados, vinte e um afirmaram ter tido
historia do Parand na graduagdo, muito embora em diferentes niveis de especificidade e
aprofundamento e quatorze disseram n&o ter tido nenhum conhecimento a respeito desse
conteddo no curso de formacao inicial.

Questionados se achavam importante o ensino de historia do Parana,
obtivemos as seguintes posic¢oes: trinta e dois professores responderam considerar importante
0 ensino desse contetdo; dois disseram ndo considerar importante e um disse estar em davida.

A professora Isaura afirmou que “ndo, pois ndo tive este conteddo como aluna do
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fundamental (5° a 8°) nem do médio, nem na graduacdo e ndo acho que esta auséncia tenha
interferido na minha formacao, enquanto cidada. Obs.: lembro de ter tido historia do Parana
na 4° série”; e Xavier disse: “N&o. Porque a Historia do Brasil ja possui muitos aspectos que
englobam a Histéria do Parana. O aluno com uma boa nogdo de Histdria do Brasil sabe
razoavelmente os caminhos trilhados pelo Parana”.

Uma posicao diferente desta foi apontada pela professora Maria. Segundo
ela é importante ensinar histéria regional “[...] porque conhecer a Histéria proxima é
fundamental para a compreensdo da histéria global. E importante também perceber as
especificidades do lugar onde vivemos e pretendemos trabalhar”. A docente justificou a
resposta dizendo ainda que o aluno que conhece a histéria do seu Estado pode perceber suas
potencialidades regionais e melhor se inserir no mercado de trabalho. Consideramos que
foram poucas as posi¢des contrarias a esse ensino o que revela uma certa concordancia entre
os professores quanto a importancia de ensinar histéria do Parana nesta perspectiva.

Essa idéia parece ser reforcada pelo resultado da questdo sobre o que
pensam o0s professores quanto as tentativas do governo do Estado de inserir o contetdo
histéria do Parana no ensino basico, pois mostrou que mesmo ndo considerando importante ou
ndo trabalhando, dos trinta e cinco professores, vinte e sete pensam que a tentativa é positiva e
valida; trés pensam ser dificil, pela falta de preparo dos docentes; trés respostas nos
consideramos evasivas e um docente ndo respondeu.

O professor Xavier observou: “Acredito que seja uma iniciativa do governo
de resgatar e valorizar o papel do Estado na Histéria do Brasil, mas também penso que a
contribuicdo do Estado ndo foi historicamente relevante ndo devendo tomar espaco de outros
assuntos que julgo mais importante”. Acreditamos que essa posi¢cdo do docente pode ser
preocupante se pensarmos que demonstra ndo somente uma opinido sobre a irrelevancia do
ensino de histéria do Parand, mas pode deixar transparecer um desconhecimento sobre o
assunto a ser ensinado ou sobre a forma de abordagem.

Dos vinte e sete professores que responderam ser valida a proposta, cinco se
evadiram da justificativa; quatro justificaram argumentando que teria importancia porque 0s
alunos precisam conhecer a historia de seu Estado ou porque é preciso aproximar o contetido
de Historia da realidade dos alunos; trés consideraram boa a tentativa, mas gostariam que esse
conteudo estivesse inserido num livro didatico e dois afirmaram ser valida e manifestaram
preocupacao quanto a qual histéria do Estado ensinar, procurando néo ficar sé na oficial.

Consideramos algumas observagdes dos docentes: Hélio afirmou que a

tentativa do Estado de inserir o contetdo de histéria do Parana ainda que por forca de lei,
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“pode ser uma boa tentativa, porém ndo passa de uma decisdo politica e ndo educacional”.
Entendemos que toda selecdo curricular de conteudos perpassa uma “decisdo politica”
justamente porque essas selecdes compdem um curriculo que tem por finalidade direcionar
acles que permitam a execucdo de uma politica publica de educacéo.

A preocupacdo da professora Deise foi com a questdo da inser¢do desse
conteddo numa perspectiva histérica mais ampla, pois afirma que a iniciativa do governo é
“[...] importante desde que venha numa perspectiva de ser relacionada a Histdria do Brasil”. E
a docente Olimpia pensa ser algo “muito bom, pois o Estado do Parana tem valor e
reconhecimento dentro da nacdo brasileira” e a professora Roberta ressaltou que pensa ser
“[...] conveniente até mesmo como seqiiéncia do ensino basico no 1° ciclo”.

Nove professores afirmaram ser boa a tentativa por parte do governo, mas
ressaltaram a necessidade de cursos preparatérios para os professores e de materiais didaticos
para a preparacgdo de aulas, como observou a professora Luana que considerou a tentativa boa
e “[...] no entanto ndo temos materiais adequados e nem suficiente para abordar esse
conteddo. Teria que ter cursos de aperfeicoamento para os professores”.

A professora Maria disse que: “A intengdo € louvavel, mas discordo dos
métodos, as vezes. Falta uma linha de pensamento mais definida e com menos conotacéo
politica. A questdo da producdo e acesso ao material também é complicada apesar de estar
melhorando nos ultimos anos”. O comentario da docente deixa transparecer uma inquietacao
com o regionalismo e com a falta de materiais didaticos adequados. Entendemos que ensino
com “menos conotacdo politica” poderia ser a idéia de um ensino menos voltado as questdes
politicas e que néo fizesse propaganda de governos, ou seja, que ndo fosse um regionalismo.
Como afirmamos anteriormente, a dificuldade estaria no fato de que contetdos neutros nédo
existem e qualquer selecdo que fosse feita estaria ligada a interesses de algum grupo ou
mesmo a um determinado perfil de cidaddo que cada governo poderia projetar para a
sociedade que ele idealiza.

Quanto a questdo sobre se ensinam historia do Parana, vinte e seis dos trinta
e cinco professores afirmaram que ensinam; oito responderam que ndo ensinam e um nao
respondeu. Dos vinte e seis docentes que disseram ensinar, um respondeu que trabalha, mas
ndo disse como o faz; sete disseram ensinar inserida no contexto de Brasil e Mundial fazendo
relacdo com a historia de ontem e hoje; cinco afirmaram ensina-la inserida no contexto de
Brasil e Mundial e cinco disseram ensinar esse contetdo além de inserido no contexto de
Brasil e Mundial, também como estudo de caso, contextualizando a histéria do Parana de

ontem e hoje.
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As justificativas apresentadas foram, por exemplo, a da professora Gilda
que disse ensinar “Em forma de Projetos tematicos e interdisciplinares”. Interessante a
docente apontar essa forma de abordagem desse contetdo, pois foi privilegiada nos anos 2003
e 2004, tendo sido posteriormente abandonada pela maioria dos professores de Histéria. A
docente Roberta afirmou ensinar como “Estudo de caso por causa de material ja pronto”, ou
seja, ndo haveria uma tentativa de trabalhar esse contetdo de forma inserida. E Paula
salientou que “cada item se trabalha em séries diferenciadas”, o que ao nosso ver ndo
esclareceu o seu fazer.

A docente Luana afirmou que ensina esse contetdo inserido no contexto de
Brasil e Geral e a0 mesmo tempo como um estudo de caso. Consideramos ser quase
impossivel ensinar histdria regional ao mesmo tempo por estudo de caso e inserida na Histdria
do Brasil e Geral porque, como nos referimos anteriormente, Estudo de Caso é uma
modalidade de pesquisa sobre um aspecto da realidade social na qual o conhecimento sera
aprofundado. Essa técnica exige pesquisa de campo e tempo para sua realizagcdo. O que 0s
professores chamam de “estudo de caso” é fazer um recorte normalmente ao final do
conteldo de Histéria trabalhado quando, na forma de exemplo, se insere um assunto de
historia do Parana, ou seja, um dado fato sob uma dada perspectiva, para, através de um texto
ou explanacdo verbal do professor, levar os alunos a conhecé-lo. Raramente, se fazem
pesquisas e quando sdo feitas, invariavelmente sdo superficiais. Desse modo, a preocupacao
em estabelecer conexdo entre uma historia regional e a Historia Nacional é praticamente
inexistente, porque como se trata de um exemplo, essa relagdo se torna irrelevante na
modalidade “estudo de caso” usada pelos professores.

O ensino contextualizado de histéria do Parana relacionando ontem e hoje
foi apontado por quatro professores, mas estes ndo disseram de que modo abordavam esse
contetido, se inserido ou se por estudo de caso. Somente a professora Aline explicou que
trabalhava “primeiro como estudo de caso onde reservo um bimestre para a disciplina, ao
longo do curso, contextualizando”; e trés professores afirmaram ensinar por Estudo de Caso e,
segundo o docente Wander, “situados cronologicamente conforme material didatico utilizado,
que aborda a historia integrada” [ndo revelaram que material seria esse]. E a professora Isaura
observou que “mesmo como estudo de caso isso [0 ensino desse conteddo] sO ocorre as
vezes”. Desse modo, arriscamos afirmar que, ao menos para alguns professores, o problema
do ndo ensino de histéria do Parana resultaria além da questdo didatico-metodoldgica, numa

falta de relevancia com que certos professores entenderiam esse ensino.
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Consideramos que, apesar de muitos professores acreditarem na relevancia
de ensinar historia do Parana e afirmarem que ensinam esse contetdo, na realidade podem néo
estar fazendo isso, pois muitas vezes desconhecem estratégias de abordagem, formas didaticas
ou mesmo 0s conteddos mais significativos a serem ministrados. Como € possivel ao
professor atribuir relevancia a um conteudo que desconhece? Como € possivel a esse mesmo
docente ensinar aquilo que nédo considera relevante?

Através das demais categorias investigadas, constatamos que dezoito
professores consultavam autores académicos para elaborar suas aulas de Histéria, mas dez
revelaram que liam apenas livros didaticos, sete liam tanto os livros didaticos quanto os
académicos e dois professores afirmaram consultar uma unica fonte para a elaboragéo de suas
aulas, mas nao revelaram o tipo. Acreditamos sejam também materiais didaticos.

O livro didatico mais apontado pelos dez professores que afirmaram ler
apenas os didaticos foi o de Claudio Vicentino com quatro indicacdes, seguido pelo de
Divalte Garcia Figueira, Mario Schimidt e Gilberto Cotrim®.

A professora Gilda fez a seguinte observacdo: “Temos pouco tempo para
fugir do estudo de livros didaticos, por isso, sdo autores de livros didaticos como Divalte e
Joelza os que mais pesquiso”. E importante observarmos que a leitura de livros académicos
pode ser dificultada, tanto pelo poder aquisitivo do professor quanto pela falta de tempo ou
condicdes de deslocar-se até a biblioteca ou a centros de consulta de uma instituicao de ensino
superior.

Entre os sete professores que disseram ler didaticos e académicos, foram
apontados os autores Eric Hobsbawm e Mario Schimidt, com trés indicacOes, seguidos de
José Carlos Reis, Claudio Vicentino e Elza Nadai. A professora Katia afirmou: “Para preparar
minhas aulas de histdria eu procuro pesquisar varios livros e autores tanto didaticos como
paradidaticos”, mas ndo revelou quais seriam esses autores. E o docente Bruno afirmou néo
ter “[...] preferéncia, pois isto pode gerar algum pré-conceito em relagdo a determinadas
interpretacdes”, mas também néo fez referéncia a fonte de sua leitura.

Dos treze professores que léem livros académicos, os autores mais
apontados foram Eric Hobsbawm como o mais lido, indicado pelos treze docentes, seguido de

Karl Marx e Sérgio Buarque de Holanda, com cinco indicagdes, Jacques Le Goff, com quatro,

3 VICENTINO, C.; DORIGO, G. Histéria para o Ensino Médio. Sdo Paulo: Scipione, 2001; FIGUEIRA,
Divalte. Historia. Sdo Paulo: Atica, 2002. SCHIMIDT, Mario Furley. Nova Historia Critica. S&o Paulo,
Nova geragao, 1999; COTRIM, Gilberto Vieira. Historia & consciéncia do mundo: da idade moderna ao
mundo atual. 12.ed. S&o Paulo: Saraiva, 1998.
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e Marilena Chaui, Gilberto Freire e Caio Prado Jr com trés. George Duby, Edgar De Deca,
Boris Fausto, Ciro Flamarion Cardoso e Edward Thompson foram apontados por dois
docentes. Varios autores receberam apenas uma indicacdo e entre eles um gue chamou nossa
atengé@o por ser pouco comum, foi a professora Paula que afirmou ler Lev Vygotsky para
preparar aula de Histéria. Pela bibliografia académica mais apontada arriscamos afirmar que
se justifica 0 nimero expressivo de dezenove professores que se dizem Materialistas, mas que
diriamos que sdo frutos de um periodo de formacdo que transitou entre a historiografia
Marxista e a Nova Esquerda Inglesa.

Investigamos também quais livros de histéria do Parana os professores
conheciam. Quatro docentes ndo responderam a questdo; trés professores afirmaram nao se
lembrar; um afirmou desconhecer e um disse estar usando uma apostila do Colégio Nobel.
Dos vinte e seis professores que afirmaram conhecer livros sobre esse contetdo, foram
apontados os autores Ruy Christovam Wachowicz com quinze indicagdes; Lucinéia Steca
com nove; a chamada “Colecéo da caixinha” e Magda Tuma®® com oito indicacdes, seguidos
de Maria Auxiliadora Schmidt com seis; David Carneiro, Romério Martins, Cecilia
Westphalen e Miguel Arias Neto®® com duas indicacdes; Lilian Wachowicz, Altiva Pilatti
Balhana, Sonia Adum®*, Domingos Pelegrini*’, Luiz Carlos Pereira Tourinho com uma
indicacéo.

N&o deixamos de observar que, tanto a Colecdo da caixinha como a autora
Magda Tuma, aparecem como indicagdo bibliogréfica por professores, tanto do Ensino
Fundamental Il quanto do Ensino Médio, ambos totalizando vinte e trés por cento dos
professores. Entendemos que apenas oito dos trinta e cinco professores tenham indicado a
Colecdo do Estado mediante as criticas tecidas, seja por sua linguagem considerada pelos

docentes como dificil, seja por falta de apoio para discussdes e esclarecimentos de dividas.

% A Dr Magda Madalena Tuma é Professora Adjunto da Universidade Estadual de Londrina, Centro de
Educacdo, Comunicacdo e Artes, Departamento de Educacéo e autora do livro: Viver é Descobrir: Historia:
Parana. Sdo Paulo: FTD, 2001. v. 1. 136 p. Destinado as 3% e 42 séries do Ensino Fundamental.

% Dr, José Miguel Arias Neto é Professor Adjunto da Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras e
Ciéncias Humanas, Departamento de Histdria. O Eldorado: Londrina e o Norte do Parana 1930-1975, Ano de
Obtencdo: 1993.

“! Dra Sonia Maria Sperandio Lopes Adum é Professora Adjunto da Universidade Estadual de Londrina, Centro
de Letras e Ciéncias Humanas, Departamento de Histdria, autora da dissertacdo de doutorado: A Subversao
no Paraiso: o comunismo em Londrina: 1945-1951, Ano de Obtencdo: 2003. E de mestrado: Imagens do
Progresso: civilizagao e barbarie em Londrina - 1930/1960, Ano de Obtengéo: 1992.

42 Domingos Pelegrini é um escritor brasileiro, londrinense, formado em Letras e autor de contos, poesias,
romances adultos e juvenis e de obras de destaque como Terra Vermelha, que conta a histdria da
colonizacdo do Parana e O Caso da Chéacara Chdo e O Homem Vermelho, ambas ganhadoras do prémio
Jabuti. Atualmente trabalha com jornalismo para o jornal de Londrina e a revista Globo Rural.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Conto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Poesia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paran%C3%A1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%AAmio_Jabuti
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%AAmio_Jabuti
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Entretanto, as oito indicacdes para a obra da autora Magda Tuma revela que este livro estaria
sendo usado por professores que lecionam para Ensino Fundamental Il e Médio.
Considerando que a obra de Magda Tuma, por ser tratar de um livro destinado ao Ensino
Fundamental, apresenta linguagem acessivel e de facil compreensdo, entendemos que se
contrapde a “Colecdo da caixinha”, que apresenta um maior grau de dificuldade, de modo que
o livro “Viver é Descobrir: Historia: Parand” poderia nao estar sendo usado de acordo com o
grau de ensino atendido pelo professor, 0 que ao nosso ver seria algo no minimo preocupante
visto que o livro dedicado ao Ensino Fundamental | estaria sendo utilizado como referéncia
bibliogréfica por professores do Ensino Médio.

Perguntamos de que forma os professores abordavam o contetdo sobre a
histéria do Parana, se era de forma tematica, cronoldgica, por regido, econémica ou factual,
podendo os docentes apontarem mais que uma forma. Cinco professores ndo responderam.
Mas para nossa surpresa, 0s trés docentes que disseram ndo trabalhar o conteudo,
responderam a essa questdo e resolvemos ndo descartar suas op¢oes ainda que ficassem na
hipbtese de virem a trabalhar com esses contetdos ao longo do ano letivo. Assim, dos trinta
professores que responderam a questdo, dezenove disseram que usavam a abordagem
tematica; dezesseis optaram pela abordagem econdmica; quinze preferiam a forma
cronologica; onze abordavam o contetdo por regido; sete disseram fazer uso também da
forma factual e dois disseram que usavam todas as formas de abordagem.

Percebemos que a abordagem mais apontada pelos professores foi a
tematica, seguida da econémica e da cronoldgica. A menos indicada por eles foi a factual.
Talvez a forma tematica tenha sido muito apontada em funcdo das discussfes que estariam
sendo feitas naquele momento frente a adequacédo de um novo Curriculo de Historia, que traz
uma forma de abordagem tematica dos contetdos, e também ndo podemos nos esquecer que a
forma factual de abordagem tem sido muito criticada por ser considerada uma forma
tradicionalista de ensino, o que pode ter também influenciado a op¢do dos docentes. A
abordagem econémica também nao surpreendeu em funcdo do nimero de professores que
assim se posicionaram com relacdo a sua concepcao tedrica seja de formacéo inicial ou de
escolha propria.

Pensamos que as opc¢Oes pelas formas de abordagem cronoldgica ou por
regido denotariam a falta de seguranca do professor em relacdo ao contetdo a ser ministrado.
Se o professor desconhece o conteldo, para evitar o risco da ineficacia no seu fazer,
permanece nas formas de abordagem que lhe sejam mais conhecidas e mais faceis. O inverso

também pode ser aplicado no caso dos dois professores que afirmaram usar todas as formas de
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abordagens, pois ndo é compativel trabalhar de forma tematica e factual, por exemplo, pois
essa exige uma linearidade que a abordagem tematica dispensa.

Questionamos os professores sobre quais conteudos de histéria do Parana
eles conheciam e constatamos que 0s conteddos mais conhecidos pelos professores sdo o
“Contestado” e a “Colonizacdo do Norte do Parand” que foram apontados por trinta e cinco
docentes, talvez por serem esses professores originarios da regido Norte do Estado, e 0
assunto “Contestado” estar presente em todos os livros didaticos ainda que sendo tratado nédo
exatamente como historia regional. “Imigrantes” e “Economia” foram assuntos apontados por
trinta e quatro professores, seguidos por “Caminhos e Tropeirismo” que foi indicado por trinta
e trés e “Escravidao” assinalado por trinta docentes, o que também poderia estar relacionado
ao fato de serem temas classicos da histéria do Parana e também assuntos tratados de forma
geral na Historia do Brasil. Nesse caso, acreditamos que esses assuntos seriam tratados
seguramente como estudos de caso. Quando o assunto se especifica a histdria do Estado do
Parana, podemos perceber uma queda no numero de indicacbes dos professores como a
“Emancipacdo” com vinte e seis; a “Conquista e Ocupacdo de Guarapuava” com quinze; a
“Colonizacgdo do Oeste” com doze; o “Cerco da Lapa” com dez e a “Guerra de Porecatu” com
apenas seis indicagoes.

A professora Isaura ressalvou que pela “Guerra do contestado [tenho um]
conhecimento um pouco mais profundo, pois escrevi um texto para apresentacdo em curso de
capacitacdo. Os demais temas sei de forma superficial, devido a este mesmo Curso de
Capacitacdo (Sesquicentenario).” Somente essa professora mencionou esse curso de
capacitacdo, o que nos leva a crer na sua pouca abrangéncia junto aos professores e na
necessidade de melhor preparar os docentes para que possam trabalhar com esse contetdo.

Também argiiimos os professores sobre como planejavam suas aulas, se 0
faziam sozinhos ou n&o. Pelos resultados apontados vimos que vinte e sete professores
planejavam suas aulas sozinhos. Apenas cinco o faziam com outros professores ou por area e
trés afirmaram planejar sozinhos na maioria das vezes. Isso mostra que o planejamento de
aulas é uma tarefa solitaria do docente mesmo com as horas-atividades existentes.

Tentamos também investigar onde os professores buscavam suas fontes para
consulta e planejamento de aulas. Vinte e um professores apontaram a Rede Internet como
fonte de consulta; dezessete indicaram livros; treze disseram ser as bibliotecas; dez utilizavam
revistas; nove indicaram livro didatico; oito em jornais; cinco apontaram livros paradidaticos;

apenas trés disseram usar filmes; museu e fotos foram apontados por dois professores e
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somente um docente apontou o laboratorio de Histdria da UEL e a utilizacdo de dissertacdes,
teses e mapas.

Questionados se utilizam material didatico e qual seria esse material,
notamos que vinte e trés professores afirmaram usar livros didaticos; nove usavam livros
variados; quatro disseram néo utilizarem livros; o uso de mapas e filmes foi apontado por seis

professores; trés disseram que usavam apostilas e um néo respondeu.

Os vinte e trés professores, que afirmaram usar livros didaticos, apontaram o
Livro Publico de Histéria (BONINI, 2006)* com cinco indicacdes; o livro do autor Divalte
com trés e a “Colecdo da caixinha” e o livro da autora Maria Auxiliadora Schmidt* com duas.
O fato de outros doze professores terem escolhido livros de diferentes autores pode ser um

indicio de como ¢é particular e diversificada as escolhas dos livros didaticos pelos professores.

43 Segundo Mary Lane Hutner, “Na esteira do projeto folhas, o Livro Didatico Piblico é uma forma de Politica
Publica educacional que faz coincidir com o professor a figura do escritor. Trata-se de um material produzido
por profissionais da rede publica estadual paranaense, envolvendo as doze disciplinas de tradi¢do curricular
no Ensino Médio: Lingua Portuguesa/ Literatura, Matemaética, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia,
Histérica, Filosofia, Sociologia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira Moderna. Caracteriza-se como
material de apoio para estudantes e professores do Ensino Médio das escolas publicas estaduais de todo o
Estado do Parana. Ao considerar a participagdo efetiva dos professores, desde 2003, nas discussfes e na
elaboracdo das Diretrizes Curriculares, e no processo de formagao continuada com a producdo do Folhas, o
Departamento de Ensino Médio entendeu que os professores sdo capazes de produzir livros didaticos
contemplando as doze disciplinas de tradicdo curricular: Lingua Portuguesa/Literatura, Matematica,
Educacdo Fisica, Artes, Lingua Estrangeira Moderna Inglés/Espanhol, Filosofia, Sociologia, Geografia,
Historia, Fisica, Quimica, Biologia. O Livro Didatico Publico, na sua construcéo, teve como pressuposto da
dindmica de trabalho a ousadia da criatividade, as experiéncias de sala de aula, bem como o rigor e a
disciplina necessarios a pesquisa. Esta iniciativa tem como objetivo fundamental restabelecer uma cultura de
mediac@es, contra as facilidades e ilusGes de um certo imediatismo que se postula pedagégico. Trata-se de
restituir o pensamento critico e criativo nas aulas, em outras palavras, a partir de um conceito diferenciado de
livro e de material didatico, contribuir para a mudanca gradativa do perfil da educacdo publica no Ensino
Médio do Parand. Para a producdo do Livro Didatico Publico, foram selecionados 05 professores de cada
uma das disciplinas de tradi¢do curricular no Ensino Médio, num total de 60 docentes, oriundos dos 32
Nucleos Regionais de Educagdo. Esses professores trabalharam em regime de dedicacédo integral (40 horas
semanais) e foram assessorados pelos técnicos pedagdgicos do Departamento e por consultores de
Instituices de Ensino Superior. O planejamento, a comunicagdo permanente e o debate intensivo entre todos
os envolvidos — autores, técnicos e consultores — se constituiram como instrumentos fundamentais nesse
processo. Procurou-se assegurar a criatividade dos autores, preservando, ao mesmo tempo, a caracteristica
colaborativa de um processo de construgdo coletivo. Houve uma troca intensiva e abrangente atraves de um
Férum eletrénico de discussdo - o qual envolveu os participantes de todas as disciplinas - de grupos
especificos das disciplinas curriculares e de reunides técnicas. O ineditismo desta proposta reside em dois
aspectos: primeiro, no fato de ser um projeto que valoriza a capacidade intelectual do professor da rede de
educacdo publica do Estado do Parand, convidando-o a produzir material de apoio ao trabalho docente;
segundo, porque o formato proposto para o livro faz apelo claro a reflexdo, a pesquisa, revelando a intengdo
de desenvolver em nossas escolas, junto a estudantes e professores, uma cultura de autonomia diante do
conhecimento. Cumpre ressaltar que esta € uma acdo inovadora, que quer garantir aos estudantes de Ensino
Médio das Escolas Estaduais do Parana o que esta previsto tanto na LDB quanto na Constituicdo Federal: a
gratuidade da Educacdo Basica e o direito de permanéncia na Escola. O processo da construgdo do livro
didatico publico finalizou no 2° semestre de 2006 e os livros ja foram entregues a todas as escolas de Ensino
Médio do estado.” (HUTNER, 2008).

44 SCHMIDT, 1995.
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Dos materiais variados, temos dois professores que disseram que usavam
apostilas de escolas particulares. Os nove professores que apontaram livros variados néo
revelaram a bibliografia. Trés afirmaram usar transparéncias e dois usavam textos retirados da
Internet, CDs, documentos (ndo especificaram qual) e musicas. Pudemos verificar que vinte e
um professores buscavam informagdes para elaborar suas aulas na Rede Internet, mas
somente dois deles elaboravam textos a partir dessa fonte para trabalhar com seus alunos, o
que arriscamos afirmar que pode revelar certa dificuldade na transposicdo didatica dos
contetdos desses documentos pelo professor. Tivemos uma Unica indicagdo para quadro
negro e giz, slides, Jornal Mundo Jovem, TV, Retroprojetor e Cartazes. Um professor nao
respondeu a questdo e quatro afirmaram que ndo utilizam nada. Como se pode perceber, as
diferentes tecnologias ainda ndo sdo muito bem aproveitadas por todos os professores como
um auxilio didatico em suas aulas.

Arguimos também quanto ao uso de material didatico, que avaliagdo faziam
desse material, se atendia a necessidade do professor e dos alunos. Considerando os materiais
bons, mas necessitando de atualizacdo, tivemos sete professores; também sete docentes
disseram ser esses materiais regulares; seis afirmaram ser insuficientes; quatro professores
responderam que atendiam as necessidades; trés consideraram que era o possivel; trés
disseram que ndo atendia nem minimamente e cinco ndo responderam.

Questionamos em seguida se eles utilizavam materiais académicos, como
dissertacdo e tese entre outros em suas aulas, quando trabalhavam com o assunto histdria do
Parand, e pedimos que se utilizassem, dissessem como 0s organizavam e aplicavam nas aulas.
Vinte e oito professores responderam que ndo utilizavam; sete professores afirmaram que
utilizavam. Novamente reafirmamos que o alto numero de professores que nao usam esse
material pode estar relacionado as dificuldades de acesso ao campus, como tempo entre
outras, encontradas pelo professor.

Dos sete que disseram utilizar, um néo disse como fazia. Dois disseram usar
como subsidio para o preparo de aula, mas a professora Ursula observou: “Utilizo textos ou
trechos de teses e dissertacdes confesso que tenho dificuldades quando preparo este tipo de
aula, pois dependo de internet, tempo e materiais”. Quatro professores disseram usar esses
materiais em sala de aula. O docente Elias disse utilizar artigos encontrados na net
diretamente na sala. Wander disse: “Sim. S&o utilizados de forma factual [ndo explicou], ou
seja, textos “transformados” em descritivos, principalmente”; e Hélio afirmou que usava:
“Sempre como citagdes, pequenos textos ou recortes que se encaixam no tema da aula” e

ainda o docente Valter disse usar “textos com leitura e discussao”.
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Perguntamos para os docentes se em suas aulas faziam uso de algum
documentario, video ou DVD sobre historia do Parana e que se fizessem dissessem qual e que
avaliacdo faziam desse material. A nossa preocupacdo em estar argiindo sobre a opinido do
professor quanto a qualidade do material era relevante porque muitas vezes o material existe,
mas se estiver desatualizado ou néo for do conhecimento do docente, 0 mesmo ndo o utilizara
em sala acreditando que em nada ele seria Gtil. A pesquisa revelou que vinte professores ndo
usavam nenhum material desse tipo porque desconheciam a existéncia deles, mas nove
afirmaram que usavam, sendo que trés disseram que usavam, mas nao disseram qual, e trés
ndo responderam.

Os materiais apontados pelos seis professores foram os CDS da ElShadai,
sendo que dois docentes os avaliaram como Otimos. NOs avaliamos a obra referenciada e
percebemos que ela apresenta alguns problemas relevantes para a compreensao dos conteddos
trabalhados. Dois professores disseram usar os filmes Gaijim | e Il, mas ndo especificou se
didaticamente vai além da sua apresentacdo; um docente apontou um video sobre histéria de
Londrina e um outro sobre o Contestado, que o professor Wander disse que iria usar esse ano
(2007), mas que o video enfoca mais Santa Catarina. E a docente Isaura afirmou que ja usou
um documentario sobre Tropeiros, uma gravacdo feita a partir do programa de televisdo
Globo Rural. Apenas dois professores fizeram uma avaliagdo de acordo com o solicitado e
Isaura teceu uma critica afirmando que os videos didaticos eram em sua maioria “cansativos e
chatos”, mas ndo especificou que videos seriam esses, mas que pertencem a videoteca da
escola.

A nossa proxima pergunta foi se os docentes haviam trabalhado com
entrevistas e/ou depoimentos de pioneiros com seus alunos e, se tivessem feito isso, que
relatassem sua experiéncia. Vinte e dois professores disseram que nunca haviam trabalhado
com entrevistas; sete disseram que ja havia trabalho e seis ndo responderam a questdo. Todos
0s que disseram ter trabalhado, o fizeram consultando pioneiros de perto da escola, moradores
antigos do bairro, por meio de entrevistas e, em alguns casos, filmagens. Esse resultado revela
gue a distancia que existe entre os contelidos de Histéria Nacional e historia local/regional
pode ser diminuida mesmo sem a consciéncia do professor.

Nossa ultima questdo investigava qual o posicionamento do professor em
relacdo ao conteudo de historia do Parana, se ajudava ou ndo numa melhor compreensao da
Histéria pelos alunos, e pedimos que justificassem suas respostas. Dos trinta e cinco
professores, vinte e cinco responderam sim; seis professores nao responderam a questdo; trés

professores disseram que esse contetido ndo ajudava a melhorar a compreenséo dos alunos e
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um professor disse que talvez ajudasse. Tivemos dois professores que nédo justificaram suas
respostas. E interessante perceber que a maioria dos professores consideram importante a
historia local para a compreensdo de Historia, mas ndo buscam o local/regional para essa
aproximacdo, como ficou evidenciado pelo alto nimero de professores que nao trabalham
com esse conteldo, talvez por ndo se sentirem seguros, por falta de preparo.

Observamos a justificativa dos professores que responderam nédo achar que
esse contetdo facilita a compreensdo do aluno. Isaura afirmou: “N&o. Noto que,
principalmente para o fundamental, qualquer fato distante temporalmente, acaba se
transformando na Histéria dos outros”. Pensando na resposta dessa professora, analisamos se
o fato distante ndo se tornaria assim por parecer cada vez mais com “a historia dos outros”.
Logo um fato proximo poderia aproximar essa histéria do aluno? Nesse caso, no nosso
entender, a resposta da docente estaria contraditoria.

A professora Flavia disse: “Nao, pois os alunos ndo conseguem ver a
historia local, regional ou estadual dentro do todo”. Entretanto, reafirmamos que trabalhamos
com a histdria numa perspectiva local/regional, de Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro,
enquanto trabalhamos a Historia do Brasil. Mas como s&o &reas consideradas centrais ndo nos
apercebemos disso.

Interessante a observacdo do professor Hélio: “Nao, pois depende[endo] de
como é trabalhada a historia regional ndo nos leva a uma facil compreensdo de um todo
historico”. Consideramos que, realmente, se ndo houver o cuidado em ndo distanciar esse
contetdo da Ciéncia de Referéncia, ele pode mesmo cair no vazio do anacronismo ou do
regionalismo.

Os professores que responderam sim justificaram em geral que esse
conteldo pode permitir ao aluno se reconhecer como parte do processo histérico, como
observa o professor Elias: “Sim. Toda a histdria deve estar relacionada com o local onde
vivemos, pois a construcdo do conhecimento histérico comega com a nossa Historia”. O
docente Dilson afirmou: “Sim, pois na medida que partimos de experiéncias particulares
(histéria do Parand) para experiéncias coletivas (Historia do Brasil) o interesse dos alunos
aumenta”. E ainda a docente Soraia justificou: “Sim, porque ele parte da sua Historia local,
regional e assim é mais facil compreender a Histéria como um todo”.

Colocamos uma questdo hipotética para os professores que ainda nao
ensinavam esse conteldo e perguntamos como eles o fariam se fossem ensinar. Obtivemos
oito respostas. Dessas, cinco afirmaram que os docentes ensinariam de forma inserida aos

conteddos de Brasil e Geral; dois afirmaram que o fariam se tivessem livro didatico e dois
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deram respostas evasivas. Entdo, tinhamos trinta e dois professores afirmando que é
importante o ensino de historia do Parand, vinte e seis dizendo ensinar, oito afirmando que
ndo e. desses, seis consideravam importante, mas ndo ensinavam, e cinco se justificaram
através da dificuldade didatico-metodologica que diziam ter.

Ao final do questionario, abrimos espago para que os professores fizessem
as observacdes que desejassem sobre o0 assunto. A preocupacgdo com o desenvolvimento desse
conteddo nos pareceu unanime entre eles. As reivindica¢fes foram também parecidas: maior
namero de aulas de Histdria nas séries, mais livros que contenham o assunto historia do
Parand, maior apoio pedagodgico. Acreditamos que a professora Maria resume bem as
expectativas dos docentes ao afirmar: “O que sinto como grande empecilho para o trabalho
com histdria do Parana é a falta de formacéo para professores. Os conteddos chegam antes do
material, 0 acesso ao material é complicado, para os alunos mais ainda, falta oportunidade
para grupos de estudo. E fato que sabemos muito pouco sobre a histdria de nossa regido e de
nosso Estado. As universidades estdo retirando de seus curriculos a historia do Parana. A
tendéncia é ficar pior ainda. Ndo basta exigir que ensinemos, é preciso que tenhamos
embasamento teorico para isso”.

Entendemos que sdo de vérias ordens as dificuldades encontradas pelos
professores de Historia para ensinar historia do Parana aos seus alunos. Parece existir uma
estreita relacdo entre a préatica docente no ensino de histéria do Parana e o material que é
produzido e disseminado sobre esse assunto. Essas dificuldades podem gerar inseguranca por
parte dos docentes, que muitas vezes pensam a histéria do Parand de uma forma bem
distanciada em relagéo a sua concepcao de Historia enquanto Ciéncia de Referéncia.

Desde a questdo da valorizacdo do conteGdo até a dificuldade de
sistematizacdo e a transposi¢do didatica, a investigagdo mostrou que a insergdo desse assunto
na sala de aula poderia estar ligada tambem a relevancia dada a esse contetdo pelo professor
e, para isso, o respaldo de uma estrutura pedagogica que lhe desse seguranca, poderia ser

fundamental para a concretizacdo de uma acdo pratica mais efetiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre o ensino de histéria do Parana remete a uma analise quanto
a acdo dos professores de Histdria para a construcdo e preservacdo de identidades regionais e
locais que, nos dias de globalizagédo cultural em que vivemos, tem ganhado forca em varios
espacos sociais.

Apesar de considerarmos que hoje, o papel de formadora de uma identidade
nacional foi retirado da Histéria e parecer sem sentido defender a idéia de um Estado
Nacional, movimentos de cunho nacionalista refor¢cando identidades culturais ainda persistem
e, se fazem presentes em varios lugares do mundo. Essa mesma reflexdo certamente pode
ajudar a compreender de que modo os docentes véem 0 ensino de histéria do Parand, mas
também em que tipo de concepc¢des tedricas embasam seu trabalho e que tipo de problemas
enfrentam em sua pratica.

A pesquisa revelou que, apesar de dizerem que entendem como necessario o
ensino desse conteudo e que trabalham com esse assunto em suas aulas de Historia, as
informacdes sobre as fontes de pesquisa para preparacdo de aulas e as formas apontadas como
estratégia de abordagem ou metodologia parecem negar isso e mostrar que, de fato, poucos
sdo os professores que estdo trabalhando esse conteddo em suas aulas de Historia. O resultado
da pesquisa indica também que os professores ndo tém clara a diferenca conceitual entre
historia regional, histéria local e regionalismo, nem sempre conseguindo fazer uso do
regionalismo como objeto de investigacdo da historia regional ou local, concebidas enquanto
uma estratégia de ensino.

A maioria dos professores se autoafirmam como materialistas e, no entanto,
0 ecletismo desses docentes ficou muito evidente quando cruzadas as definigdes sobre ensino
de Histdria e ensino de historia regional. Apesar de uma grande parcela dos professores
afirmarem que continuam exercendo sua pratica dentro da concepcéo teorica que os formou
no inicio da carreira, & grande o numero de professores que escolheram outros caminhos,
mesmo sem abandonar sua concep¢do de formacgdo. Mas isso ndo significa que todos 0s
professores conseguem se manter atualizados dentro das novas correntes teoricas
historiograficas, mas sim que eles se utilizam dos novos materiais didaticos e seguem as
novas propostas curriculares que Ihes sao apresentadas nas instituicdes em que atuam.

Foi possivel notar que muitas vezes em sua fala sobre o que ele entende por

ensino de Histdria e ensino de histéria do Parand, o docente parecia mudar sua concepc¢ao
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tedrica em funcdo de uma melhor estratégia de abordagem, que acreditamos nesse caso
especifico, ndo ser uma preocupacdo somente com o ensino do contetdo para o educando e
sim, diriamos muito mais, resultado de uma inseguranca quanto a forma de abordagem desse
contetdo pelo proprio professor em funcdo do seu desconhecimento sobre o que e de que
forma ensinar o assunto.

Verificamos isso quando analisamos o que o professor conhece e como ele
ensina, o que justifica e reforca nossa idéia de que formacao, tanto inicial quanto a continuada
sobre histéria do Parand, € essencial para que esse profissional consiga desenvolver com
competéncia esse contedo nas escolas, pois os conteldos que mais afirmam conhecer
limitam-se aos trabalhados pelos manuais didaticos nem sempre como histdria regional.

A investigacdo também demonstrou que a grande maioria dos professores
ndo se percebem enquanto executores de politicas publicas de Educacdo, chegando um deles a
mencionar que o ensino de histéria do Parana deveria ser algo “natural” e ndo imposto por lei
e que ndo haveria interesse por esse ensino nem pelos professores nem pela SEED. Dessa
forma parece revelar que o docente ndo sabe de onde partiria a exigéncia quanto ao ensino de
qualquer contetdo, o que demonstra o desconhecimento do professor quanto ao fato de
nenhum conteddo do curriculo ser neutro politicamente, bem como a ligacdo entre 0s
conteddos ensinados na disciplina de Historia e as politicas publicas governamentais de
ensino.

Quanto a leitura que o professor faz para obter informagdes e sistematizar o
conhecimento, em suas aulas, relacionados a histéria do Parana, sabemos pelo levantamento e
analise de alguns materiais que muito do que estava disponivel para consulta, pelo menos até
0 momento da realizacdo da pesquisa, eram materiais desatualizados e com muitos problemas,
seja de abordagem de contetdos, seja por inadequacdo aos graus de ensino exigido.
Arriscamos considerar que os conhecimentos dos professores quanto a esse tema seja bastante
fragmentado, e baseado em livros didaticos de Ensino Fundamental 1, o que pode acarretar
uma inadequacao pedagdgica.

Hoje, a formacdo docente inicial, a formagdo continua, os treinamentos ou
as assessorias ndo tém ajudado muito aos professores de Histdria nessa tarefa. Somados a
isso, podemos verificar as dificuldades com relacdo a falta de materiais, carga horaria
excessiva, salarios baixos, além da indefinicdo quanto a regulamentacdo da carreira, 0 que
desestimula o professor em querer aperfeicoar-se.

A pesquisa demonstrou que a formacao do professor, tanto a inicial quanto a

continuada, ndo tem lhe dado suporte necessario para ensinar histéria do Parand, historia local
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e regional com seguranca, ficando a cargo dele proprio ndo so sistematizar conteudos, mas
também desenvolver a parte metodoldgica, como as formas de abordagem e as estratégias de
ensino. Os cursos de capacitacdo oferecidos até agora, nessa area, foram poucos, sendo o de
maior repercussdo organizado pelo Estado e destinado a toda a Rede, em 2003, e nem todos
os professores ficaram cientes de sua realizacdo ou foram liberados por suas escolas para
participar, de modo que ndo foram capacitados para dar conta da exigéncia do cumprimento
do que determina a lei estadual para o ensino desse conteudo.

Quanto aos cursos de formagdo inicial, foi possivel perceber que tém dado
aos professores conhecimentos sobre as teorias histéricas, de modo que eles conhecem as
concepcdes a ponto de fazerem uma escolha que melhor se adeque as suas necessidades
praticas. As principais correntes tedricas historiograficas que embasam a pratica dos
professores de Histdria seria a Materialista Histdrica, seguida da Positivista e dos Annales.
Mas muitos professores indicaram duas ou mais correntes, 0 que mostra que eles usam as
variadas metodologias para atingir seu objetivo de ensinar determinado contetido com clareza.

Quanto ao aprendizado sobre a historia do Parana, em sua formacéo inicial,
pelos relatos dos professores, € quase inexistente.

Entendemos que, no caso do ensino desse contelido, a formagdo continuada,
seja na forma de capacitacdes ou cursos especificos, € necessaria para qualificar os
professores em termos metodologico-didatico-pedagogicos, para que consigam trabalhar esse
assunto por meio de novas estratégias e abordagens que possam estar auxiliando no exercicio
da sua pratica.

Sem 0 preparo necessario, muitos professores acabam ou se esquivando
dessa tarefa ou a realizando aleatoriamente sem fundamentacdo, o que deixa claro que a
eficicia de uma acdo pedagogica determinada por uma politica publica que objetive uma
educacdo cidada poderd falhar, caso desconsidere o professor enquanto sujeito ativo no
processo educacional.

Sabemos que ndo ha conteddos ou composicdo de curriculos que se possa
considerar neutros, tanto no que se refere a produgdo da academia, quanto & producdo dos
saberes escolares. A escola ndo é um espaco apolitico e o professor, consciente ou ndo, € um
protagonista de politicas publicas de ensino e, na medida em que ndo reflete a sua acéo
pratica, passa a reproduzir o que € determinado pelo sistema sem se dar conta de seu papel
nesse processo.

Consideramos fundamentada a preocupacdo dos poderes instituidos em criar

e implantar politicas publicas de ensino para atender demandas sociais, uma vez que 0
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controle da instituicdo escolar também significa o controle da sociedade e de sua reproducéo e
manutencdo, ndo sendo natural a preocupacdo por parte do Estado com relacdo a
reformulacdo curricular, principalmente em Historia, uma vez que nessa disciplina pautar-se-
iam os principios para o0 ensino do exercicio da cidadania e poderia ficar implicito que tipo de
cidad&o o Estado deseja formar.

A pesquisa revelou que muitas vezes o Estado concebeu um projeto de
“construcdo” de sua memdria e, através da Secretaria de Educacdo (SEED), financiou obras
de autores que se dispusessem a escrever “biografias” de suas respectivas cidades. Essas
historias das cidades invariavelmente apresentaram os feitos positivos da administragdo que a
subsidiava. Seria algo como uma propaganda politica que estaria disponivel nas escolas
publicas e que, portanto, levaria a populacdo como um todo um panorama favoravel da
administracdo estatal e municipal naquele momento. O problema é que nem sempre e nem
todos os professores de Histdria refletem sobre a sua pratica, podendo ndo se dar conta desse
contexto e acabar reproduzindo e reforcando essas determinacgdes, auxiliando os governos a
atingir seus objetivos que, ndo raras vezes, divergem dos anseios da sociedade como um todo.

Percebemos que o material disponivel para consulta pelo professor nas
bibliotecas escolares quase sempre se baseia em Romario Martins (1995). Isso poderia
responder a constante forma de abordagem da histéria do Parand percebida na fala dos
professores por meio de “ciclos econdmicos”. Romario Martins dividiu a economia do Parana
em ciclos, pensando ndo no desenvolvimento econdmico do Estado em si, mas nos
movimentos populacionais, ou seja, seu objetivo era demonstrar como o Estado foi povoado.
Interessante é perceber que os professores de Histdria que ha muito descartaram os ciclos
econémicos para explicar o desenvolvimento do Brasil, ndo percebem e fazem uso dos
mesmos “ciclos” para explicar o desenvolvimento do Estado do Parana.

Diante de tantas obras escritas sob a luz de diferentes correntes
historiogréficas, consideramos que o trabalho do professor na elaboracdo das aulas sobre
histéria do Parana se torna dificil mediante a necessidade de sua selecdo que pode requerer
uma leitura pausada e reflexiva para sintetizar esse conhecimento e transpd-lo didaticamente
em suas aulas.

A pesquisa mostrou gque o professor tem uma carga horaria bastante intensa.
Desse modo, acreditamos que a falta de tempo para analise, reflexdo sobre obras desse
contetdo e de apoio pedagdgico contribui para que faca uso de uma fonte que, no seu
entender, apresente uma grande parte factual ja sistematizada, ainda que ndo seja adequada ao
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grau de ensino, ficando seu trabalho comprometido com uma visdo unilateral do assunto
afastando-o de uma forma de ensinar historia com criticidade.

Outro ponto importante sobre o contetudo é a falta de encontros entre 0s
docentes para que possam refletir em conjunto quanto a sua pratica. 1sso lhes retira ndo s6 um
momento de trocas de experiéncias e sugestdes, mas uma oportunidade de pensar sobre a
relevancia do material didatico utilizado, sejam livros ou outros, e uma discussdo coletiva
guanto aos objetivos a serem alcancados com as propostas curriculares. Foi interessante
perceber diferentes posturas e esforcos quanto ao ensino desse conteldo relacionado as
condigdes materiais das escolas visitadas.

Diante do exposto, podemos perceber que, no Parana, o interesse pela
histéria do Estado tem surgido muito mais em funcdo da promoc¢do de um determinado
governo no seu fazer politico, para atender a necessidade do cumprimento de leis e atender a
interesses de grupos determinados de uma elite conservadora, do que necessariamente como
um interesse coletivo da propria populacdo pelo conhecimento da histéria do Estado.

Desse modo, pensamos se a auséncia do ensino desse contetdo poderia estar
gerando uma falta de interesse pela histéria do Estado, abrindo espacos para regionalismos.
Isso torna importante a verificacdo da realidade docente e seus desafios. Foi possivel perceber
que o professor prepara suas aulas sozinho, apoiado em livros didaticos, raramente recorrendo
a materiais académicos como um recurso para a preparacdo das aulas. Quase ndo fazem uso
de material midiatico e nem de entrevistas em suas aulas.

Finalizando, foi possivel perceber que os professores enfrentam grandes
dificuldades para trabalhar com historia local e regional, dificuldade permeada, entre outras
coisas, pela falta de entendimento do que seja historia regional, agravada pelo fato de haver
pouco tempo destinado ao desenvolvimento desse contetido em sala de aula, mediante o parco
numero de aulas semanais dispensadas a Disciplina. A Lei existe, ela determina o que deve
ser ensinado e seu cumprimento foi ordenado. No entanto, existe um curriculo oficial e a sala
de aula. Qualquer governo que pretenda implantar uma politica educacional com eficacia e
eficiéncia ndo podera se esquecer que a sala de aula é determinada pelo professor, pois € ele 0
protagonista de qualquer forma de ensino.
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APENDICE A -

Questionario Usado para a Investigacéo

‘=T¥ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Pesquisa a ser realizada com a colaboracdo dos professores de ensino Médio e Fundamental
I, para a elaboracdo de dissertacdo de Mestrado em Educacdo do Centro de Educacao,
Comunicacéo e Artes da Universidade Estadual de Londrina.
Titulo: “O ensino de Histdria do Parana: entre a obrigatoriedade e a sala de aula”.
Orientadora: Profé. Dra. Marlene Cainelli
Orientanda: Lucinéia Cunha Steca

A. DADOS PESSOAIS:

1) NOME:

2) ESCOLA/COLEGIO EM QUE ATUA:

3) EM QUAL NIVEL DE ENSINO E EM QUAL SERIE ATUA:

O ENSINO FUNDAMENTAL Il SEGMENTO
O ENSINO MEDIO

4) HA QUANTO TEMPO ATUA NA PROFISSAO?

5) QUAL A SUA SITUAGAO ATUAL JUNTO AO ESTADO DO PARANA?CLT
QPM

APOSENTADO DE 1 PADRAO

POSSUI 1 PADRAO DE 20 HORAS

POSSUI 2 PADROES DE 20 HORAS

TEM AULAS EXTRAORDINARIAS? QUANTAS?

O00O0O0

B. SOBRE O ENSINO DE HISTORIA, HISTORIA REGIONAL E HISTORIA DO PARANA.

6) PARA VOCE O QUE E ENSINAR HISTORIA?




151

7) CITE ALGUMA CONCEECAO HISTORIOGRAFICA QUE VOCE TEVE CONTATO NA
GRADUACAO OU QUE VOCE CONHECE.

8) QUAL OU QUAIS AUTORES QUE VOCE MAIS LE OU USA EM HISTORIA?

9) O QUE VOCE ENTENDE POR “ENSINO DE HISTORIA DO PARANA?”

10) O QUE VOCE ENTENDE POR HISTORIA REGIONAL?

11)  VOCE TEVE HISTORIA DO PARANA NA SUA GRADUAGAQ?

12) VOCE ACREDITA SER IMPORTANTE O ENSINO DE HISTORIA DO PARANA? SIM OU
NAO? POR QUE?

13) O QUE VOCE PENSA SOBRE AS TENTATIVAS DO GOVERNO DO ESTADO DE
INSERIR O TEMA HISTORIA DO PARANA NO ENSINO BASICO?

14) VOCE ENSINA HISTORIA DO PARANA?
14.1) EM CASO DE RESPOSTA AFIRMATIVA:

O INSERIDA NO CONTEXTO DE BRASIL E MUNDIAL.
O COMO ESTUDO DE CASO.
O CONTEXTUALIZANDO A HISTORIA DO PARANA DE ONTEM E HOJE.

OUTRAS?

14.2) EM CASO DE RESPOSTA NEGATIVA: COMO VOCE ENSINARIA?

15) VOCE ABORDA A HISTORIA DO PARANA DE QUE FORMA?
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O TEMATICA

O croNOLOGICA
O POR REGIAO
O EcoNOMICA
O FACTUAL

OUTROS?

16) DOS CONTEUDOS DE HISTOBIA DO PARANA RELACIONADOS ABAIXO,
ASSINALE AQUELES QUE VOCE CONHECE:

O ESCRAVIDAO NO PARANA (NEGROS E iINDIOS);

O IMIGRANTES E MIGRANTES NO PARANA;

O ECONOMIA: MATE, MADEIRA, GADO E CAFE;

O CONQUISTA E OCUPACAO DOS CAMPOS DE GUARAPUAVA (FIM DO SECULO XVI11);
O EMANCIPACAO DA PROVINCIA DO PARANA (1853);

O ) CAMINHOS E TROPEIRISMO” (FINAL DO SECULO XIX);

O CERCO DA LAPA (1894);

O GUERRA DO CONTESTADO (1916);

O COLONIZACAO DO NORTE DO PARANA (DECADA DE 1920);
O COLONIZACAO DO OESTE DO PARANA (DECADA DE 1940);
O GUERRA DE PORECATU (DECADA DE 1950)

O REVOLTA DOS POSSEIROS NO SUDOESTE (1947)

O ouTROS? ESPECI FIQUE

17) CITE ALGUM AUTOR DE LIVRO SOBRE HISTORIA DO PARANA QUE VOCE
CONHECE.

18) VOCE PLANEJA AS AULAS SOZINHO(A)? SENAO, COM QUEM? EQUIPE
PEDAGOGICA?

19) ONDE ENCONTRA AS SUAS FONTES PARA SUA CONSULTA?
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20) UTILIZA MATERIAL DIDATICO? SIM OU NAO? QUAL?

21) QUAL A AVALIACAO QUE VOCE FAZ DESSE MATERIAL? ELE ATENDE A
NECESSIDADE DO PROFESSOR E DOS ALUNOS?

22) VOCE UTILIZA MATERIAL ACADEMICO COMO DISSERTAGOES E TESES, ENTRE
OUTROS, EM SUAS AULAS? SE UTILIZAR, COMO OS ORGANIZA E APLICA NAS
AULAS?

23) EM SUAS AULAS, FAZ USO DE ALGUM DOCUMENTARIO EM ViDEp OU DVD SOBRE
HISTORIA DO PARANA? SE FIZER, QUAL SERIA? E QUE AVALIACAO VC FAZ DO
MESMQO?

24) JA~TRABALHOU COM ENTREVISTAS E/OU DEPOIMENTOS DE PIONEIROS? SIM OU
NAO? DE QUE MODO O FEZ?

25) PARA VOCE, A HJSTORIA DO PARANA AJUDA A MELHORAR A COMPREENSAO
GERAL DA HISTORIA PELOS ALUNOS? SIM OU NAO? POR QUE?
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ANEXO A — Lei N° 13381

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARANA
Centro Legislativo Presidente Anibal K fiury

LEI N° 13381

Art. 1°. Torna obrigatorio um novo tratamento, na Rede
Pablica Estadual de Ensino, dos conteddos da disciplina Histdria do Parand, no
Ensino Fundamental e Médio, objetivando a formacdo de cidaddos conscientes
da identidade, potencial e valorizacdo do nosso Estado.

8§ 1°. A disciplina Historia do Parana devera permanecer,
como parte diversificada, no curriculo em mais de uma serie ou distribuidos 0s
seus contetidos em outras matérias, baseada em bibliografia especializada.

§ 2° A aprendizagem dos conteddos curriculares
deverdo oferecer abordagens e atividades, promovendo a incorporagdo dos
elementos formadores da cidadania paranaense, partindo do estudo das
comunidades, municipios e microrregifes do Estado.

Art. 2°. A Bandeira, o Escudo e o Hino do Parana
deverdo ser incluidos nos contetidos da disciplina Histéria do Parana.

Paragrafo unico. O hasteamento da Bandeira do Estado
e 0 canto do Hino do Parana se constituirdo atividades semanais regulares e,
também, nas comemoragbes festivas nos estabelecimentos da Rede Publica
Estadual.

Art. 3° As instituicoes escolares e a comunidade
poderdo concorrer para a eficacia da aprendizagem da Historia do Parang,
através de um processo de cooperagdo permanente.

Art. 4° Esta lei entrara em vigor na data de sua
publicacéo.

Palacio do Governo, em 18 de dezembro de 2.001.

JAIME LERNER
Governador

DO N° 6134, de 18/12/2001
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ANEXO B - Deliberacéo n° 07/2006

ESTADO DO PARANA
]ﬁ  CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAQ

PROCESSO N.° 1078/06

DELIBERACAQC N.° 07/06 APROVADAEM 10/11/06
COMISSAQ TEMPORARIA (PORTARIA N.° 7/06-CEE/PR)
INTERESSADO: SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DO PARANA
ESTADO DO PARANA

ASSUNTO: Inclusdo dos conteddos de Historia do Parana no curriculos da
Educacéo Basica.

RELATORAS: CLEMENCIA MARIA FERREIRA RIBAS E LILIAN ANNA
WACHCOWICZ
O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQO do Estado do
Parana, usando de suas atribuigbes que Ihe sao conferidas por Lei, tendo em vista a
Lei Estadual n.® 13.381/2001 e considerando a Indicagao n® 01/06 da Comisséo
Temporaria {Portaria n® 7/06-CEE/FPR) que a esta se incorpora e ouvida a Camara
de Legislagdo e Nommas,

DELIBERA:

Art. 1° A presente Deliberacéo institui a inclusdo dos conteados
de Historia do Parana nos curriculos da educacgao basica, no ambito do Sistema
Estadual de Ensino, objetivando a formacgao de cidaddos conscientes da identidade,
do potencial e das possibilidades de valorizagdo do nosso Estado.

Art. 2° Os estabelecimentos de ensino poderdo ofertar a
disciplina Histéria do Parana na parte diversificada do curriculo, em mais de uma
serie ou distribuir os seus conteddos em outros componentes curriculares, baseados
em bibliografia especializada.
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§ 1° Para a aprendizagem dos conteudos curriculares, as
escolas deverdo oferecer atividades por diversas abordagens metodolégicas,
promovendo a incorporacdo dos elementos formadores da cidadania paranaense,
com o estudo das comunidades, municipios e regides do Estado.

§ 2° A distribuicdo de contelidos da Historia do Parana em
putras disciplinas configura-se no uso de materiais pedagogicos especificos, dados
de fatos relacionados ao Parana e ao seu desenvolvimento, bem como suas
dificuldades e desafios.

g
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Art. 3° As mantenedoras deverdao observar, na elaboracio da
proposta pedagogica dos estabelecimentos de ensino, que os contelidos especificos
de Historia do Parana sejam contemplados e propiciar aos educadores formacao
continuada, no que diz respeito a tematica da presente Deliberacao.

Paragrafo unico. O plano de formacgdo continuada a que se
refere o caput deste artigo, devera constar do Projeto Pedagogico da Instituicao.

Art. 4° As mantenedoras deverdo, gradativamente, dotar as
escolas de acervo que possibilite consulta, pesquisa, leitura e estudo da Histdria do
Parana.

Art. 5° A presente Deliberagdo entrara em vigor a partir da data
de sua publicagao.

Sala Pe. Jose de Anchieta, em 10 de novembro de 20086.
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