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ROSA, Milena Teixeira. Compreensao leitora em formadores de leitores: um
estudo com alunos e professores dos Cursos de Letras e Pedagogia. 2014. 110 fls.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2014.

RESUMO

A leitura e sua mediacado nos cursos de formagao de professores, em especial, nos
Cursos de Letras e Pedagogia, podem acabar algumas vezes focalizando uma
leitura superficial, que pode colaborar para uma formacéo insuficiente nos processos
que envolvem a sua compreensao. Assim, esta pesquisa teve como objetivo geral
avaliar a compreensao leitora dos formadores de leitores, isto €, académicos dos
cursos de Letras e Pedagogia. Além de comparar os niveis de compreensao leitora
em ambos os cursos, verificar as principais dificuldades da gramatica da Lingua
Portuguesa observadas nas respostas do Teste do Cloze e, também levantar a
percepcao dos professores acerca da compreensao em leitura. Participaram da
pesquisa 328 estudantes dos Cursos de Letras e Pedagogia e seus respectivos
professores, provenientes de quatro instituicbes de Ensino Superior dos Estados do
Parana, Sdo Paulo e Minas Gerais. A leitura destes estudantes foi mensurada
baseada na técnica tradicional do teste do Cloze, em dia e horarios previamente
estipulados pelas instituicdes e estudantes participantes. No caso dos professores,
empregou-se um questionario composto por cinco questdes referentes a leitura, a
compreensao leitora e a formacdo de professores nos Cursos de Letras e
Pedagogia. Para a pesquisa, foi adotada uma abordagem descritiva com
delineamentos de levantamento correlacional. Os resultados foram organizados em
planilhas e submetidos a analise das estatisticas descritiva e inferencial. Dentre os
resultados obtidos, destaca-se a pontuacdo obtida pelos estudantes do Curso de
Letras, que se sairam melhor em comparagcdo aos estudantes do Curso de
Pedagogia nos testes de Cloze aplicados. Os resultados foram discutidos com base
em um levantamento de dados e posterior analise acerca da compreensdo em
leitura destes (futuros) professores e formadores de leitores. Constatou-se que a
habilidade de compreensao leitora destes universitarios foi baixa, porém quando
comparada a estudos anteriores, hipotetiza-se que estes académicos estdo dentro
dos padrdes considerados aceitaveis nesta etapa de ensino. O estudo revelou ainda
que os participantes desta pesquisa possuem algumas diferengas com relagéo a
gramatica da Lingua Portuguesa. Este estudo traz contribuigbes e implicagcbes para
a area de avaliacdo psicoeducacional, em razao da maneira como a leitura e sua
compreensao sao tratadas nestes Cursos Superiores que tem por objetivo formar
professores e formadores de leitores.

Palavras-chave: Compreensao em leitura. Formacao de professores e leitores.
Técnica do Cloze. Curso de Letras. Curso de Pedagogia.



ROSA, Milena Teixeira. Reading comprehension in readers trainers: a study with
students and teachers of Arts and Education. 2014. 110 p. Dissertation (Master in
Education) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2014.

ABSTRACT

The reading and its mediation courses in teacher training, especially in the courses of
Arts and Education, can sometimes end up focusing on a superficial reading, which
may contribute to an insufficient training in processes involving their understanding.
Thus, this research was to evaluate the overall reading comprehension of readers’
formers, ie scholars of Language and Pedagogy. Besides comparing the levels of
reading comprehension in both courses, check the main difficulties of grammar of the
Portuguese language observed in the Cloze test answers and also raise the
awareness of teachers about reading comprehension. 328 students participated in
the survey of Literature and Pedagogy courses and their teachers from four
institutions of higher education in the states of Parana, Sdo Paulo and Minas Gerais.
Reading these students was measured based on the traditional technique of the
Cloze test, days and times  stipulated in advance by the
participating institutions and students. For teachers, we used a questionnaire
consisting of five questions related to reading, reading comprehension and teacher
training courses in Literature and Pedagogy. For the research, a descriptive
approach was adopted with the correlational survey designs. The results were
organized into spreadsheets and subjected to analysis of descriptive and inferential
statistics. Among the results, there is the score obtained by the students of the
letters, which fared better compared to students from the School of Education in
Cloze tests applied. The results were discussed based on a data collection and
subsequent analysis on the reading comprehension of these (future) teachers and
trainers of readers. It was found that the ability of reading comprehension of those
students was low, but when compared to previous studies, we hypothesized that
these academics are within acceptable standards at this stage of education. The
study also revealed that the participants in this study have some differences with
respect to the grammar of the Portuguese language. This paper brings contributions
and implications for the field of psychoeducational assessment because of the way
the reading and understanding are treated in these high level courses that aims to
train teachers and trainers of readers.

Keywords: Reading comprehension. Training of teachers and readers. Cloze
Technique. Course of Arts. Course of Education.
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1 APRESENTACAO

A leitura é uma habilidade que envolve muito mais do que a simples
decodificagdo do codigo escrito, na qual o leitor pode utilizar-se de seus
conhecimentos para compreender um texto, ou mesmo para atualizar ou adquirir
novos conhecimentos. Além disso, a leitura permite que o leitor reflita a respeito de
inUmeras questdes, tais como: sociais, culturais, histéricas, politicas, filosdficas,
religiosas, pedagodgicas, entre outras.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa — PCN/MEC (1998) espera-se que o0 estudante ao concluir a Educacéo
Bésica demonstre habilidades de leitura e escrita fluentes, criticas e compreensivas.
No mesmo documento, a leitura € percebida como um dos principais contetdos do
curriculo escolar brasileiro. Para as Diretrizes Curriculares da Educacédo Béasica —
Lingua Portuguesa — DCNLP (2008), a leitura € percebida por meio de atos
dialogicos e interlocutivos, em que o leitor desempenha um papel ativo dentro desse
contexto, como co-produtor, em busca de pistas formais, que o levam a refletir,
formular e reformular hipoteses, baseado em seus conhecimentos prévios e
linguisticos, nas suas experiéncias e vivéncias socio-culturais.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN/MEC (1997) apontam
ainda que o estudante ao concluir o Ensino Fundamental precisa apresentar uma
leitura proficiente, compreendendo aquilo que Ié. Porém, na pratica ndo € o que esta
acontecendo. Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP (2012)
sinalizam para a falta de dominio da habilidade de leitura dos estudantes do Ensino
Médio, que apresentam dificuldades com relagdo a compreensao daquilo que leem.
Logo, alguns estudantes estdo saindo da Educacdo Basica com algumas lacunas
que precisam ser revistas.

Para Rezende (2009), muitos estudantes ao ingressarem no Ensino
Superior tém demonstrado dificuldades e desinteresse por atividades relacionadas a
leitura. Para a autora, alguns estudantes possuem habito e gosto pela leitura, porém,
quando leem nao conseguem compreender de fato o que leram. Essa situacao
torna-se mais preocupante quando o Curso Superior é voltado aos Cursos de
Licenciatura, em especial, Letras e Pedagogia, uma vez que, nesses cursos sao

formados (futuros) professores, que possivelmente contribuirdo para a formacéo de
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novos leitores. Porém, como um professor que nao Ié conseguira despertar no outro
o desejo pela leitura? Nessa formacado nao se trata apenas de formar leitores, mas
sim, formar leitores competentes que consigam ler e compreender o que leem,
relacionando-o com outras informagdes e conhecimentos.

Ao perceber essa situacdo, surgiu o interesse para a realizacdo do
presente estudo, que pode ser vivenciado ao longo de toda caminhada académica,
gue englobou estudos, leituras e reflexdes sobre as experiéncias decorrentes do
exercicio do Magistério, na qual puderam ser observadas algumas atitudes de
estudantes e também de (futuros) professores frente as atividades de leitura e de
compreensao leitora. O que gerou inquietude enquanto professora, pesquisadora e
formadora de professores e de leitores.

A formacdo em Lingua Portuguesa (Letras) e Pedagogia parecem
nao ser suficientes para minimizar os entraves que surgem na Educacéo Basica e no
Ensino Superior com relacéo as questdes de despertar no outro o gosto pela leitura.
Assim, surgiram as primeiras investigacdes a respeito desta teméatica, que se
aprofundaram com o ingresso ao Programa de Mestrado em Educagdo da
Universidade Estadual de Londrina. Em pouco tempo, o contato com inumeras
leituras, a maioria até entdo desconhecidas e também com o0 apoio e incentivo, em
especial, da Professora Katya Luciane de Oliveira, bem como dos demais
professores e mestrandos da Universidade proporcionaram momentos de leituras,
discussoes, troca de experiéncias, debates e investigacdes que de maneira especial
estao presentes nesta escrita.

Por morar em Telémaco Borba (cidade que fica a pouco mais de 200
km de Londrina), algumas escolhas teriam que ser feitas, entre elas estava parar de
lecionar, por conta da disparidade entre os horarios disponiveis para estudos e
viagens e os horarios das aulas elencadas pelos colégios em que trabalhava. A
obtencado da bolsa da Capes (Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) no segundo semestre do curso permitiu que mais tempo pudesse ser
dedicado as investigacdes e pesquisas nas instituicbes que aceitaram participar
deste estudo. No entanto, houve troca de orientadora, que devido a problemas de
saude precisou antecipar sua aposentadoria.

E importante ressaltar que a presente pesquisa passou por uma
reformulacdo em razdo da troca de orientadora. No entanto, ha companhia da nova

orientadora (Professora Katya) foram inseridas diferentes formas de se perceber a
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leitura e a formacdo de professores. As leituras e estudos foram retomados e em
poucos menos de um més, o projeto de pesquisa foi totalmente reestruturado e
encaminhado ao Comité de Etica. Em poucos dias encontrava-se aprovado. A partir
dai, iniciaram-se as visitas e coletas em todas as instituicbes participantes desta
pesquisa e, é claro, a escrita da dissertacao.

Dessa forma, um dos objetivos deste estudo foi avaliar a
compreensao leitora dos estudantes dos Cursos de Letras e Pedagogia de
Universidades do Estado do Parana, Sédo Paulo e Minas Gerais. Também se propde
a comparar o0s niveis de compreensao leitora em ambos os cursos. Além de verificar
as principais dificuldades da gramatica da Lingua Portuguesa, observadas nas
respostas dos Testes do Cloze e, por ultimo, levantar a percepgdo dos professores
acerca da compreensao em leitura.

Espera-se que este estudo possa colaborar para reflexdes acerca da
formacdo dos formadores de leitores para além das realizadas neste estudo. Para
gue possa despertar no outro, seja ele pesquisador, professor ou mesmo estudante,
0 desejo em ler e compreender o que leu, buscando alternativas para melhorar a sua
leitura e a leitura de seus pares. Além de instigar novos pesquisadores a retomar
essa tematica buscando percebé-la sob novas perspectivas.

Assim, torna-se relevante configurar a formacéo de professores e
formadores de leitores como um processo longo e que ndo se encerra com a
conclusao do Curso de Letras ou Pedagogia. Ao contrario, pode-se ali iniciar. Afinal,
a formacao de um professor leitor e professor formador de leitores é algo construido
lentamente com muito esforco e dedicagéo.

Nos proximos topicos sera apresentada a introducdo teorica, o
meétodo utilizado para coleta e analise dos dados da pesquisa, apresentacao e
discussbes dos resultados. Dessa maneira, fica um convite a vocé leitor, para que
possa aproveitar a leitura deste estudo da melhor forma possivel, repensando suas
atitudes enquanto leitor, professor, pesquisador, formador de leitores, formador de

professores, entre outros.
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2 LEITURA E COMPREENSAO LEITORA

A leitura esta presente em inlUmeras atividades cotidianas, podendo
ser compreendida por meio de atos dialdgicos e interlocutivos. E por meio dela que
adquire-se conhecimentos, desenvolve-se habilidades, raciocinios e percepcoes,
conhecendo o mundo e também o outro. A atividade de leitura pode proporcionar o
resgate das experiéncias de leitores e autores, seus conhecimentos prévios sobre 0s
mais diversos assuntos, tais como: familiares, culturais, sociais, histéricos, religiosos,
politicos, filoséficos, pedagogicos, entre outros que o constituem (CANTALICE &
OLIVEIRA, 2009).

Freire (2001) afirma que a leitura do mundo antecede a leitura da
palavra. O que se configura é que de um lado, h4 a percep¢do de mundo (valores
culturais, crencas, pessoas, natureza, experiéncias por ele vivenciadas) e de outro,
ha a percepcao de leitura da palavra, ou seja, primeiro percebe-se o mundo, depois
se interpreta a palavra. Por meio da leitura os conhecimentos se renovam,
transformam velhas informagdes em novos conhecimentos.

Considerada uma das habilidades mais exigidas no cotidiano, a
leitura propicia a aquisicdo de conhecimentos a todo instante. No ambiente escolar,
esta habilidade auxilia na constru¢cdo de um pensamento critico e na compreensao
dos conhecimentos escolares, em especial, no Ensino Fundamental, estendendo-se
a outros niveis e modalidades de ensino (OLIVEIRA, 2005; SALVIA & YSSELDYKE,
1991; SOUZA, 2007; ZORZI, SERAPOMPA, OLIVEIRA & FARIA, 2003).

Para ler plenamente diversificados tipos de textos, o estudante
necessita ter dominio de palavras e conceitos, além da capacidade de acionar
conhecimentos prévios sobre o assunto. A relacdo que se estabelece entre texto e
leitor € a base para todo o entendimento que ultrapassa as fronteiras do ato de ler.
Assim, a leitura ndo se restringe ao dominio de cddigo escrito, mas € considerada
uma habilidade que exige andlise, sintese e criatividade para que o leitor possa
compreender as principais informacdes do texto (CUNHA & SANTOS, 2006;
OLIVEIRA & SANTOS, 2005, 2006; OLIVEIRA, SANTOS & PRIMI, 2003; RUDELL,
RUDELL & SINGER, 2001; SANTOS, 2004; REZENDE, 2009).

A leitura proporciona aprendizados continuos, seja no ambiente

escolar, académico ou fora dele. Por ser considerada uma habilidade importante e
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necessaria, a leitura permite que o conhecimento do mundo e do outro possam ser
compreendidos mediante o entendimento da palavra que vai muito além de uma
leitura superficial do texto. O ato de ler ultrapassa as barreiras da interpretacédo das
letras que compde o texto, atribui-se nesse ato sentimentos e significados que estao
relacionados a conhecimentos anteriores que se somam aos Nnovos e que passam a
constituir um novo conhecimento (OLIVEIRA, SANTOS & PRIMI, 2003).

A leitura e sua compreensdo sao consideradas habilidades
importantes, principalmente no ambiente universitdrio, como evidenciado neste
estudo, em que diversas pesquisas realizadas abordam a compreensao leitora de
estudantes do Ensino Superior, por exemplo, Oliveira, Santos e Primi (2003);
Oliveira, Suehiro e Santos (2004); Oliveira e Santos (2005); Oliveira e Santos (2006);
Oliveira e Oliveira (2007); Oliveira e Santos (2008); Oliveira e Cantalice (2009);
Oliveira (2011); entre outros, sinalizaram que 0s universitarios apresentam
dificuldades na compreensdo daquilo que leem (CENTOFANTI, FERREIRA e
TEDESCO, 1997; OLIVEIRA, SANTOS e PRIMI, 2003; OLIVEIRA e SANTOS, 2006;
SANTOS, 1991; SANTOS e OLIVEIRA, 2004).

Rezende (2009) destaca que é desejavel que os estudantes, de
modo geral, tenham acesso a leitura desde pequenos, seja na escola ou em casa.
Foucambert (1994) afirma que a crianga consegue criar significados para suas
leituras que nem mesmo o0s adultos sdo capazes de imaginar. Para Solé (1998),
compreender um texto exige do estudante um enorme esforco cognitivo, pois é por
meio deste esforco que o leitor mais ativo consegue ler, processar o que |é e atribuir
um significado a suas leituras.

Compreender um texto implica ativar conhecimentos linguisticos,
textuais e de mundo. O leitor utiliza-se de diversos niveis de conhecimentos prévios
que interagem entre si e com o texto, permitindo que a leitura faca parte de um
processo interativo. Se ndo houver a ativacdo desses conhecimentos, o texto podera
nao ser compreendido (KLEIMAN, 2004).

A falta de compreensdo na leitura pode refletir diretamente no
desempenho académico, podendo trazer resultados negativos e abaixo do
esperado. Para que haja compreensdo daquilo que se |&, o leitor precisa
desenvolver algumas habilidades e comportamentos, tais como: dinamicidade,
criatividade, flexibilidade, ritmo e fluéncia (CANTALICE & OLIVEIRA, 2009). A
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medida que o leitor desenvolve essas e outras habilidades de compreenséao textual
podera se tornar um leitor mais competente e critico.

A dificuldade de compreenséo leitora pode ser resultado de uma
formacao escolar insuficiente, que talvez n&o tenha priorizado a leitura juntamente
com 0s processos que envolvem a compreensao leitora, como pode ser decorrente
da falta de conhecimentos prévios sobre determinado assunto. O que pode tornar
ainda mais dificii a compreensdo de conteddos académicos que exigem
competéncias leitoras especificas voltadas ao entendimento de textos cientificos, na
qual a falta de competéncias linguisticas e textuais pode dificultar a leitura mais
critica do texto (OLIVEIRA, 2011).

Para Solé (1998), a leitura, aprendizagem e a compreensao Sao
processos que se complementam na interagcdo entre leitores e textos, podendo
satisfazer os objetivos que encaminham a leitura. Porém, para que isso ocorra faz-se
necessario um leitor ativo que |é e compreende o que esta lendo. O ato de ler
envolve habilidades de interpretacdo do que se I&, de conducédo a leitura de modo
gue o texto responda aos objetivos e ideias do leitor. Nesse processo, o leitor pode
encontrar informacdes que complementem as informacdes que possui, bem como
recusar-se a concordar com as previsdes e inferéncias encontradas em sua leitura.

Por meio da leitura, a escrita pode ser questionada e ao mesmo
tempo compreendida. Ao ler, alguns questionamentos sao provocados e enquanto o
leitor percorre esse caminho pode, aléem de explorar o texto, obter informacdes,
encontrar respostas, medir o que se sabe e 0 que ainda precisa aprender. Ao ler,
guestiona-se ndo apenas o texto, mas também o mundo e a si mesmo, integrando
novas respostas a informagbes que possui sobre determinado assunto
(FOUCAMBERT, 1994).

Para Kleiman (2004), a leitura € um processo complexo, que exige
competéncias e estratégias por parte do leitor, para que possa avaliar, organizar e
sintetizar as novas informagBes com o0s conhecimentos prévios desse leitor. No
entanto, também faz parte de um processo interativo, em que o leitor formula
hipoteses para compreender o significado global de um texto. Assim sendo, a leitura
abrange um processamento da informacgao, por meio da aquisi¢éo que o leitor possui
com relacdo ao seu comprometimento com aquilo que 1€, depois com a elaboracao
dessa informacédo e por ultimo com a retencdo dessa informacdo na memoaria
(DEMBO, 2000).
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O processamento da compreensao leitora regula e ao mesmo tempo
monitora o entendimento da informacéo lida, entdo a compreenséo € estabelecida
tendo por base critérios pessoais de cada leitor, que acionam seus conhecimentos
anteriores para agregar as novas informacdes. Essa compreensao pode variar de
leitor para leitor, uma vez que, cada pessoa possui um nivel de (in) formacéo e
experiéncia. Os processos cognitivos criam esquemas estruturais na memoria
semantica, armazenando-os e recuperando-os quando necessario, isto facilita o
entendimento e a compreensao leitora (HALL, 1989).

A compreensao em leitura pode ser entendida sob o ponto de vista
cognitivo, quando tem um enfoque voltado a teoria do processamento da
informag&o. Nesse sentido, o processamento da leitura ativa a todo tempo e de
forma simultanea os campos da percepcao, atencdo, memoaria, deducao e inferéncia.
Permite que o leitor relacione o que esta lendo com conhecimentos prévios sobre
determinado assunto e possa amplia-los de forma que agregara novas informacdes
(NICHOLSON, 1999; KLEIMAN, 2004; STERNBERG, 2000).

Segundo Simonsen e Singer (1992), os esquemas na leitura
facilitam a relacdo do leitor com a leitura, permitindo que haja uma maior interacédo
com o que sera aprendido. Para Nicholson (1999), os esquemas de leitura e de sua
compreensao lembram a estrutura de textos, em que a memodria utiliza-se de
recursos que facilitam o processamento da informacéo, sua recuperacao e, é claro,
sua compreensao.

A compreensdo leitora pode ser comparada a um mapa com
algumas localizagdes, que representam 0s pontos conhecidos, ou seja, 0S
conhecimentos que se tem sobre determinado tema, o objetivo é chegar a um
destino denominado compreensédo (TAYLOR, 1992). O caminho para se chegar a
uma compreensao pode ser entendido como uma ativacado daquilo que se conhece
sobre o0 assunto, a medida que a leitura acontece outros conhecimentos séo
ativados para que se obtenha a compreensao do que foi lido.

Ressalta-se que, para Sternberg (1987), a compreensao em leitura
apresenta-se em duas formas: a mecanica que € responsavel pela decodificacdo do
codigo escrito e a segunda que se responsabiliza pela ativacdo de conhecimentos
semanticos, sintaticos e de memdaria, que auxiliam no processo de compreensao do

texto. Com a ativacdo de conhecimentos prévios, a leitura pode se conectar a outras
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informacgdes sobre o assunto lido e facilitar os processos de compreenséao global do
texto.

Para Alliende e Condemarin (2002), a compreensao de um texto
pode variar de acordo com as circunstancias de leitura na qual o leitor se encontra.
Essas circunstancias podem facilitar ou dificultar a compreensédo de determinado
texto, podendo ser representados por elementos linguisticos, expressdes de um
determinado local, arcaismos, neologismos, girias, entre outros (KOCH & ELIAS,
2012).

A compreensao de um texto implica em um processamento textual,
que segundo Koch (2002), pode ser dividido em trés grandes sistemas de
conhecimento. O primeiro refere-se ao conhecimento linguistico, que abrange
conhecimentos gramaticais e lexicais, além de elementos coesivos que podem
facilitar ou ndo a compreensdo de determinado texto. Em seguida, temos o
conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo, que como o proprio nome
diz, refere-se aos conhecimentos gerais que a pessoa adquiriu por meio das
experiéncias vivenciadas. Por ultimo, temos o conhecimento interacional que é a
maneira como ocorre a interacao entre a linguagem e os conhecimentos ilocucional,
comunicacional, metacomunicativo e superestrutural. O conhecimento ilocucional
refere-se a forma como o leitor capta os objetivos do texto. O conhecimento
comunicacional diz respeito a quantidade de informagfes necessarias para que haja
o entendimento de determinado texto e do género textual para cada uma das
situacdes comunicativas. O conhecimento metacomunicativo utiliza-se de sinais de
articulagdo ou apoio textuais, para representar uma determinada situacdo. O
conhecimento superestrutural tem por base os conhecimentos sobre os géneros
textuais e 0s objetivos que cada um pretende atingir no leitor (KOCH & ELIAS,
2012).

Segundo Smith (1999), para que haja compreensao de um texto é
preciso que o leitor possa questiona-lo, criando perguntas proprias e, principalmente
tendo condicbes para responder a todas as perguntas de maneira satisfatoria. A
compreensao ocorre quando o estagio de incerteza é zero, somente quem pode
dizer se compreendeu o texto é o proprio leitor. Atinge o nivel de compreenséo o
leitor que encontra as respostas para as perguntas feitas durante a leitura.

O leitor ao questionar aquilo que |€, contextualiza o texto no

momento atual e pode compara-lo ao contexto em que foi escrito, de modo que
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possa relacionar o que leu com seus conhecimentos prévios e de mundo. Para
Smith (1999), a previsdo que se faz de determinado texto é a base para
compreendé-lo e a previsao se refere as perguntas feitas no decorrer da leitura e a
compreensao é a resposta das mesmas.

A leitura permite contato com diferentes textos que sao produzidos
nas mais variadas esferas sociais, desde cotidiana, publicitaria, midiatica, literaria,
artistica, jornalistica, entre outras. Favero e Koch (1983) argumentam que ler ndo se
restringe apenas a linguagem-verbal, mas se amplia a linguagens nao-verbais, tais
como: fotografias, imagens, cartazes, propagandas, musicas, dancas, teatros, entre
tantas outras possibilidades.

Na verdade, a leitura torna-se necessaria ao estudo, a busca por
informagdes, pesquisas entre outras tarefas, nas quais uma agdo complementa a
outra, que € complementada por uma terceira, a visdo de mundo que cada pessoa
tem. Visto que, a leitura permite a ampliacdo dos conhecimentos e dialoga com o
texto, seja este representado por letras, sons, cores, imagens, entre outros. Chartier
(2009) destaca que a relacéo do leitor com um texto depende de suas competéncias
e praticas, o leitor constréi significados a partir de seus codigos de leitura, que
dependem da maneira de como ele recebe determinado texto.

A leitura permite atribuir sentidos, tendo uma importancia
fundamental na formacg&o de seres humanos mais capazes de entender o outro e o
mundo. O ambiente académico possibilita que estudantes tenham acesso aos mais
variados tipos de textos com diversificadas linguagens e géneros. O que torna
possivel a exigéncia de leituras cada vez mais criticas e compreensivas
(MENDONCA, 2010).

O acesso a uma grande quantidade de materiais que trazem a
linguagem verbal associada ou ndo a uma imagem é enorme. A leitura diaria faz
parte da vida de muitas pessoas, que mesmo sem perceberem acabam lendo
rétulos, instrucdes, placas, panfletos, revistas, jornais, entre outros. Estas acdes
permitem leituras de diferentes textos e com finalidades variadas, que podem ser
realizadas de maneira rapida ou ndo, uma leitura mais detalhada, outras mais
especificas, algumas em voz alta, entre outras (GUSSO, 2010).

Para Gusso (2010), cada pessoa vivencia a leitura em situagdes e
graus diferentes, isto devido ao grupo social a que pertence e também as praticas

sociais em que a leitura e a escrita estdo inseridas. Freire (2001) complementa que a
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formacao do leitor inicia-se antes da etapa de escolarizacéo, que € complementada
na escola e se prolonga por toda a vida. Antes de se ler a palavra e compreendé-la,
|é-se 0 mundo, o texto, o outro. As criancas desde muito cedo vivenciam diversas
situacOes sociais nas quais a leitura, a escrita e a compreensao leitora estéo
presentes. Assim, percebe-se que formar leitores competentes faz parte de uma
tarefa complexa e demorada.

Muitas vezes a leitura pode ser percebida como uma atividade
advinda de habito ou gosto, que independe dos vinculos sociais do leitor. Para
Malinoski (2010), essa interpretacdo esta equivocada, pois como o leitor pode
ignorar a informacéo que Ié sem processa-la com outras informacfes que possui e
relaciona-la com sua vivéncia e cultura. As praticas de leitura podem favorecer a
compreensao de textos e o leitor que se expde a diversas formas de leitura, pode
extrair mais informacgdes sobre um determinado assunto, além de relacionar o que |é
com o contexto em que esta inserido.

Solé (1998) acredita que para uma pessoa se envolver de fato com
uma atividade de leitura se faz necessario que ela se sinta capaz de ler e
compreender o que |€, seja de forma autbnhoma ou com o auxilio de outros leitores,
suportes e recursos, que facilitem a compreensao do texto. Caso contrario, o leitor
pode ficar desmotivado e 0 que antes era um desafio, agora pode se tornar uma
tarefa desanimadora. A autora salienta ainda, que para que se possa compreender
um texto e compreendé-lo, o leitor precisa construir significados sobre sua leitura.
Esse processo envolve ndo apenas o leitor, mas o sentido que é dado ao texto,
encontrando outros significados para uma mesma leitura.

Para que a leitura seja mais eficaz pode-se optar por condi¢des
diferenciadas de aproximacao entre o texto e o leitor. As formas de abordar um texto
permitem a construcdo de significados diversos, que podem se tornar um objeto de
conhecimento e um instrumento de aprendizagem. A leitura pode acontecer e se
integrar com outros conhecimentos prévios que o leitor possui, contribuindo para a
construcdo de novos conhecimentos. Além do que a capacidade de associacado do
texto lido com o universo cultural do leitor possibilita a criacdo de significados que se
tem do texto e a compreens&o do leitor (MALINOSKI, 2010; REZENDE, 2009; SOLE,
1998; FOUCAMBERT, 1994).

Solé (1998) destaca algumas estratégias que facilitam a

compreensao de textos escritos, dentre elas destaca algumas perguntas que podem
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ser feitas pelo leitor, por exemplo: Por que e para que ler? O que o leitor sabe sobre
este assunto? Quais outras informacdes seriam Uteis e que ajudariam o leitor na
compreensao do texto (autor, género textual e outras)? Quais sao as informagdes
importantes? E as relevantes? O texto estd coerente? Como relacionar o0s
conhecimentos prévios as novas informacdes apresentadas pela leitura? Quais
interpretacdes, hipoteses, previsdes e conclusdes o leitor pode fazer? Entre outras
estratégias.

No entanto, se o leitor ndo possui conhecimentos prévios sobre
determinado texto, podem ser criadas condicdes que o aproximem da leitura,
permitindo um didlogo com o texto e, posteriormente sua compreensao. Porém,
muitos leitores, na verdade sdo apenas decifradores, ou seja, leem e néo
compreendem o0 que leram. Por fim, acabam recorrendo a outros meios de
informacéo que julgam menos demorados e de facil entendimento (REZENDE, 2009;
SOLE, 1998; FOUCAMBERT, 1994).

Colomer e Camps (2002) propbéem algumas condi¢bes que podem
tornar o ensino da leitura em algo mais produtivo e significativo: Destacar a
importancia de se despertar a consciéncia em entender o que se sabe e como
ampliar o conhecimento a partir das leituras realizadas. Promover o diadlogo entre o
leitor e texto, permitindo que ao ler possam ser agregados novos conhecimentos e
assim o leitor entendera que o texto passa a ter sentido a partir das inferéncias feitas
pelo leitor. Nao se trata do que o texto quis dizer, mas sim, da leitura que este leitor
pode apreender e ao relaciona-la ao seu contexto e conhecimentos prévios pode
construir outros significados.

Ainda, de acordo com as autoras, 0s textos podem apresentar um
universo de possibilidades multiplas, sejam estas reais ou imaginarias. Uma vez que,
a linguagem é uma construcdo social e sua interpretacdo dependera da leitura
realizada pelo leitor. Nao se Ié um romance da mesma maneira que se I1é um poema
ou um texto jornalistico, a leitura de cada género exigird uma estratégia e processos
de significacao diferenciados (MALINOSKI, 2010).

A leitura faz parte de um processo que envolve a compreensao do
codigo escrito, de suas estruturas e regras linguisticas. Por ser uma pratica social,
ndo precisa ser simulada em ambientes ou veiculos de leitura, que é uma forma
mais complexa e simbdlica. Ou seja, a leitura ndo acontece apenas em ambientes

formais de aprendizagem (escola, colégio, universidade e outros), mas a todo o
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momento em diversas etapas da vida, seja na rua, em casa, no trabalho e etc. Ao
propor momentos com diversos géneros textuais € possivel oferecer experiéncias
diversas aos leitores, independente de sua idade e conhecimentos prévios sobre
determinada tematica (COLOMER & CAMPS, 2002; MALINOSKI, 2010).

Ler envolve a compreensdo do texto e de seus possiveis
significados, permitindo que o leitor aproprie-se de conhecimentos, faca inferéncias,
previsdes, questionamentos, mas principalmente que, por meio dessa leitura possa
realizar outras leituras, que sao complementadas pela interagdo com outros
elementos e contextos. Ao ler, a pessoa desenvolve sua autonomia e capacidade
critica que serdo sistematizadas e racionalizadas por este leitor (COLOMER &
CAMPS, 2002; MALINOSKI, 2010; SMITH, 1999; SOLE, 1998).

Para Fregonezi (2004), a leitura é uma atividade essencial na vida
dos seres humanos, facilita o acesso a inumeras informacdes e descobertas, além
do que, a leitura é algo constante e atual, tendo por base trés elementos: o autor, o
texto e o leitor. A leitura divide-se em dois tipos de informagdes, a primeira delas
refere-se ao cddigo linguistico e a outra aos conhecimentos que o leitor possui.
Kleiman (2004) afirma que ao ler, o leitor ativa conhecimentos adquiridos ao longo
de sua vida e a cada nova leitura passa a incorporar novas informacfes a esses
conhecimentos.

A leitura propicia uma interacdo entre texto e leitor, porém o
significado ndo é algo presente apenas no leitor ou no texto, mas sim, resultado da
somatoria desses elementos. A leitura enquanto objeto de conhecimento permite
uma interacdo e pode ter como consequéncia a constru¢do de novos significados.
N&o se trata apenas de ler, mas sim, de compreender o que se |é. A leitura possui
enfoques diferentes dependendo do leitor e de seus objetivos (BAKHTIN, 1988;
SOLE, 1998).

Fregonezi (2004) destaca que nem sempre o leitor possui
conhecimentos suficientes para compreender um texto e, sem esse conhecimento
linguistico ou de mundo a atividade de leitura e a construcdo de significados se
tornam dificeis e com alguns obstaculos que podem dificultar ainda mais o processo
de compreensédo. Além do que, conforme o tipo de texto, o leitor precisa ativar um
conhecimento mais especifico, ter realmente um objetivo para sua leitura, por
exemplo, ndo se |é um catalogo telefénico da mesma maneira que se |é um

romance, visto que, trata-se de leituras e objetivos diferentes.
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Segundo Lajolo (2009), leitura e escrita dispbe de antigas e novas
tecnologias, que invadem os modos de comunicacdo publicos e privados. Com o
passar do tempo passou por diversificadas formas de armazenamento, tais como:
tabuletas de argila, madeira, pedra, pergaminhos, papel, disco rigido, CD e pendrive,
provocando mudancas profundas e significativas nos modos de escrita e de leitura.
Afinal, professores e leitores do século XXI diferem dos modelos apresentados nos
séculos anteriores, uma vez que a inclusdo das novas tecnologias de informacéo e
comunicacao proporciona um novo modelo educacional.

A leitura e seus significados muitas vezes se chocam com os
modelos de ensino, pautados na repeticdo ou memorizacdo de conteudos sem que
haja o desenvolvimento mais profundo das habilidades de interpretacédo e
compreensao de textos, que poderiam propiciar a (trans) formacao do leitor (FERES,
2011). Nos topicos a seguir serdo apresentadas algumas consideracfes sobre a
formacao de leitores, professores e formadores de leitores nos Cursos de Letras e

Pedagogia.
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3 CONSIDERACOES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES E
FORMADORES DE LEITORES NOS CURSOS DE LETRAS E PEDAGOGIA

Compreender aquilo que se |é é uma das habilidades mais
importantes e necessarias em diversas etapas da vida. O ato de ler implica em uma
série de conhecimentos prévios e de mundo, além do conhecimento da palavra
escrita. A leitura envolve a compreensdo da mensagem para além de seus
significados, podendo o leitor atribuir ou ndo sentimentos aquilo que |é (OLIVEIRA,
SANTOS, & PRIMI, 2003).

A leitura mesmo sendo considerada uma habilidade fundamental,
que auxilia processos de ensino e aprendizagem, contribui para o crescimento
pessoal e profissional, mantém as pessoas informadas, entre tantas outras
possibilidades, parece ndo ser compreendida como deveria. A leitura quando é
compreendida, permite ao leitor contextualiza-la, atribuindo significados. No Brasil,
conforme o nivel escolar aumenta, a leitura parece nao ser ter o lugar de destaque
que merece. Infelizmente esta situacdo pode ser comprovada na universidade,
guando os académicos apresentam niveis de rendimentos escolares bem abaixo dos
desejados (OLIVEIRA, SANTOS & PRIMI, 2003).

Para Carvalho (2002), ha muito que ser investigado quando o
assunto é formacao de professores e de leitores. No ambiente académico e escolar,
as leituras sdo prescritas e cobradas pelos professores, geralmente os estudantes
as devolvem nos seminarios e provas, ndao havendo uma reflexdo mais profunda
sobre o texto e sua relagdo com outras leituras, muito menos com a realidade
desses alunos.

Witter (1999) ressalta que os processos de leitura e escrita séo
importantes ndo apenas na Universidade, mas durante toda a vida, na qual
professores e estudantes, em especial, os da area de Letras e Pedagogia tém uma
relacdo mais proxima com 0s processos que envolvem leitura e compreensao leitora.
Para Orlandi (2000), a relacdo que se estabelece entre leitura e escrita ndo é uma
relacdo mecanica, mas sim, automatica para aquele que Ié e escreve bem.

Smith (1999) afirma que a responsabilidade do professor ndo é a de
ensinar a leitura, mas sim, mediar a aprendizagem dessa leitura, juntamente com o0s

processos que a envolvem. Rezende (2009) complementa que a leitura estéa inserida
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no ensinar e no aprender, mas nem sempre professores e estudantes a conhecem
suficientemente para explorar todas as suas possibilidades.

A formacgéo docente esté implicitamente relacionada com a formacéo
leitora dos (futuros) professores e formadores de leitores. No entanto, estudos
(Rezende, 2002; Oliveira e Santos, 2008; Silva e Witter, 2010; Oliveira, Santos,
Burochovitch e Rueda, 2012, entre outros) apontam que nem sempre a leitura é
realizada de maneira eficaz nos cursos que formam professores e leitores. Em
alguns casos, percebe-se que muitos académicos leem apenas as leituras
consideradas obrigatérias na grade curricular do curso que frequenta. Ha evidéncias
ainda, que esses mesmos académicos sentem-se insatisfeitos pela maneira com
gue leem e gostariam de melhorar suas habilidades leitoras, afinal, seréo
professores e formadores de leitores (REZENDE, 2009; REZENDE e FRANCO,
2013).

Muitas vezes, os Cursos Superiores, em especial, Letras e
Pedagogia nem sempre ddo o devido valor as atividades de leitura, compreensao
leitora e formacgé&o de leitores, permitindo que a quantidade de leituras se sobressaia
a gualidade dessas leituras. Para Oliveira, Santos e Primi (2003), os fatores que
contribuem para que a quantidade seja mais importante do que a qualidade de
leituras esta relacionada ao despreparado de académicos e professores, que nao
possuem niveis desejaveis de compreensao leitora, excesso de leituras superficiais,
insuficiéncia de conhecimentos prévios, entre outros.

A compreensdao em leitura ndo pode se confundir com a
memorizacado de dados e fatos, ainda mais em se tratando de cursos que formam
professores e formadores de leitores. Geralmente, as grades curriculares dos Cursos
de Letras e Pedagogia possuem uma quantidade de leituras pré-estabelecidas, que
precisardo ser lidas em um determinado periodo letivo. Porém, ndo basta serem
apenas lidas, sem que haja discussoes, reflexdes e compreenséo de toda a leitura
prevista. Assim, percebe-se uma disparidade entre quantidade e qualidade dessas
leituras. O que pode provocar uma formacéo nao tao eficaz, uma vez que se espera
que esses (futuros) professores sejam capazes de ler e compreender textos
(OLIVEIRA, SANTOS, & PRIMI, 2003; FREIRE, 2001; REZENDE, 2002).

Freire (2001) afirma que por diversas vezes ouviu queixas de
estudantes com relacdo a leitura. Segundo o autor, a leitura era vista por meio de

uma lista extensa de bibliografias que precisavam ser “devoradas” ao invés de lidas,
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estudadas e compreendidas. Muitas vezes, os cronogramas dos Cursos Superiores,
em especial, o das licenciaturas, acabam dando mais énfase na quantidade de
leituras, do que no aprofundamento tedrico e pratico dessa leitura.

Os Cursos Superiores voltados a formacdo de professores e de
formadores de leitores, Letras e Pedagogia, possuem em suas ementas disciplinas
voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa e suas metodologias (REZENDE, 2009).
No entanto, ndo possuem disciplinas especificas ao ensino da leitura e da
compreensao leitora, talvez porque nas disciplinas existentes entende-se que esse
“ensino da leitura” esteja subentendido em cada uma das disciplinas, ndo havendo
necessidade de reflexdes e de estudos mais especificos.

Nos Cursos de Letras e Pedagogia pressupde-se que académicos e
professores possuam habilidade leitora e de compreenséo leitora bem desenvolvida,
uma vez que, nesses cursos um dos objetivos € a insercao dos (futuros) professores
no mundo da palavra lida, escrita e compreendida. Freire (2001) afirma que a
compreensao critica da leitura inicia-se na observacdo da palavra escrita, que sera
lida e compreendida, sendo importante realizar leituras mais significativas, que
contribuam para a formacéao de leitores com uma visdo ampliada do que realmente &
a leitura.

A responsabilidade em formar leitores e novos leitores ndo € apenas
do professor alfabetizador ou do professor de Lingua Portuguesa, ao contrario, todos
os professores, independente da disciplina que ministrem podem auxiliar na
aprendizagem de uma leitura mais critica e compreensiva (REZENDE, 2009). No
entanto, na pratica essa responsabilidade de mediar a formacéo de leitores parece
estar sob a responsabilidade quase que exclusiva dos professores com formacao em
Letras ou Pedagogia.

Em pleno século XXI, professores, estudantes e a propria
universidade assumem papéis diferentes dos exercidos nos séculos anteriores. As
expectativas sdo outras e geram algumas mudancgas. Sendo assim, a leitura precisa
ser (re) pensada, de modo que contribua ndo apenas para a formacédo de
professores e de leitores, mas para a transformacdo destes, que enquanto
académicos e (futuros) professores precisam se conscientizar de que a leitura néao
se encerra ao final de um texto, mas inicia-se ali (REZENDE, 2009; REZENDE &
FRANCO, 2013).
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Segundo Vaz (2010), faz-se necessario incluir no processo de
formacdo de professores, conhecimentos especificos sobre os fundamentos e as
praticas de ensino, leitura e compreenséo leitora. O estudante quando aprende a
“ler” um texto, consegue compreendé-lo e relaciona-lo a outros conhecimentos que
possui. Para se atingir niveis satisfatorios de leitura, o leitor precisa estar
comprometido com 0s processos que envolvem ndo apenas a leitura, mas tambéem
seu aprendizado. Nesse sentido, parece que nem sempre os Cursos de Letras e de
Pedagogia conseguem despertar um olhar mais critico nesses (futuros) professores
e formadores de leitores. Percebe-se que em alguns casos, mesmo depois de
formados continuam lendo e promovendo a leitura sem uma discussdo mais
especifica e aprofundada, ou seja, acabam por ndo trabalhar adequadamente as
guestdes que envolvem o texto para além de leituras que em sua maioria sao
superficiais.

Feres (2011) ressalta que nas Séries Iniciais, em especial, na fase
de alfabetizacdo, a leitura geralmente € percebida como algo prazeroso e especial,
gue aos poucos parece perder essa caracteristica por se tornar uma atividade
obrigatoria e avaliativa. Para a autora, a instituicdo escolar ndo ensina a ler, mas sim
a estudar, por meio do estimulo ao processo que prioriza a leitura enquanto objeto
avaliativo. Talvez essa situacao seja reflexo dos processos educacionais que podem
valorizar mais a aprendizagem de termos gramaticais, do que realmente o
entendimento do texto e sua relacdo com aspectos sociais, politicos, historicos,
filosoficos, culturais, entre outros.

No momento em que o livro deixa de ser o objeto de apreciacgéo,
curiosidade e encantamento pelo mundo das palavras e do texto, os estudantes e
também professores podem passar a vivencia-la como uma atividade obrigatoria,
gue nem sempre faz parte da realidade deste leitor e do contexto atual. Para Feres
(2011), a cada série escolar, as dificuldades em ler e compreender, aliado a um
crescente desinteresse nas atividades de leitura e escrita parecem assumir-se na
vida dos estudantes e também dos professores. No entanto, o modo como o
professor media a leitura parece nao sofrer modificacdes suficientes que permitam
ativar o interesse e a formacgéao destes leitores.

Rezende (2009) atenta para o fato de que muitas vezes, os Cursos
Superiores de Letras e de Pedagogia mediam o ensino da leitura, mas nem sempre

dao a atencédo necessaria para 0s processos que envolvem a leitura para além das
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palavras. Isto €, ndo se |é apenas o texto isoladamente, mas também as questdes
implicitas, que podem ser compreendidas por meio da ativacdo de conhecimentos
prévios e de mundo.

Na atualidade, a leitura ndo é mais uma atividade vinculada
exclusivamente a um meio impresso, como por exemplo, um livro, pode se ler desde
o folheto de propaganda, o sinal de transito, os sons que estdo ao redor, enfim, se
pode ler o mundo. Nessas leituras cada leitor possui sua singularidade, seus
interesses, suas maneiras de acessar e compreender determinado texto, seja pelo
meio impresso ou eletronico (CHARTIER, 2009; KLEIMAN, 1999; KOCH, 1995).

Para Vaz (2010) e Smith (1999), a instituicdo escolar parece
preocupar-se muito mais com a questao da leitura mecanica, do que com a leitura
significativa. Por consequéncia, muitos estudantes e até mesmo professores néo
conseguem alcancar niveis desejaveis de compreensao leitora. A compreensao é
algo que se desenvolve com a pratica da leitura, que quando continua colabora para
com o desenvolvimento cognitivo desse leitor e formador de leitores.

Os Cursos Superiores de Letras e Pedagogia possuem grande
responsabilidade na formacédo de professores e de leitores competentes. Porém,
para que haja uma mudanca se faz necessario que os curriculos e programas das
disciplinas sejam revistos e atualizados, de modo que possam ampliar as
perspectivas sobre a leitura e 0os processos que envolvem as metodologias do
ensino da compreenséo leitora (VAZ, 2010).

Segundo Vaz (2010) e Silva (1998); nas ultimas décadas, 0s cursos
voltados a formacédo de professores ndo tém dado o encaminhamento adequado as
atividades de leitura e de compreensao leitora, colaborando para que a formagéo de
professores que apresentam dificuldade em mediar os processos que englobam o
aprender a ler e a compreender o que se |é. O que pode se refletir na Universidade e
também fora dela, quando a leitura é percebida em niveis aquém dos desejados.

Em geral, nos cursos de formacdo de professores, a leitura esta
praticamente em todas as atividades. No entanto, os curriculos parecem reservar
pouca carga horaria para discussdes sobre a aprendizagem teorica da leitura,
guando essas discussdes acontecem sdo superficiais ou insuficientes. Com pouco
embasamento tedrico acerca da leitura e sua compreensdo, a formacdo desses
professores pode ficar empobrecida (SILVA, 1988; SANTOS E ALCARA, 2013).
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Caberd entdo, ao professor ou futuro professor tornar-se um
pesquisador e desenvolver atividades que promovam nos seus alunos o gosto pela
leitura, que por consequéncia poderd contribuir para a formacédo de leitores mais
competentes e criticos. Para tanto, esse professor tera que buscar novas leituras e
ampliar a formacao inicial adquirida nos cursos de formacéo de professores e de
leitores (SILVA, 1988).

De acordo com Tardif (2002) e Almeida (2003), o contexto
universitario no qual se encontram os cursos de formacao de professores precisa de
um novo equilibrio que articule o conhecimento produzido na Universidade e o0s
saberes desenvolvidos nas praticas cotidianas dos professores e estudantes. Os
professores organizam atividades de leitura de acordo com as concepg¢des que
possuem sobre o0 objeto de ensino, que geralmente relacionam-se diretamente com
0s conteudos previstos no curriculo do curso.

Segundo Leahy-Dios e Lage (2001), as leituras previstas nos Cursos
de Letras e de Pedagogia nem sempre sado suficientes para formar leitores e
formadores de leitores. Para as autoras, 0os estudantes leem cada vez menos,
ocasionando problemas que afetam diretamente a formacdo desse professor e de
seus alunos. Desta forma, as dificuldades tendem a aparecer no espaco escolar, que
ao invés de estimular e promover as atividades leitoras acaba desestimulando-as.

Carvalho (2002) ressalta que alguns professores quando percebem
as dificuldades de leitura e escrita em seus alunos promovem uma intensificacdo das
atividades que versam sobre 0s géneros universitarios, tais como, sinteses da aula,
fichamentos, resumos, artigos, relatorios, entre outros. Com isso, esperam melhorar
a escrita e a leitura desses estudantes e aos poucos desenvolver o gosto por essas
atividades.

E sabido que a formac&o do leitor pode iniciar-se muito antes de seu
ingresso na instituicdo escolar e os processos que envolvem essa formagao
relacionam-se em especial, com as figuras paternas, estendendo-se aos demais
familiares e amigos. Porém, a formacdo do professor formador de leitores parece
vincular-se mais especificamente aos Cursos de Letras e Pedagogia. A formacéo
leitora do (futuro) professor se mescla com suas histérias de leitura no ambito
académico e profissional (SILVA, 2007; FREIRE, 2001; ORLANDI, 1988).

Nos Cursos Superiores, em especial, nos Cursos de Letras e

Pedagogia ha uma grande circulacdo de textos académicos e ndo académicos, que
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se misturam as praticas de leitura proporcionadas pelas disciplinas que tratam da
formacao de professores e de leitores. Pavao (2002) e Moraes (2000) ressaltam que
essas praticas de leitura tém como propésito inicial mediar reflexbes sobre a
formacdo de leitores e a0 mesmo tempo investigar os saberes especificos da
formacao docente, na qual, muitos académicos que néo tinham o habito e nem gosto
por atividades que envolviam a leitura, descobrem-se leitores.

Para Silva (1988), é preciso que se observe o que o professor I,
guando Ié e quanto tempo dedica a atividades que envolvem leituras e pesquisas, se
tem a possibilidade de adquirir ou emprestar livros, entre outros questionamentos
que permeiam a pratica de muitos professores. Alguns professores poderao alegar
falta de tempo para leituras, ou dirdo que sua condi¢cédo financeira nao lhe permite
adquirir livros e outros materiais para leitura, outros alegardo que a excessiva carga
horéaria de trabalho n&o Ihe permite reservar um tempo para leituras e etc. Havera
ainda, aqueles professores que ao chegar em casa terdo que desenvolver
paralelamente com sua profissdo outras funcgdes tais como: mae, pai, dona de casa,
entre outras. Embora o texto e seu contexto sejam do final da década de 1980, esse
cenario esta presente no contexto do atual, no qual muitos professores do século
XXI ndo conseguem planejar melhor suas atividades com a leitura.

Assim, é importante que o professor organize um tempo para suas
leituras, pesquisas e estudos, afinal, o professor que néo I&, dificiimente conseguira
contribuir para a formacao de leitores. Ndo sdo apenas leitores, mas sim, leitores
criticos que compreendam o que leem e que possam dialogar com o0s textos,
contextualizando-os com os conhecimentos que possui. O professor precisa refletir
sobre sua pratica, para que possa melhora-la (SILVA, 1988; FREIRE, 1996).

Para se formar leitores e formadores de leitores sdo necessarias
algumas atitudes, tais como, a criacdo de momentos e situacbes que permitam a
leitura e sua compreensao, apresentando textos de boa qualidade e preparar o leitor
para recebé-los. Nao se pode apenas pedir que leiam, mas sim, criar um ambiente
que favoreca a leitura, sua compreensdo e por consequéncia a formacédo desse
leitor. Colocar alguém diante de materiais escritos ndo € o suficiente para torna-lo
um leitor e menos ainda um formador de leitores (ARMELIN e MARINHO, 2013).

Os propositos da leitura fora da escola sédo diferentes dos criados
dentro da escola e 0 ensino pode acontecer de maneira fragmentada. Esse controle

sobre a aprendizagem torna-a uma sucessdao de obrigacdes que estudantes e
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professores precisam seguir dentro dos moldes propostos pelo programa do curso.
Essas atitudes podem influenciar diretamente o aprendizado da leitura, que deixa de
ser um direito e passa a ser uma obrigacao (LERNER, 2002).

Incentivar os (futuros) professores e estudantes a pensarem o texto
sobre outros aspectos também auxilia na compreenséo leitora. Pedir sugestbes de
como poderia ter sido o texto se determinado fato ndo tivesse ocorrido ou se tivesse
ocorrido de outra maneira. Desafiar o leitor a ir além do texto, relacionar o que leu
com situacdes cotidianas ou vivenciadas por alguém préoximo também pode auxiliar
na formacao do leitor e na sua compreensao leitora. O professor podera ao final de
cada leitura, proporcionar momentos de reflexdo para que os estudantes possam
manifestar suas opinides e ouvir a opinido dos colegas a respeito de determinado
texto, o que pode contribuir para uma formacéo leitora mais critica e significativa
(ARMELIN e MARINHO, 2013).

Armelin e Marinho (2013) sugerem que o professor levante os
conhecimentos que o0s estudantes possuem sobre determinado assunto, em seguida
propdem gue sejam realizadas algumas hipéteses a respeito do texto, tais como: por
que o texto afirma isso?, O que sera que vai acontecer no decorrer do texto?, entre
outras, que pode ou ndo proporcionar uma compreensao global do texto e de suas
intencdes. O leitor pode compreender 0 que estd nas entrelinhas e assim a leitura se
tornara mais significativa.

Na vida social, a leitura e a escrita desempenham funcdes
importantes dentro do processo comunicativo. Porém, muitas vezes a instituicao
escolar acaba invertendo a real finalidade da leitura e da escrita, como se essas
praticas tivessem apenas o objetivo de “ensinar” os estudantes a ler e escrever, sem
gue houvesse a necessidade de um olhar mais atento e critico acerca da leitura e
dos processos de formacéao de leitores e de professores (LERNER, 2002).

Formar professores e formadores de leitores implica formar
praticantes da leitura. Inclui-se nessa formacg&o o desenvolvimento de aspectos que
se iniciam com a leitura das palavras e estende-se a leitura do texto como um todo,
analisando os elementos implicitos, questionando-o, criticando-o, percebendo que
nas entrelinhas, muitas vezes, tem muito mais do que o que esta explicito. Para
Lerner (2002), a escola e também a Universidade tem o desafio de formar leitores,

mas para tanto precisa ir além da leitura como objeto de avaliacdo. A leitura precisa
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ser entendida como um objeto de ensino, ou seja, uma ferramenta essencial que
contribui para o crescimento pessoal e profissional.

Para Geraldi (1991), a leitura na sala de aula normalmente é uma
pratica que se baseia em textos propostos pelos livros didaticos, na qual muitos
estudantes preferem iniciar a leitura das perguntas que dizem respeito ao texto, do
que entender as razbes pelas quais o texto foi selecionado para uma leitura e
discussdo. Assim, muitos professores acabam estimulando a leitura como uma
atividade em que o importante é responder as atividades que se seguem, ficando em
segundo plano a compreensao sobre o texto.

A sugestdo de leitura vivenciada em muitas salas de aulas nem
sempre acompanham a formulagédo de perguntas prévias sobre o texto, o estudante
desconhece a importancia da leitura em sua totalidade, entendendo-a na maioria
das vezes como uma atividade avaliativa, em que a leitura se faz necessaria para
responder algumas perguntas sugeridas pelo livro didatico ou pelo professor da
disciplina. Tal fato pode acontecer ndo apenas na Educacdo Basica, mas também
no Ensino Superior (GERALDI, 1991).

A preocupacgdo com a leitura, compreensao e reconstrucao do texto
em ambientes escolares, em especial, na Universidade, sinalizam alguns fatores que
podem auxiliar o trabalho com a leitura, dentre eles destaca-se o desenvolvimento
de atividades prazerosas e que valorizem a leitura. A quantidade e variedades de
materiais também possuem uma significativa importancia, além de retratar o
momento social de uma comunidade, contribuem para o nivel de produtividade
desses estudantes (OLIVEIRA, 1999).

A presenca de materiais de leitura em casa e no ambiente escolar,
a motivacdo e interacdo com outros leitores sdo elementos que podem contribuir
para uma formacdo mais qualitativa de leitores. Algumas pesquisas sobre leitura e
formacdo de leitores (Duran, 1981; Marini, 1986; Orlandi, 1988; Kleiman, 1989;
Santos 1989; Witter, 1991; Smith, 1999; Oliveira, 1999, Rezende, 2009; Gusso,
2010; Mendonca, 2010; Feres, 2011; Armelin e Marinho, 2013; entre outras)
verificaram a existéncia de um ciclo de formacédo de leitores muito aquém do
desejavel. As pesquisas constataram ainda, que muitos universitarios possuem
baixos niveis de habilidade leitora, o que contribui para uma formacdo deficiente.

Dentre as possiveis causas para a baixa habilidade leitora, percebeu-se que a
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énfase muitas vezes estd mais na quantidade de leituras do que na qualidade
dessas leituras.

Essas pesquisas apontam para uma leitura académica
descontextualizada de um contexto pedagogico e também da convivéncia do
estudante com outras linguagens (ORLANDI, 1988). No contexto académico,
espera-se que 0s estudantes tenham niveis de leitura que o0s permitam uma
flexibilidade para compreender diferentes tipos de textos e de linguagens,
contribuindo para formacao de leitores mais competentes, que nao realizem apenas
0 exercicio da leitura, mas que a compreendam (WITTER, 1991).

Essas pesquisas sinalizam que muitos universitarios possuem
baixos niveis de habilidade leitora e quando se trata de cursos de licenciaturas, em
especial, Letras e Pedagogia essa constatacdo pode ser ainda pior, por se tratarem
de cursos que contribuem para a formacéo de (futuros) professores formadores de
leitores (OLIVEIRA, 1999; REZENDE, 2009; SANTOS e ALCARA, 2013).

A leitura na Universidade e também fora dela envolve significados
entre o cotidiano do leitor, sua historia de vida, as necessidades que permeiam
determinadas escolhas para leitura, entre outras que sado promovidas no processo
de interacdo entre texto, leitor e conhecimentos prévios sobre determinados
assuntos. Isso faz com que a leitura ndo tenha apenas um determinado objetivo,
mas varios, de acordo com o leitor e 0 contexto em que este se encontra (OLIVEIRA,
1999).

Dentre os fatores que colaboraram para essas constatacdes estd o
fato de que a leitura académica, em muitos casos, exclui o contexto pedagdgico e a
realidade do estudante, além da escassez de variedades de linguagens. Em
contrapartida, espera-se do estudante universitario, em especial, do académico dos
Cursos de Letras e de Pedagogia, niveis de leitura que permitam a compreensao do
qgue se |é, independente das diferentes linguagens que esta exposto. Afinal, muitos
desses académicos serao (futuros) professores e formadores de leitores (ORLANDI,
1988; WITTER, 1991; OLIVEIRA, 1999).

Fregonezi (2004) afirma que muitos graduados em Letras, em
especial, os professores de Lingua Portuguesa pensam a leitura de maneira
equivocada e por vezes fragmentada. Solé (1998) lembra que o professor, enquanto

formador de leitores pode desenvolver suas proprias estratégias de leitura e de
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compreensao, dominando teorias linguisticas e cognitivas que poderao auxiliar nas
atividades didatico-pedagdgicas.

Se por um lado o professor tem a responsabilidade de se manter
atualizado para aperfeicoar sua pratica pedagogica, por outro, essa busca podera
manté-lo informado e este passara a conhecer pesquisas e seus resultados na area
da educacado. Essas pesquisas podem refletir positivamente em sua pratica. Porém,
ha que salientar que o real papel do professor ndo é apenas o de mediador do
conhecimento, mas também um produtor de conhecimentos que avalia resultados e
seus efeitos (KLEIMAN, 2004).

Cabe ao professor mediar os processos que envolvem o aprender a
ler, porém nem sempre 0 estudante consegue entender os objetivos da leitura. A
situacdo pode ser pior quando se trata de cursos que envolvem a formacédo de
professores e de leitores, na qual, nem sempre sdo explicitados os objetivos da
leitura, formas de ler o texto, intencbes desta ou daquela leitura, entre outros
aspectos. Ha ainda outros fatores relevantes tais como, as inten¢des do autor do
texto, as impressbes que o0 texto deixou no leitor, 0 que este leitor desejava e
encontrou no texto, o momento histérico, politico, social em que o leitor tem ou teve
contato com o texto, entre outros (GOODMAN, 1991; KLEIMAN, 2004).

Muitas séo as reflexbes sobre as relagcbes que se estabelecem entre
a leitura, o leitor, o professor e o formador de leitor, dentre as quais se destacam as
condi¢cbes de producédo e de leitura imaginadas por professores e estudantes sobre
os significados de ser um bom leitor. Essa imagem de bom leitor se constréi em
contextos educacionais que formam o perfil do sujeito-professor e do sujeito-leitor.
Por exemplo: percebe-se que muitas vezes exige-se do estudante um conhecimento
do cédigo linguistico como se este fosse apenas um observador da linguagem, nao
sendo possivel o estudante ou professor interferir no significado do que Ié
(PFEIFFER, 2003).

A atividade de leitura no contexto académico e escolar, geralmente é
trabalhada sempre da mesma maneira, como se 0 estudante tivesse continuamente
a mesma tarefa de encontrar no texto as mesmas informacdes, sem que haja um
guestionamento, uma discussdo em sala de aula ou mesmo um maior
aprofundamento tedrico. O que se torna preocupante quando ocorre n0s cursos que

formam professores e formadores de leitores (PFEIFFER, 2003).



38

Para Payer (2003), o gosto pela leitura juntamente com a motivacéo
para ler, permite que o leitor retire do texto as informacdes que necessita, podendo
assim de fato compreendé-lo. Rezende (2009) complementa que alguns académicos
nao possuem fluéncia e criticidade ao ler um determinado texto, comprometendo, em
alguns casos a compreensao das informacdes presentes na leitura. Existem ainda,
estudantes que leem e conseguem decorar o texto, para resolver exercicios de
perguntas e respostas.

A preocupacgdo com a formacao do leitor e estratégias que auxiliem
na formacdo de (futuros) leitores tem se intensificado nas ultimas décadas. O
aspecto cognitivo e o dominio afetivo sdo muito importantes nesse processo. Essa
atividade pode acabar negligenciada pela escola e também pela universidade
durante o trabalho com a leitura e com a formacéo do formador de leitores, que ao
invés de despertar o prazer pela leitura, acabam por desvaloriza-la (CASTLE e
CRAMER, 1994; SOLE, 1998; OLIVEIRA, 1999; PFEIFFER, 2003; KLEIMAN, 2004;
OLIVEIRA, 2006; RAUPP e SMANIOTTO, 2011, OLIVEIRA, 2011; LIMA e LIMA,
2012; SANTOS E ALCARA, 2013; FREITAS, 2014; entre outros).

Cada leitor possui sua histéria com relacdo a leitura, geralmente
determinada pelo contexto social do qual faz parte (ORLANDI, 1988). Porém, essa
historia da pessoa com a leitura inicia-se desde muito cedo, podendo despertar uma
motivacdo para ler por meio de ambientes favoraveis que acontecem em casa, na
escola e na universidade (SMITH e DECHANT, 1961; SMITH, 1999; OLIVEIRA,
1999; FREIRE, 2001; LERNER, 2002; GUSSO, 2010; MENDONCA, 2010; RAUPP e
SMANIOTTO, 2011; SANTOS e ALCARA, 2013). Quando o (futuro) professor
ingressa no Curso de Letras ou Pedagogia pode aprofundar sua experiéncia com
leituras, debates, pesquisas que contribuirdo para sua formacéao docente.

Rezende (2009) destaca o papel do professor, enquanto mediador,
que a partir de suas concepcdes seleciona 0s textos com 0s quais seus estudantes
irdo trabalhar, criando praticas diferenciadas que podem ou ndo contribuir de forma
significativa na formagéo de novos leitores. No entanto, algumas vezes, tem-se a
impressao que a universidade acaba por apresentar leituras que nao exigem do
leitor um posicionamento mais critico (ANDRAUS JUNIOR & SANTOS, 1999).

O ensino da leitura quando integrado a outras disciplinas pode

desmistificar a ideia de que a leitura tenha que ser mediada apenas pelos
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professores de Lingua Portuguesa (SILVA, 1995). Para Silva e Zilberman (1991),
esse ensino pode abordar aspectos técnicos da leitura, observacdo de diferentes
sentidos de um mesmo texto, por meio de debates, questionamentos e criticas.

Para Silva (1995), a leitura é de responsabilidade de todos os
professores da instituicAo escolar e académica. Nesse sentido, o autor propde
atividades interdisciplinares, que contribuam para a construgdo de conhecimentos
coletivos, amenizando assim, a crise em que o ensino da leitura se encontra.

No ambito universitario, a leitura esta presente em praticamente
todas as atividades propostas, podendo o professor orientar seus alunos com
relacdo a busca por informacdes e leituras, compreendendo e discutindo-as de
acordo com conhecimentos que possuem e que ainda precisam aprender. As
leituras precisam de objetivos claros e que permitam a reflexdo dos estudantes,
levando-os a entender o motivo dessa e de outras leituras, principalmente nos
cursos de formacdo docente (PLEVNIK, 1981; OLIVEIRA, 2006; SANTOS, 1991,
ANDRAUS JUNIOR & SANTOS, 1999).

Para Oliveira (2006), a universidade precisa se preocupar mais com
a formacao de leitores, por meio da implantacéo de centros especializados voltados
ao desenvolvimento de habilidades leitoras e de compreenséo leitora, para que
estes possam estender-se a todos os cursos ofertados pela instituicdo. Além disso,
pode se estabelecer relacbes entre a familia, escola e universidade, o que podera
facilitar o desenvolvimento da leitura, integrando-a continuamente nesse processo.
Andraus Junior e Santos (1999) afirmam que a vida universitaria pode explorar a
leitura nos mais variados contextos, desde leitura na sala de aula, leitura em casa,
leitura na biblioteca, entre outras.

Ndo se trata apenas de desenvolver o gosto pela leitura em
universitarios, professores e demais estudantes, mas sim de promover reflexdes
acerca do que se |é, propondo atividades de compreensao e contribuicbes para a
formacéao de novos e competentes leitores. No entanto, para promover essa e outras
acOes propOe-se que os professores tenham condicbes de participar de cursos,
oficinas, pesquisas e leituras que possam auxilid-lo na construcdo de uma leitura
mais significativa (OLIVEIRA, 2006; ANDRAUS JUNIOR & SANTOS, 1999; WITTER,
1999).
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De acordo com Raupp e Smaniotto (2011), a leitura é um desafio
para professores e estudantes, em especial, ao professor universitario, que para
mediar 0 processo de novos leitores necessita também ser um leitor. Para as
autoras, os conhecimentos mediados pelas escolas e universidades tém relacao
direta com as préaticas de leitura e a promocdo de um ensino de leitura pode
possibilitar o desenvolvimento de leitores mais autbnomos, capazes de ler e
compreender textos.

Na formacao de professores e formadores de leitores competentes,
a instituicdo escolar pode repensar a forma com a leitura € abordada. Para Solé
(1998) e Smith (1999) néo basta apenas realizar a leitura superficial do texto, pode-
se aprofundar-se na leitura questionar o que |é e o que se entende sobre
determinada tematica. Dessa forma, a leitura permitirda a ampliacdo dos
conhecimentos destes leitores, propondo ndo uma visdo, mas varias de um mesmo
texto, ao mesmo tempo pode-se ampliar as possibilidades de melhoria nas falas e
escritas desses estudantes (REZENDE, 2009; RAUPP & SMANIOTTO, 2011).

Face ao que foi apresentado torna-se relevante a realizacdo desta
pesquisa, especificamente, por ter como publico a ser pesquisado, académicos e
professores dos Cursos de Letras e Pedagogia, isto é, (futuros) professores e
formadores de leitores. Desse modo, a técnica do Cloze sera analisada no préximo
topico, tendo por base a leitura dentro do contexto universitario, mais
especificamente, os Cursos de Licenciaturas, Letras e Pedagogia, uma vez que

esses cursos formam (futuros) professores e leitores.
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4 TECNICA DO CLOZE PARA MENSURAR A COMPREENSAO LEITORA

E por meio da leitura que se desenvolve a capacidade critica,
complementa-se antigos conceitos e adquire-se outros. A informacdo processada
servira de base para a compreensdo de informagBes que ainda permanecem
desconhecidas. Nesse sentido, 0 sujeito que apresenta boa habilidade leitora
consegue processar de forma adequada a informacdo, por meio dos processos
cognitivos, podendo compreender o que I&, questionando o texto e encontrando as
respostas que precisa para entendé-lo (SIERRA & CARRETERO, 1996; SMITH,
1999; WOOLFOLK, 2000; GILABERT, MARTINEZ & VIDAL-ABARCA, 2005).

Segundo Kleiman (2002), a leitura quando percebida como uma
pratica baseada em atividades que compde uma série de automatismos, tais como,
buscar respostas rapidas sobre algumas informacgfes presente no texto permite que
o leitor ndo precise necessariamente compreendé-lo. Assim, basta que se realize
uma tarefa de mapeamento das principais informacdes contidas no texto dentre as
quais se destaca o titulo, nome do autor, entre outras.

Bencini (2003) ressalta que a leitura € uma atividade mental que
envolve uma complexidade que ndo acontece de maneira linear, mas trata-se de um
processo que pode ser fragmentado e com interrupcbes. A leitura facilita os
processos de insercdo social e académica, auxilia nos processos de ensino e
aprendizagem, além de sua relevancia na compreensdo de questionamentos,
reflexdes e percep¢bes singulares do mundo, baseadas nas informacgfes prévias
que cada um possui (EGYPTO, 1983; MARINI, 1986; ARMBRUSTER. ANDERSON,
ARMSTRONG, WISE, JANISCH & MEYER, 1990; SANTOS, 1990, 1991;
DROUBET, 1995; ELLIS, 1995; PELLEGRINI, 1996; GREGORIE & PERART, 1997
SANTOS, 1997; WITTER, 1997; SAMPAIO & SANTOS, 2002; SUEHIRO &
SANTOS, 2002).

Uma das formas mais utilizadas para se adquirir conhecimento e ter
acesso a informacgdes acontece por meio da leitura, essa habilidade possibilita o
entendimento e a conscientizacdo dos direitos e deveres de uma populagdo. Além
de facilitar a compreensdo do mundo e de si proprio de uma maneira geral, faz parte

de um processo continuo dentro da sociedade, sem o qual o individuo correria 0
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risco de ficar excluido socialmente (DI NUCCI, 2002; DROUBET, 1995; ELLIS, 1995;
GREGORIE & PIERART, 1997; JOLY, 2001; SOUZA, 2007).

Oliveira e Santos (2005) e Sampaio e Santos (2002) atentam para o
fato de que muitos estudantes brasileiros ao ler um texto ndo conseguem de fato
compreendé-lo. A situacdo parece se agravar no Ensino Superior quando a
precariedade da habilidade leitora se torna mais evidente, por meio da pouca
habilidade argumentativa e critica apresentada por muitos académicos. As
dificuldades em compreender determinado texto podem interferir na sua relagdo com
0s conhecimentos prévios que o estudante possua.

Para que um texto possa ser compreendido, o leitor podera
guestiona-lo no decorrer da leitura, por meio da analise da forma com que foi escrito
e relaciona-lo ao contexto atual. A ativacdo dos conhecimentos prévios sobre
determinado assunto poderédo servir de base para o entendimento global do texto.
Esta pratica podera ser refletida de maneira positiva no rendimento escolar deste
leitor, que passard da leitura superficial a uma leitura mais critica (RUDELL,
RUDELL & SINGER, 2001; OLIVEIRA, SANTOS & PRIMI, 2003; OLIVEIRA &
SANTOS, 2005, 2006; CUNHA & SANTOS, 2006).

Mensurar a compreensdo leitora em discentes e docentes, nao é
uma tarefa facil, seja por conta da escassez de instrumentos validos e especificos ou
pela dificuldade que se tem de avaliar a leitura de forma direta e objetiva. Por essa
razdo, o Teste de Cloze tem ganhado cada vez mais espaco no ambito académico
nas ultimas décadas, por se tratar de um recurso diagndéstico, que se caracteriza por
sua eficidcia na mensuracdo da compreensdo em leitura. Para seu criador, Wilson
Taylor, o leitor teria que utilizar sua percepcdo e conhecimentos prévios para
conseguir completar cada um dos espacos. Ou seja, o leitor tera que ler o texto todo
e em seguida, realizar uma segunda leitura, agora com mais atencédo e analise
critica e textual (OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).

Em 1953, Wilson Taylor criou a técnica de Cloze com o objetivo de
avaliar de modo mais confiavel a compreensdo de textos. O teste do Cloze
considera as relacdes existentes entre a mente do leitor e o texto escrito, por ser um
instrumento cognitivo, pode auxiliar na mensuracdo do nivel de inteligibilidade do
leitor. O teste € composto por um texto contendo aproximadamente 250 palavras, no
qual se omite o quinto vocabulo, substituindo-o por um traco que pode ser do mesmo
tamanho do vocabulo omitido (OLIVEIRA, SANTOS & PRIMI, 2003; OLIVEIRA &
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SANTOS, 2005, 2006; OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009). Os espagos
serdo preenchidos por palavras que o estudante/leitor julgar mais adequadas. Esse
preenchimento ocorrera de acordo com sua compreensao do texto, sendo assim,
guando maior o numero de lacunas mais dificuldade o estudante/leitor tera em
completar o texto (SCRIMSHAW, 1993; PEARSON & HAMM, 2005).

Para os tedricos da cognicéo, o teste de Cloze mede a interacdo do
leitor com o texto. O leitor faz a compreensao escrita fonolégica das palavras
impressas e ao encontrar um ponto de equilibrio, consegue adquirir a compreensao
exata do texto. Nesse processo, podem aparecer algumas dificuldades relacionadas
a fatores intrinsecos, que sdo elementos positivos que facilitam a leitura e os
elementos extrinsecos, que se relacionam diretamente com 0s conhecimentos
prévios do leitor e as estratégias utilizadas para desenvolver a atividade de leitura e
compreensao do texto (OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).

Segundo Abraham e Chapelle (1992), os acertos no teste de Cloze
dependem de alguns fatores, dentre os quais estdo o nivel de dificuldade
empregada em cada um dos itens. Para tanto, cada lacuna precisa ser analisada de
acordo com suas especificidades, podendo ser divididas em dois niveis, a saber:
micro nivel (itens faceis de serem compreendidos) e macro nivel (itens de dificil
compreensao).

Ao se construir ou adaptar um texto utilizando a técnica do Cloze,
deve-se atentar para que cada uma das se¢des tenham sentido completo, de modo
que o leitor possa compreender o texto em seu sentido total, ou seja, ler para além
das entrelinhas e frases que venham anteceder ou suceder determinada oragao.
Caso a técnica aplicada ndo esteja de acordo com 0s objetivos propostos, podera
afetar a eficacia do teste de Cloze, haja vista que os resultados obtidos podem nao
corresponder aos niveis reais de compreensdao em leitura nos universitarios
pesquisados (STOREY, 1997).

Para tanto, o importante € que cada uma das palavras que seréo
completadas pelo leitor, no decorrer da leitura, ndo dependam exclusivamente da
frase em si, mas da leitura contextual do texto. Soma-se isso a habilidade leitora, de
compreensao textual e conhecimentos prévios sobre o assunto abordado
(OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).

Nesse sentido, o leitor atua como um processador de textos escritos,

que a partir de seus conhecimentos prévios pode realizar analogias, prever
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situacdes, comparar aquilo que 1é com outras informac¢des que possui e o resultado
seria a compreensdo. Dessa forma, a compreenséao textual torna a leitura em algo
significativo, podendo a compreensdo textual ser dividida em dois tipos
denominados Campo Independente e Campo Dependente (SMITH, 1999;
OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).

O primeiro refere-se a um nivel consideravel na compreensao
leitora, ou seja, o leitor consegue ter o entendimento global do texto e, depois passa
a entender melhor cada uma de suas partes. O segundo tipo, como o proprio nome
revela, € dependente. Por essa razéo, o leitor precisa entender cada parte do texto
para que ao final possa compreendé-lo na sua totalidade (CONDEMARIN &
MILICIC, 1988; KINTSCH & VAN DJIK, 1978; KINTSCH, 1988; HALL, 1989;
HANNON & DANEMAN, 2001; OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).

O teste de Cloze pode ser classificado de acordo com o0s niveis de
dificuldades que se pretende estabelecer, podendo ser encontrado com as seguintes
denominacdes: Cloze lexical, Cloze gramatical, Cloze mdultipla escolha, Cloze
cumulativo, Cloze labirinto, Cloze pareado, Cloze restringido, Cloze com chaves de
apoio, Cloze pds leitura oral e Cloze interativo (ALLIENDE & CONDEMARIN 1987;
CONDEMARIN & MILICIC, 1988; OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).
Porém, neste estudo o foco seréd o teste do Cloze em seu formato tradicional, em
raz&o disso os demais ndo serdo comentados.

Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009) abordam que para correcao
das atividades desenvolvidas a partir da técnica do Cloze existem algumas
especificacdes e pontuagdes, de acordo com a correcdo estabelecida, que pode ser
literal ou sindnima. A corregao literal considera acerto a palavra exata em cada
espaco, esta precisa obedecer as normas gramaticais e ortograficas da lingua em
que foi aplicado o teste, ndo sendo aceitas palavras fora dos padrbes pré-
estabelecidos. A correcdo sinbnima € mais flexivel, pois admite a palavra dentre um
contexto que a identifigue como um sinénimo da palavra original, por exemplo: Se a
palavra que completa determinada lacuna for CAIXA, poderao ser aceitas as escritas
CAXA ou CAICHA.

Com relacdo a forma de pontuacao, Oliveira, Boruchovitch e Santos
(2009) destacam que os textos geralmente possuem aproximadamente 250
palavras. Neste estudo, foram selecionados dois textos: o primeiro deles com 40

omissdes (Cloze A nova classe dominante) e o segundo com 46 omissfes (Cloze
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Desentendimento), pode-se estabelecer, por exemplo, uma pontuacao que varia de
0 a 40 e/ou 0 a 46 pontos, na qual serdo atribuidos 1 ponto para cada acerto e 0
ponto para erro. Existe ainda a possibilidade de se estabelecer pontuactes
diferentes para cada lacuna do texto, de acordo com o nivel de dificuldade que cada
palavra contém. Os niveis podem ser considerados faceis, médios ou dificeis
(OLIVEIRA, 2011).

Segundo Bormuth (1968) conforme o numero ou pontuacdo de
acertos € possivel definir trés niveis de compreensao leitora. O primeiro deles é o
nivel de Frustracédo Leitora em que o leitor ndo ultrapassa os 44% de acertos, assim
acaba ndo compreendendo a informacao lida. O segundo denominado Nivel
Instrucional faz referéncia ao nUmero de acertos que se estabelecem entre 44,1% e
57% de acertos. Nessa etapa, o leitor atinge um nivel suficiente para compreender o
texto. Por ultimo, temos o Nivel Independente, em que o nivel de acertos ultrapassa
a marca de 57% de acertos, o leitor pode atingir niveis de compreensao
estabelecidos dentro das visbes: critica, criativa e autdbnoma (OLIVEIRA,
BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).

Santos (2005) afirma que nem sempre o teste € tdo simples quanto
parece, sendo muitas vezes utilizado de forma equivocada no ambiente académico.
Acredita-se que por conta da elaboracdo e correcdo serem aparentemente simples,
muitos professores e pesquisadores podem acabar deixando de lado alguns
cuidados importantes, tais como: a imparcialidade entre o aplicador do teste e os
participantes, para que ndo haja “manipulacdo” dos reais resultados a serem
encontrados nas respostas dos participantes do estudo. Esse descuido pode
interferir nos resultados que podem conter erros de avaliagéo, vindo a comprometer
a pesquisa.

Para Joly e Marini (2006), a técnica do Cloze mostra-se bem
eficiente para avaliar a compreensdo leitora, mesmo tendo poucas pesquisas
realizadas no territorio brasileiro com foco nos Cursos de Letras e de Pedagogia.
Além do que, essa técnica pode servir de estratégia para desenvolver as habilidades
necessarias para se conseguir uma fluéncia e compreenséo leitora no ambiente
escolar e académico, auxiliando ndo apenas estudantes, mas também professores e
demais envolvidos. Para Dehn (2006), o teste do Cloze pode contribuir para o

desenvolvimento ndo apenas dos processos de compreensdao em leitura, mas
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também de outras habilidades de cognitivas, visto que o leitor geralmente relaciona o
que leu com seus conhecimentos prévios.

Ao selecionar o teste do Cloze para avaliar um determinado nivel de
compreensao leitora algumas dificuldades precisam ser elencadas, dentre elas
destaca-se a importancia de selecionar um texto adequado ao tipo de teste que mais
se aplica a um determinado publico alvo, estabelecer a quantidade de pontos para
cada uma das omissdes, esclarecer que o nivel de compreensdo leitora sera
estabelecido de acordo com os critérios de corre¢cdo do teste, entre outros. Este
teste precisa ter relacdo com a questdo educacional que se pretende investigar e
assim facilitar a avaliacdo da leitura (SALVIA & YSSELDYKE, 1991; OLIVEIRA,
BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).

O teste do Cloze possui inUmeras vantagens, dentre as quais, tem-
se um elemento importante para verificar e desenvolver a compreenséao leitora,
possuindo fatores que facilitam sua elaboracéo, aplicacéo e correcédo. Os resultados
do teste geralmente possuem uma forte relacdo com o desempenho académico, a
gual pode ser percebida nos resultados dos testes dos estudantes que conseguem
um percentual maior de acertos quando se comparam as suas meédias escolares, ou
seja, percebe-se que os estudantes que melhor se saem no teste sdo os que
possuem médias escolares satisfatérias (BENSOUSSAN, 1990; PELLEGRINI, 1996;
OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).

Para Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009), o teste do Cloze
permite a identificacdo das habilidades e/ou dificuldades que fazem parte do
processo de compreensao leitora do estudante. O teste do Cloze tem sua validade
comprovada por ser um indicador da habilidade leitora e por ser uma medida de
inteligibilidade do texto. Para as autoras, o Cloze € considerado de facil aplicacao e
pode ser entendido pelo estudante como uma atividade Iudica e que pode ativar
varios tipos de conhecimentos, tais como: prévios, gramaticais, linguisticos, lexicais,
entre outros.

O teste do Cloze permite que o estudante vivencie atividades que
envolvem as habilidades cognitivas, raciocinio logico-verbal, compreensdo de
relacdes sintatico-semanticas e que influenciam no entendimento da leitura do texto.
Pode ser uma alternativa para avaliar a compreensao em leitura nas mais variadas
situacOes apresentadas em sala de aula. Apés uma analise dos resultados obtidos,

o professor podera planejar novas acdes pedagogicas, focando a necessidade que
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precisa ser desenvolvida nos estudantes (OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTOS,
2009).

Professores, pesquisadores e outros profissionais utilizam-se dessa
técnica desde os anos de 1970 para trabalhar com a leitura e a linguagem em
territorio brasileiro, em razéo das contribuices significativas para estudos voltados a
area da avaliacdo da compreensao leitora (AYRES, 1999; CARELLI, 1992; DAVIS,
DAVIS, JACOBSON & STAHL, 1989; ELLIS, 1995; MARINI, 1980; OLIVEIRA,
BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).

Muitos estudantes e até mesmo alguns professores demonstram
dificuldades em compreender e até mesmo em ler determinado texto. Essa situacao
tem despertado um interesse de alguns estudiosos da area da leitura em promover
discussBes e reflexdes pertinentes ao assunto. E dentro dessa perspectiva que o
teste do Cloze vem ganhando cada vez mais espaco, por ser de facil aplicacao e
baixo custo pode ser considerado um meéetodo eficaz na mensuracdo da
compreensao em leitura textual (SILVA & WITTER, 2009). Posto isso, no topico a
seguir serdo apresentadas pesquisas em compreensao leitora em cursos de nivel

superior realizadas em varias instituicoes de ensino brasileiras.
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5 PESQUISAS EM COMPREENSAO LEITORA COM O TESTE DO CLOZE EM
CURSOS DE NIVEL SUPERIOR

Para Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009), as pesquisas
brasileiras tém avangado na mensuracdo da compreenséo leitora de estudantes dos
mais variados niveis de ensino e de universitarios. Para as autoras, isso se deve, em
especial, a técnica do Cloze, criada por Taylor em 1953 e, que comegou a ser
utilizada no Brasil no final da década de 1970. Assim sendo, realizou-se uma revisao
dos estudos acerca desta tematica, que utilizou as bases de dados Scielo, Pepsic,
Capes e Lilacs, na qual serdo apresentadas pesquisas sobre leitura e compreensao
leitora em Cursos de Nivel Superior em ambito nacional, sendo que estas serao
apresentadas em ordem cronoldgica.

Molina (1979) foi uma das primeiras pesquisadoras a utilizar a
técnica do Cloze. Para tanto, mensurou a compreensao leitora de 1399 estudantes
do Ensino Fundamental e Médio. Os resultados de sua pesquisa comprovaram a
relacdo existente entre a compreensao leitora desses estudantes e seus
desempenhos escolares. Ou seja, quanto melhor a compreensao leitora do
estudante, melhor serda seu rendimento escolar. Destaca-se, em especial, este
estudo pelo fato da autora ter sido uma das primeiras pesquisadoras a utilizar a
técnica do Cloze em territério brasileiro, ainda que tenha sido com o Ensino
Fundamental (OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTQOS, 2009).

Sampaio e Santos (2002) avaliaram a aplicagdo de um programa
interventivo de leitura e redacdo, por meio da aplicacdo de pré e poés-testes.
Participaram do estudo 42 académicos de dois Cursos da area de Negocios de uma
Universidade Particular. O estudo enfatizou a necessidade da incorporacdo de
disciplinas especificas, juntamente com a implantacdo de atividades de longa
duracdo aos curriculos dos Cursos Superiores. Os resultados indicaram que nao
houve diferencas significativas entre as pontuacdes obtidas no pré e pos-teste.
Porém, no pos-teste identificaram-se mudangas qualitativas nas atitudes destes
estudantes frente a leitura e a redagéo.

Santos, Primi, Taxa e Vendramini (2002) investigaram as
propriedades psicométricas de um instrumento de avaliacdo da compreensao leitora,

por meio da aplicagdo de um texto adaptado conforme a técnica do Cloze.
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Participaram desse estudo 612 estudantes ingressantes dos Cursos de Medicina,
Odontologia, Administracdo e Psicologia de uma Universidade particular paulista. A
pesquisa revelou niveis de complexibilidade entre os itens do teste do Cloze,
dividindo-se em itens muito faceis (artigos e preposi¢cdes), médios (substantivos) e
muito dificeis (adjetivos, adveérbios e verbos). Os resultados apontaram que a
utilizacdo da técnica do Cloze, para mensurar a compreensao leitora de estudantes
€ um instrumento viavel e de boa qualidade.

Oliveira, Santos e Primi (2003) investigaram a compreensao leitora
de 412 académicos dos Cursos de Letras, Psicologia, Matematica e Odontologia de
uma Universidade. Para tanto, aplicaram a técnica tradicional do teste do Cloze,
omitindo-se os quintos vocébulos. O resultado do teste do Cloze e 0 desempenho
médio de cada um dos académicos nas disciplinas dos cursos indicaram uma
relacdo significativa entre a compreensao em leitura e algumas disciplinas do curso,
com excecao do Curso de Matematica, que possui disciplinas especificas de célculo.

Oliveira, Suehiro e Santos (2004) realizaram uma pesquisa com 115
universitarios ingressantes do Curso de Psicologia de uma Universidade do interior
paulista, em que foram aplicados dois textos, ambos adaptados de acordo com a
técnica do Cloze. Os resultados da pesquisa apontaram uma relacéo positiva entre
0s escores obtidos no Cloze e o desempenho académico desses universitarios.

Silva e Santos (2004) avaliaram a compreensao leitora por meio do
teste do Cloze de 782 académicos ingressantes dos Cursos de Administracéo,
Engenharia Civil, Matematica, Medicina, Psicologia, Pedagogia, Letras e
Odontologia de uma Universidade particular. A pontuacdo obtida por esses
estudantes no teste do Cloze foi relacionada ao desempenho deles na prova de
Lingua Portuguesa do vestibular e também as médias alcancadas no primeiro ano
de estudo em cada um dos cursos. Os resultados demonstraram uma correlacao
estatisticamente significativa entre a pontuagéo obtida no Cloze, a nota da prova de
Lingua Portuguesa (vestibular) e o rendimento académico desses estudantes. O
estudo comprovou que os estudantes possuiam niveis de compreensao leitora bem
abaixo dos esperados nessa etapa de ensino. Aléem do que o uso do teste do Cloze
pode servir como um instrumento preditivo do desempenho académico.

Martins, Santos e Bariani (2005) utilizaram a técnica do Cloze para
avaliar a habilidade de compreensao leitora de 120 universitarios ingressantes dos

Cursos de Administracdo, Analise de Sistemas e Farmacia de uma Universidade
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particular paulista. O estudo investigou as relacdes entre as caracteristicas de estilos
cognitivos e as pontuacdes obtidas por esses estudantes no teste do Cloze. Os
resultados apontaram que a maioria dos estudantes apresentou pontuacbes mais
altas no estilo divergente e no reflexivo. O estilo cognitivo e género apontaram
diferencas significativas. O estudo identificou correlacdo negativa entre o estilo
cognitivo serialista e a habilidade de compreenséao leitora. Os resultados revelaram
ainda que, ndo foram encontradas diferencas significativas na compreensdo em
leitura desses estudantes.

Oliveira e Santos (2005) utilizaram a técnica do Cloze para mensurar
a compreensao leitora de 270 universitarios ingressantes dos Cursos de
Administracdo, Direito e Psicologia de uma Universidade particular no interior de S&o
Paulo. Os resultados desse estudo revelaram uma relagcéo significativa entre o
desempenho académico e a compreensao leitora dos participantes do estudo. Os
dados apontaram ainda, um rendimento positivo entre os resultados obtidos com o
teste do Cloze em relacdo as disciplinas que exigiam uma maior producdo escrita
em que eram realizados trabalhos individuais.

Em outro estudo, Oliveira e Santos (2006) levantaram a relacéo
entre o nivel de compreensao leitora e suas relagbées com o rendimento escolar de
270 académicos dos Cursos de Administracdo, Direito e Psicologia de uma
Universidade privada paulista. Para tanto, utilizaram do teste do Cloze em sua
versao tradicional, na qual se omite o quinto vocabulo. Os resultados apontaram que
a compreensao leitora esta associada ao desempenho académico de cada um dos
académicos, independentemente do curso a que pertencem.

Cunha e Santos (2006) investigaram os tipos de relacées que
poderiam ser constatadas entre o desempenho no teste de compreenséo leitora e a
producao escrita de 134 académicos ingressantes dos Cursos de Psicologia, Analise
de Sistemas, Computacdo e Farméacia de uma Universidade privada. No que tange a
avaliagdo da compreenséo de leitura, utilizou-se um texto adaptado na técnica de
Cloze e, para a producéo escrita propds-se uma redacdo. Em ambas as propostas
foram avaliadas ortografia e concordancia (verbal e nominal). Os resultados
apontaram que quanto menor o nivel de compreenséo leitora do estudante, maior o
namero de erros gramaticais cometidos, evidenciando uma correlacdo significativa

entre as habilidades de leitura e escrita.
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Santos, Vendramini, Suehiro e Santos (2006) avaliaram os niveis de
compreensao leitora de 178 estudantes matriculados no primeiro e quarto ano do
Curso de Psicologia. Para tanto, utilizaram como instrumentos, dois testes
preparados na técnica do Cloze e um questionario com trés questdes objetivas.
Verificou-se ainda, a relacdo existente entre os niveis de compreensdo em leitura
demonstrados pelos estudantes e suas relacdes com a utilizacdo de estratégias de
aprendizagem voltadas a superacdo de problemas enfrentados. Os resultados
apontaram que os niveis de compreensao leitora apresentados pelos académicos do
quarto ano foram superiores, quando comparados aos niveis apresentados pelos
alunos do primeiro ano. Os académicos do quarto ano demonstravam ter mais
dificuldade na compreenséao dos textos do que os académicos do primeiro ano.

Boruchovitch, Santos e Oliveira (2007) avaliaram a compreensao
textual de 547 estudantes dos Cursos de Direito, Psicologia, Radiologia e
Administracdo de trés Universidades privadas dos Estados de Minas Gerais e S&o
Paulo. As autoras analisaram os itens do teste do Cloze, classificando-os em trés
niveis: facil, médio e dificil. Os resultados apontaram que o nivel de compreenséao
leitora apresentada por esses estudantes esta aquém dos desejaveis, sendo os itens
faceis os mais acertados. As autoras concluiram que se faz necessario a
implantacdo de programas de diagnostico e remediacdo da compreensao leitora na
universidade.

Oliveira e Oliveira (2007) fizeram uso da técnica do Cloze para
mensurar a compreensao leitora de 138 académicos dos Cursos de Radiologia,
Psicologia e Ciéncias Contabeis de uma Universidade privada de Minas Gerais. Os
resultados demonstraram que esses académicos possuiam niveis considerados
baixos de habilidades de compreensao leitora, que podem se refletir diretamente nos
baixos rendimentos académicos apresentados por esses estudantes. O estudo
revelou ainda, que poucos académicos dedicavam-se a atividades de leitura para
além das consideradas obrigatérias em cada um dos cursos.

Oliveira e Santos (2008) mensuraram a compreensao leitora de 35
académicos do Curso de Administracdo de Empresas, de uma Universidade privada
do Estado Sdo Paulo. Nesse estudo, a técnica do Cloze foi utilizada em duas
etapas: pré-teste e poés-teste. A primeira etapa aconteceu antes da oferta da
disciplina Leitura e Producdo de Textos (LPT) e a segunda, apos o término dessa

disciplina. Os resultados apontaram diferencas significativas quando comparadas as
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pontuacbes alcancadas pelos académicos no pré e poés-teste. No poés-teste, 0s
académicos demonstraram niveis de compreensdo leitora melhor do que os
apresentados antes da oferta da disciplina de Leitura e Producédo de textos.

Silva e Witter (2008) investigaram a compreensao leitora por meio
do teste do Cloze e sua correlacdo com a disciplina especifica (Psicologia) e geral
(Leitura e Escrita) do Curso de Psicologia. Participaram da pesquisa 18
universitarios de uma Universidade privada. Foram aplicados pré e pds-testes, nos
quais nédo foram observadas diferencgas significativas entre esses instrumentos. No
entanto, os resultados obtidos indicaram que, no pré teste os académicos
apresentaram melhor desempenho quando em comparacdo com as pontuacdes
obtidas no pds-teste. Comprovou-se, ainda que, em ambos os testes que o
desempenho desses universitarios encontra-se em niveis considerados baixos.

Cantalice e Oliveira (2009) utilizaram a técnica tradicional do teste
do Cloze para investigar a compreensao leitora de 110 universitarios do Curso de
Psicologia de uma Universidade privada paulista. Os resultados apontaram baixos
niveis de compreensao leitora apresentados por esses académicos, comprovados
pela obtencdo de menos da metade dos itens acertados no teste aplicado. Para as
autoras, esse desempenho é insatisfatério e preocupante, pois esses profissionais
poderdo ter uma qualificacdo técnica insuficiente mesmo apdés sua formacao.

Silva e Witter (2010) realizaram um estudo em que analisaram 0s
erros gramaticais e de compreensao leitora cometidos por estudantes em um teste
de Cloze. Participaram do estudo 18 estudantes do periodo matutino e 42 do
noturno do Curso de Psicologia, de uma Universidade particular paulista. Os
resultados demonstraram que os estudantes possuem dificuldades de vocéabulo e,
por consequéncia baixos niveis de compreensao leitora. As autoras concluiram que
se faz necessaria a insercdo de programas e estratégias de leitura que possam
remediar esses problemas no ensino superior.

Oliveira (2011) avaliou a compreensao leitora de 1022 académicos
dos Cursos de Administracdo, Direito, Psicologia, Enfermagem, Odontologia,
Educacao Fisica e Matematica de Universidades publicas e privadas dos Estados de
Séo Paulo, Minas Gerais e Parana. Para tanto, a autora aplicou o teste do Cloze, em
sua versao tradicional, omitindo-se o0s quintos vocabulos. Os resultados apontam
baixa habilidade de compreenséo leitora demonstradas por esses universitarios,

independente do curso e da universidade pesquisada.
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Lima e Lima (2012) utilizaram o teste de Cloze para avaliar a
compreensao leitora de 68 estudantes dos Cursos de Administracdo, Matematica e
Psicologia de uma Faculdade mineira. Os resultados apontaram que esses
estudantes possuiam baixos niveis de compreensdo leitora e também grande
deficiéncia de informacfes culturais. As autoras ressaltam ainda que muitos
estudantes ndo leem como gostariam e alguns leem pouco, conforme verificado no
teste do Cloze e no desempenho académico dos estudantes.

Santos e Alcara (2013) analisaram aspectos relacionados a
compreensao leitora de 110 universitarios dos Cursos de Arquivologia e
Biblioteconomia de uma Universidade Publica Estadual da regido Sul do Brasil.
Optou-se pelo teste do Cloze, no qual, aplicou-se a correcéo literal da palavra. Os
resultados mostraram que o nivel de compreensao leitora desses universitarios esta
abaixo dos niveis desejaveis, comprovados pela pontuacdo obtida pelos
académicos, que ficou em menos da metade de acertos esperados.

Freitas (2014) investigou a compreensao leitora de 322 académicos
do Curso de Direito de Faculdades privadas do Parana. A pesquisa utilizou o teste
do Cloze, considerando como acerto o preenchimento exato da palavra omitida. Os
resultados apontaram que esses académicos possuem baixos niveis de
compreensao leitora, que podem ser comprovados na alta taxa de reprovacao
apresentados pelos bacharéis de Direito das instituicdes participantes da pesquisa
nos exames da OAB (Ordem dos Advogados do Brasil).

As pesquisas aqui apresentadas constataram que 0s niveis de
dificuldade de compreensao leitora apresentada pelos estudantes podem tem
relacéo direta ou indireta no desempenho académico destes, independentemente do
Curso ou da Universidade pesquisada. Mostraram ainda, que teste do Cloze € uma
técnica confiavel para mensurar a compreensao leitora de estudantes e académicos.

Face ao que foi apresentado nas pesquisas realizadas em ambito
nacional sobre leitura e compreenséao leitora nos Cursos Superiores, notou-se que
nenhuma delas teve como foco avaliar especificamente a compreensao leitora entre
académicos dos Cursos de Letras e de Pedagogia. Mesmo sabendo-se que nesses
cursos sao formados os (futuros) professores e formadores de leitores.

Assim, o0 presente estudo torna-se importante para uma reflexao
aprofundada de como a leitura e sua compreensao estdo sendo mediadas pela

instituicdo escolar e académica, em especial, nos Cursos de Letras e Pedagogia.
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6 DELINEAMENTO DA PESQUISA

6.1 OBJETIVOS

6.1.1 Objetivo Geral

A presente pesquisa se prop0s a avaliar a compreenséo leitora dos

formadores de leitores, isto €, académicos dos Cursos de Letras e Pedagogia.

6.1.2 Objetivos Especificos

Como objetivos especificos, a pesquisa se propds: a) Comparar 0s
niveis de compreensao leitora em ambos o0s cursos; b) verificar as principais
dificuldades da gramatica da Lingua Portuguesa observadas nas respostas do Teste
de Cloze (artigo, preposi¢cao, verbo, entre outros.); c¢) Levantar a percepcao dos
professores (dos estudantes dos Cursos de Letras e Pedagogia que participaram

deste estudo) acerca da compreensao em leitura.
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6.2 METODO

6.2.1 Participantes alunos

Participaram 328 estudantes dos Cursos de Letras e Pedagogia e
seus respectivos professores, sendo estes de uma Faculdade particular e de uma
Universidade publica do Estado do Parana, uma Universidade particular do Estado
de Sao Paulo e uma Universidade particular do Estado de Minas Gerais. A idade
média dos estudantes foi de 23 anos e 7 meses (DP= 6,1). A idade minima foi de 17
anos e a maxima, de 60 anos. O género masculino representou 9,1% (n=30) da
amostra e o feminino 90,2% (n=296). Do Curso de Letras participaram 135
estudantes (41,2%) e 193 estudantes do Curso de Pedagogia (58,8%). Por Estado a
participacdo representou 56,1% participacbes no Parana (n=184), 23,5% no Estado
de S&o Paulo (n=77) e 20,4% no Estado de Minas Gerais (n=67).

6.2.2 Participantes professores

Participaram do estudo 16 professores das Instituicdes de Ensino
Superior do Estado do Parand, sendo que os professores dos outros Estados (Sao
Paulo e Minas Gerais) ndo responderam. A média de idade dos professores foi de
44 anos, tendo o mais jovem 28 anos e o mais velho 64 anos. Desses, 7 (43,75%)
professores possuem titulacdo de especialistas, 7 (43,75%) eram mestres e 2
(12,50%) eram doutores. Entre esses professores, 12 (75,0%) eram do sexo
feminino e 4 (25,0%) do sexo masculino. Os professores atuam em duas ou mais
disciplina, quais sejam: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol),
Literatura Brasileira e Estrangeira, Metodologia de Ensino, Filosofia da Educacéo,
Sociologia da Educacdo, Educacdo e Tecnologia, Estdgio Supervisionado, entre

outras. Cabe esclarecer que a amostra foi constituida por conveniéncia.

6.2.3 Instrumentos

Aos estudantes dos Cursos de Letras e de Pedagogia foram

empregados dois testes do Cloze, em sua formatacao tradicional (omite-se o quinto
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vocabulo), quais sejam: Desentendimento, de Verissimo (1995) e, A nova classe
dominante, de Cony (1998). Ambos adaptados e validados para a técnica do Cloze,
por Santos (2002).

Os textos possuem 250 vocébulos cada um, tendo o primeiro
(Desentendimento) 46 omissdes e o segundo (A nova classe dominante) 40
omissdes. A correcao foi literal, aceitando-se como correto o preenchimento exato
da palavra omitida. Atribuiu-se 1 ponto para cada acerto e O ponto para erro.

No que se refere ao instrumento com 0s professores, utilizou-se de
um questionario composto por cinco questdes referentes a leitura, compreensao
leitora e formacédo de professores nos Cursos de Letras e Pedagogia. Aléem das
questdes havia um cabecalho com questdes de identificacdo, tais como: nome,
idade, sexo, formacao superior e disciplinas que ministra no Curso de Letras e/ou
Pedagogia.

Realizou-se ainda, uma analise qualitativa das respostas dadas
pelos professores nas questdes que seguem: 1. O que vocé (professor) entende por
compreensao em leitura? 2. Vocé percebe deficiéncias em seus alunos relacionadas
a compreensdo em leitura? Em caso positivo, como estas se manifestam? 3. Que
sugestbes vocé (professor) deixa aos (futuros) professores para que possam
desenvolver a habilidade leitora e sua compreensdao no ambiente escolar e
académico? 4. Quais acbOes que vocé, enquanto professor, desenvolve junto aos
seus alunos para melhorar a compreensdo em leitura? 5. Em uma sociedade
considerada imediatista, acostumada com o mundo virtual, quais a¢cdes poderiam ser
desenvolvidas nos cursos de formacao de professores para incentivar a formacao de

leitores?

6.2.4 Procedimentos

Essa pesquisa respaldou-se na Resolucdo 466/12. Portanto, todos
0os procedimentos éticos foram seguidos. Inicialmente as Instituicbes de Ensino
Superior foram contatadas e com as autorizagdes, 0 projeto foi enviado ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Londrina e aprovado sob
o parecer n° CAAE - 23232013.6.0000.5231(Anexo 2).

Apos Parecer do Comité, a pesquisa foi realizada. A coleta de dados

com os estudantes ocorreu de forma coletiva em sala de aula, nos dias e horarios
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agendados com cada uma das instituicbes, com a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pelos préoprios académicos. Os termos foram
enviados com antecedéncia e, apos sua devolucdo, realizou-se a aplicacdo dos
testes do Cloze nos estudantes. As coletas aconteceram no ano de 2013.

No que se refere aos professores, cada professor recebeu um
envelope lacrado com o questionario sobre leitura, compreenséo leitora e formacao
de professores. Os questionarios foram entregues no més de novembro e devolvidos
no més de dezembro de 2013. O tempo total da coleta e analise dos dados foi de
aproximadamente trés meses, em razdo das viagens e aplicacdes dos testes do

Cloze com os estudantes em cada uma das instituicbes participantes.

7 RESULTADOS

Os dados foram organizados em planilhas e submetidos a estatistica
descritiva e inferencial, visando atender os objetivos propostos. No que tange ao
primeiro objetivo especifico, qual seja, comparar os niveis de compreenséao leitora
em ambos 0s cursos, os dados serdo descritos na sequéncia. Inicialmente foi feita
uma analise da pontuacdo dos participantes como sendo uma amostra total, sem
considerar eventuais diferencas como curso ou Estado. Os dados podem ser vistos

na Tabela 1.

Tabela 1. Médias, Desvios-padrdo, pontuagdes maxima e minima nos dois testes de
Cloze utilizados.

Cloze Cloze
Desentendimento A nova classe dominante
M 19,2 15,4
DP 52 5,7
Pontuagdo Minima 2 0
Pontuacdo Maxima 39 39

Fonte: Elaborado pela autora.

Também foi feito um levantamento da quantidade de acertos dos
participantes e respectivos percentuais. Os dados podem ser vistos na Tabela 2
referentes ao Cloze Desentendimento e na Tabela 3 os que representam o Cloze A

nova classe dominante.
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Tabela 2. Distribuicdo do numero de acertos no Cloze Desentendimento por
participantes e respectivas porcentagens.

NuUumero itens acertados F %
2 1 3
3 2 ,6
4 1 '3
5 1 3
6 1 3
7 2 ,6
8 4 1,2
9 8 2,4
10 1 3
11 3 9
12 4 1,2
13 9 2,7
14 11 3.4
15 16 4,9
16 16 4,9
17 23 7,0
18 38 11,6
19 22 6,7
20 32 9,8
21 22 6,7
22 29 8,8
23 26 7,9
24 19 5,8
25 13 4,0
26 8 2,4
27 3 9
28 7 2,1
30 1 3
31 2 ,6
36 1 3
38 1 3
39 1 3
Total 328 100,0

Fonte: Elaborado pela autora



59

A maior concentracdo de itens acertados foi 39. Enquanto que a
menor concentracdo de itens acertados foi de 2 itens. Percebe-se que néo foi
possivel a nenhum dos participantes desta pesquisa acertar 100% todas as lacunas
do Cloze Desentendimento.

Tabela 3. Distribuicdo do numero de acertos no Cloze A nova classe dominante por
participantes e respectivas porcentagens.

Numero itens acertados F %
0 11 3,4
2 1 3
4 2 ,6
5 4 1,2
6 4 1,2
7 6 1,8
8 7 2,1
9 8 2,4
10 9 2,7
11 19 5,8
12 13 4,0
13 23 7,0
14 23 7,0
15 22 6,7
16 29 8,8
17 25 7,6
18 26 7,9
19 20 6,1
20 21 6,4
21 15 4,6
22 14 4,3
23 9 2,7
24 7 2,1
25 4 1,2
26 2 ,6
27 1 3
32 1 3
36 1 3
39 1 3
Total 328 100,0

Fonte: Elaborado pela autora
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No Cloze A Nova Classe Dominante, a maior concentracao de itens
acertados foi 39. Enquanto que a menor concentracao de itens acertados foi de O
itens. Sendo que, nenhum dos participantes desta pesquisa conseguiu alcancar
100% de acertos neste teste.

Realizou-se ainda, uma analise da pontuacdo nos dois testes de
Cloze, tendo em vista o curso do estudante participante. No que se refere a
pontuacdo do Curso de Letras, a média de pontos dos 135 participantes foi de 21,1
(DP=4,9), a pontuacdo méxima obtida pelos estudantes foi de 39 acertos e minima
foi de 4 acertos para o Cloze Desentendimento.

No Cloze, A nova classe dominante, a média de pontos foi de 18,0
(DP=5,2), a pontuacdo méxima obtida pelos estudantes foi de 39 acertos e minima
foi de 6 acertos. A Figura 1 apresenta a distribuicdo da pontuacdo dos participantes
no Cloze Desentendimento e a Figura 2 apresenta os dados do Cloze A nova classe

dominante.
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Fonte: Elaborado pela autora

Figura 1. Distribuicdo das pontuacdes dos alunos do Curso de Letras no Cloze
Desentendimento.
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Fonte: Elaborado pela autora

Figura 2. Distribuicdo das pontuacdes dos alunos do Curso de Letras no Cloze A
nova classe dominante.

No que tange ao Curso de Pedagogia, a média de pontos dos 193
participantes foi de 17,8 (DP=4,9), a pontuacdo maxima obtida pelos estudantes foi
de 28 acertos e minima foi de 2 acertos para o Cloze Desentendimento. O Cloze A
nova classe dominante a média de pontos foi de 13,6 (DP=5,5), a pontuacéo
méaxima obtida pelos estudantes foi de 25 acertos e minima foi de 0 acertos. A
Figura 3 apresenta a distribuicdo da pontuacdo dos participantes no Cloze
Desentendimento e a Figura 4 apresenta os dados do Cloze A nova classe

dominante.
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Figura 3. Distribuicdo das pontuacdes dos alunos do Curso de Pedagogia no Cloze

Desentendimento.
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Figura 4. Distribuicdo das pontua¢des dos alunos do Curso de Pedagogia no Cloze
A nova classe dominante.
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Para levantar possiveis diferencas na pontuacdo dos estudantes nos
dois testes de Cloze, tendo como foco o curso recorreu-se ao teste t de Student. Foi
utilizado o test t de Student para avaliar se havia diferenca na pontuacdo dos testes
de Cloze, considerando os dois Cursos Superiores estudados. Os dados revelaram
diferencas estaticamente significativas no Cloze 1 (Desentendimento), o curso de
Letras (M=21,1) se saiu melhor do que o de Pedagogia (M=17,8) com t=6,063 e
p=0,000. O Cloze 2 (A nova classe dominante), o Curso de Letras (M=18,0) e
Pedagogia (13,6) com t=7,244 e p=0,000.

Outra averiguacao realizada foi levantar eventuais diferencas na
pontuacao dos alunos considerando o Estado de proveniéncia dos estudantes, quais
sejam, Minas Gerais, Parana e Sao Paulo. Assim, recorreu-se a Analise de Variancia
— ANOVA. Com a analise foi possivel levantar diferencas significativas nas
pontuacbes dos estudantes tanto no Cloze Desentendimento, considerando
F(2,327)=9,898; p<0,001, quanto no Cloze A nova classe dominante, considerando
F(2, 327)=44,48; p<0,001.

O teste ad-hoc de Tukey indicou que no Cloze Desentendimento a
diferenca na pontuacdo estava entre os estudantes do Parana (M=18,4) e Minas
Gerais (M=18,7) (p=0,000), Sédo Paulo (M=21,45) e Minas Gerais (p<0,004). A Figura

5 apresenta o0 Box-plot da pontuacéo dos participantes no Cloze Desentendimento.
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Fonte: Elaborado pela autora

Figura 5 - Box-plot da pontuacao dos participantes no Cloze Desentendimento.



64

No caso do Cloze A nova classe dominante a diferenca na
pontuacao estava entre os estudantes do Parana (M=13,1) e Minas Gerais (M=17,9)
(p=0,000) e Sé&o Paulo (M=18,9) e Minas Gerais (p<0,004). A Figura 6 mostra o

Box-plot da pontuacéo dos participantes no Cloze A nova classe dominante.
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Fonte: Elaborado pela autora
Figura 6 - Box-plot da pontuacdo dos participantes no Cloze A nova classe
dominante

Para atender ao segundo objetivo, qual seja, verificar as principais
dificuldades da gramatica da Lingua Portuguesa observadas nas respostas do Teste
do Cloze (artigo, preposicdo, verbo, entre outros), com o intuito de explorar as
pontuacbes dos estudantes dos testes de Cloze selecionados foi realizada uma
analise dos erros dos participantes nas lacunas.

Para tanto, foi feita uma avaliagédo dos itens dos testes de Cloze, os
textos foram enviados a duas linguistas (doutoras na area) para que pudessem
realizar uma analise sintatica e semantica dos itens, bem como fizeram uma
classificagcdo de cada item, categorizando-o como um item de dificuldade facil no
preenchimento, um item de média dificuldade e um item de muita dificuldade. As
juizas concordaram em 80% da analise dos itens. ApOs essa avaliacdo das juizas
com a classificacdo, foi realizada uma analise descritiva acerca de como 0s
estudantes se sairam, considerando o seu curso. O foco objetivou levantar quais

itens eram mais acertados, considerando o curso dos estudantes.
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Cabe esclarecer que, nas Tabelas 4 e 5, as Instituicbes de Ensino

Superior foram representadas pela letra |, os Cursos seréo representados pela letra

C e os Estados pela letra E, seguidos da sigla correspondente a cada um desses

itens. Por exemplo, participaram dessa pesquisa quatro instituicoes de Ensino

Superior (11, 12, 13 e 14); dois Cursos Superiores (C1 — Letras e C2 — Pedagogia); e

trés Estados brasileiros (Parana- PR, Sdo Paulo - SP e Minas Gerais - MG). Os

dados da analise podem ser vistos nas Tabelas 4 e 5.

Tabela 4. Frequéncia e porcentagem de acertos, considerando a dificuldade do item
no Cloze Desentendimento.

Iltem Palavra Analise Qualitativa I?;;lggl % de acertos | =Inst. C=Curso e Estado
1 Vez Substar}tlvo feminino E 95.45 14— C1- MG
singular
2 A Preposicéo F 75,56 I3-C1-SP
3 Hotel Substan'glvo masculino E 77.78 13— C1- SP
singular
4 Japonesa Adjetivo feminino singular M 14,29 I11-C1-PR
. Substantivo feminino 11-C1-PR
5 Coisa singular F 50,00 11-C2-PR
6 Gargom Substant_lvo masculino D 3556 13— C1- SP
singular
7 Siléncio Substantivo masculino D 4,17 14 - C2- MG
singular
8 De Preposicéo F 96,43 11-C1-PR
9 Finalmente Advérbio F 21,43 11-C1-PR
10 A Artigo def. fem. singular F 89,47 I2-C1-PR
1 Leite Substan'glvo masculino E 90,91 14— C1- MG
singular
12 Mimica Substantivo feminino M 75,00 I1-C1- PR
singular
Pronome pessoal
13 (@] complementar de 32 PS: M 47,37 12 -C1- PR
ele (o leite)
Verbo ter — Pres. do Sub;.
14 Tenha do Modo Ind. do tempo M 39,29 11-C1-PR
composto, 32 PS
15 uma Artigo ind. fem. singular F 71,43 11— C1- PR
. Verbo fazer — Futuro do
16 faria Pret. do Modo Ind., 32 PS M 16,67 14 - C2- MG
17 De Preposicao F 93,33 I3-C1-SP
18 polar Adjetivo D 8,33 14 — C2- MG
19 Ele Pronome pessoal do caso E 7857 11— C1- PR

reto, 32 PS
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Tabela 4. Frequéncia e porcentagem de acertos, considerando a dificuldade do
item no Cloze Desentendimento.
(continuacéo)

Item Palavra Andlise Qualitativa %';'ggl % de acertos | =Inst. C=Curso e Estado
20 E Conjuncgéo F 89,29 11-C1-PR
21 Com Preposicéo F 84,38 I3-C2-SP

Contracéo da preposigao
22 Do “de” mais o artigo definido F 93,75 13 -C2-SP
masculino singular “0”
Verbo acompanhar — Pret.
23 acompanhava Imperf. do Modo Ind, 32 PS M 9,38 I3 -C2-SP
24 Mesa Substantivo feminino F 86,67 13- C1- SP
singular
25 Para Preposicéo F 96,43 I11-C1-PR
26 Para Preposicéo F 100,00 11-C1-PR
. Verbo agradecer — Pret.
27 agradeci Perf. do Modo Ind., 12 PS M 14,29 I11-C1-PR
o8 Garcom Substan'glvo masculino E 100,00 11— C1- PR
singular
29 Com Preposicéo F 84,44 I3-C1-SP
30 Depois Advérbio F 67,86 I11-C1-PR
31 afastada Adjetivo D 67,86 11 -C1-PR
32 internacional Adjetivo M 8,89 13 -C1- SP
33 Os Artigo definido masculino E 84.09 14— C1- MG
plural
Contracao da preposi¢édo
34 Na “em" mais o artigo definido F 28,13 13 -C2-SP
feminino singular " a “
35 Brinde Substantivo masculino F 10,71 I1-C1- PR
singular
36 Morno Adjetivo D 17,86 11-C1-PR
Verbo ir — Pres. Simples do
37 Vamos Modo Indicativo, 12 PP M 42,86 I11-C1-PR
38 (de) tradicdo Locucao adjetiva M 4,17 14 — C2- MG
39 Mais Adjetivo F 50,00 I11-C1-PR
20 Contentar Verbo contentar — Infinitivo M 71.43 11— C1- PR
Impessoal
41 Também Advérbio F 18,18 11-C1-PR
42 Frita Adjetivo F 88,89 I3-C1-SP
43 Restaurante  Substantivo masculino F 92,86 I1-C1- PR
singular
Verbo ser — Pretérito
44 Era Imperfeito do Indicativo, 32 F 71,88 I3 - C2-SP
PS
45 E Conjuncéo F 33,33 13— C1-SP
46 Dificil Adjetivo M 55,88 I11-C2-PR
Fonte: Elaborado pela autora
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Conforme se pode observar na Tabela 4, o Cloze Desentendimento
possui 46 lacunas, das quais, 29 itens sao considerados faceis, 12 de nivel médio e
5 dificeis. Cada item foi analisado semantica e sintaticamente, dividindo-se em:
adjetivos, advérbios, artigos, conjuncgdes, preposi¢cdes, pronomes, substantivos,
verbos, entre outros.

Os itens mais acertados pelos académicos foram o item 26
(preposicéo) e o item 28 (substantivo), ambos de nivel facil. Observou-se que os
estudantes do Curso de Letras obtiveram 100% de acertos em cada um dos itens
mencionados. O item 7 (substantivo) e o item 38 (locucdo adjetiva), no qual o
primeiro considerado de nivel dificil e o segundo, de nivel médio, empataram com o
menor percentual de acerto, na qual, os académicos dos Cursos de Pedagogia
obtiveram 4,17% dos acertos.

Vale lembrar que, os académicos do Curso de Letras acertaram a
maioria dos itens do teste do Cloze, independentemente do nivel de dificuldade.
Enquanto que, os académicos do Curso de Pedagogia acertaram poucos itens. A
seguir serdo apresentadas as andlises sintaticas e semanticas, juntamente com as
avaliacdes de cada um dos itens do teste do Cloze: A nova classe dominante,
realizadas por linguistas (doutoras na éarea), com as respectivas frequéncias e
porcentagens de acertos obtidos pelos académicos de ambos 0s cursos, com

respectivos niveis de dificuldades dos itens que seguem na Tabela 5.

Tabela 5. Frequéncia e porcentagem de acertos, considerando a dificuldade do item
no Cloze A nova classe dominante.

Dificul

Item Palavra Andlise Qualitativa dade % de acertos | =Inst. C=Curso e Estado
1 As Artigo definido feminino plural F 91,67 14 - C2- MG
2 Chamada Participio passado do verbo chamar D 75,00 I3-C2-SP

: . I3-C1-SP
3 Emblema Substantivo masculino D 66,67 14— C2- MG
4 (0] Artigo definido masculino singular F 92,86 I1-C1-PR
5 E Conjuncéo F 94,74 I2-C1-PR
6 Masturbacéo Substantivo feminino singular D 37,78 I3-C1- SP
7 Vez Substantivo feminino singular D 14,29 I1-C1-PR

a —_ -

8 Ela Pronome pessoal do caso reto, 3 M 97.78 I3-C1-SP

PS
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Tabela 5. Frequéncia e porcentagem de acertos, considerando a dificuldade do item no
Cloze A nova classe dominante.

(continuacéo)
Item Palavra Andlise Qualitativa IZ()ijIiggl % de acertos | = Inst. C=Curso e Estado
9 Proviséria Adjetivo D 15,63 I3—-C2-SP
10 (0] Artigo definido masculino singular F 100,00 I2-C1-PR
11 valia Verbo Valer - Pr_eterlto Imperfeito do D 95.45 14 - C1- MG
Indicativo, 32 PS
12 As Artigo definido feminino plural F 96,43 I1-C1-PR
. Verbo ter - Futuro do Pretérito do I3-C2- SP
13 Teriam Indicativo, 32 PP D 46,88
14 E Conjuncao F 96,43 I1-C1-PR
15 Sem Preposicéo F 75,00 I3-C2-SP
16 Estavam Verbo estar - Prgterlto Imperfeito do D 64.29 11— C1- PR
Indicativo, 32 PP
17 Apenas Advérbio M 93,75 I3—-C2-SP
18 Ser Verbo ser — indefinido D 28,99 I2-C2-PR
P I1-C1-PR
19 A Preposicéo F 100,00 12— C1- PR
20 Classe Substantivo feminino singular D 87,50 I3-C2-SP
21 Uma Artigo indefinido feminino singular F 87,50 I3-C2-SP
gy  (estetica) Adjetivo F 90,63 13- C2- SP
Proprias
23 Vez Substantivo feminino singular D 89,47 I2-C1-PR
24 Seus Pronome posse;lsl:\rlgl terceira pessoa 87.50 14— C2- MG
25 Casas Substantivo feminino plural 90,91 14 - C1- MG
26 Cabo Substantivo masculino singular 91,11 I3-C1-SP
Verbo procurar — Presente Simples I3-C1-SP
21 Procuram do Modo Indicativo, 32 PP D 17,78
28 Até Advérbio M 96,88 I3—-C2-SP
29 Consumir Verbo consumir — indefinido D 84,44 I3-C1-SP
30 Grandes Adjetivo F 65,63 I3-C2-SP
a - -
31 Eles Pronome pessosll:)do caso reto, 3 M 46.43 I1-C1-PR
32 Industria Substantivo feminino singular M 25,00 I1-C1-PR
33 (0] Artigo definido masculino singular F 91,11 I3-C1-SP
34 Ser Verbo ser — indefinido D 36,36 14— C1- MG
Verbo ir — Presente Simples do
35 Vamos Modo Indicativo, 12 PP M 32,14 I1-C1-PR
36 (de) tradicdo Locucdo adjetiva M 15,56 I3-C1-SP
37 Mais Adjetivo F 50,00 I1-C1-PR
38 Contentar Verbo contentar — Infinitivo M 60,71 11— C1- PR
Impessoal
39 Também Advérbio F 25,00 14— C1- MG
40 Frita Adjetivo F 89,29 I1-C1-PR

Fonte: Elaborado pela autora
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O Cloze A Nova Classe Dominante possui 40 lacunas, 6 a menos do
gue o Cloze Desentendimento. Porém, este Cloze possui mais itens dificeis do que o
anterior, dos 40 itens, 18 sdo considerados faceis, 8 de nivel médio e 14 dificeis,
enquanto que no Cloze A Nova Classe Dominante os itens dificeis sdo apenas 5.
Cada lacuna foi analisada linguisticamente, dividindo-se em adjetivos, adveérbios,
artigos, conjuncdes, preposicdes, pronomes, substantivos e verbos. Os itens com
maior quantidade de acertos foram o 10 (artigo) e o 19 (preposi¢éo), de nivel facil,
no qual os estudantes do Curso de Letras obtiveram 100% de acertos. O item com
menor percentual de acerto foi o 7 (substantivo), considerado dificil, em que os
estudantes do Curso de Letras obtiveram 14,29% de acertos.

Com relacdo ao terceiro objetivo especifico, qual seja, levantar a
percepcdo dos professores acerca da compreensao em leitura, elaborou-se cinco
questdes sobre leitura, compreensao leitora e formacéo de professores e de leitores.
As respostas foram analisadas e esquematizadas em cinco quadros que seréo
apresentados posteriormente. Na primeira questdo, os professores dos Cursos de
Letras e de Pedagogia foram questionados sobre o que eles entendem por

compreensdo leitora. As respostas encontram-se no Quadro 1.

Quadro 1. Questao 1: O que vocé entende por compreensao em leitura?

Quantidade de Formacéo dos

. 0
Respostas: Respostas & professores
Compreenséo do sujeito e do mundo 1 6,25 Mestre
Ir além da decodificagdo, entendendo 2 12,50 Mestres

os sentidos do texto

5 Especialistas

E entender o que se 1é 7 43,75 > Mestres
E quando o leitor constrdi significados

: ; . 1 Doutor e
a partir da leitura do texto, aliando a 2 12,50

e ) L 1 Mestre
decodificacdo e conhecimento prévio.
Contextualizar o que se leu,
relacionando com informacbes 1 Doutor

e N L 2 12,50

historicas, psicoldgicas, sociais e 1 Mestre
filosoficas.
Demqnstra_lr pensamento critico e 2 12,50 Especialistas
reflexivo diante do texto.
N&o responderam / Deixaram em 0 0.00

branco
Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos professores pesquisados
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Dos 16 professores entrevistados, 7 (43,75%) professores afirmaram
gue compreensao leitora € quando se entende o0 que se |é, enquanto que a minoria
dos professores, ou seja, 1 (6,75%) professor afirmou que a compreenséao leitora
abrange a compreensao do sujeito e do mundo. Os demais professores citaram a
questao que envolve da decodificacdo aos sentidos do texto, contextualizando o que
se |, relacionando a leitura aos conhecimentos prévios que cada pessoa possuli,
seja no ambito histdrico, psicoldgico, social, filoséfico, entre outros.

Na questdo 2, os professores foram convidados a responder se
percebem ou nao deficiéncias relacionadas a compreensao leitora nos académicos
dos Cursos de Letras e Pedagogia. E, em caso positivo, 0s professores teriam que
citar alguns exemplos de como estas deficiéncias sdo percebidas. As respostas

podem ser visualizadas no Quadro 2.

Quadro 2. Questdo 2: Vocé percebe deficiéncias em seus alunos relacionadas a

compreensao em leitura? Em caso positivo, como estas se manifestam?

Quantidade de Formacéo dos

. 0
Respostas: Respostas % professores

SIM. Leitura para comprovar um ponto
de _V|sta. Os alunos ,ate leem > 12.50 2 Mestres
consideravelmente, porém falta
compreensao.

. 2 Doutores
SIM. No momento da escrita, da fala e 12 75.00 4 Mestres

da interpretacdo de textos. 6 Especialistas

SIM. Dificuldade para interpretar o que
Ié. Apresentam vocabulério pobre, ndo

o . 1 6,25 Especialista
conseguem "ler" o que estd nas
entrelinhas do texto.
N&do responderam / Deixaram em 1 6.25 Mestre

branco

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos professores pesquisados

Dos 16 professores entrevistados, 12 (75,00%) professores
responderam que percebem deficiéncias relacionadas a compreensao leitora de
seus alunos e, que essas deficiéncias sdo percebidas no momento da fala, escrita e
na interpretacdo de textos. Enquanto que, 1 (6,75%) professor afirmou que a

dificuldade de compreenséo leitora é percebida na interpretacdo daquilo que se I€é,
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guando o aluno demonstra ndo entender o que |é e ndo entende o0 que esta por tras
das entrelinhas. Houve também 1 (6,75%) professor que preferiu ndo responder esta
guestédo, deixando-a em branco.

Na terceira questdo, os professores foram convidados a deixar
algumas sugestdes aos (futuros) professores e formadores de leitores, para que
estes possam criar estratégias para desenvolver o gosto e a habilidade leitora no
ambiente escolar e académico. As respostas foram organizadas no Quadro 3.

Quadro 3. Questdo 3: Quais sugestdes vocé daria aos (futuros) professores e
formadores de leitores para que possam desenvolver com mais eficacia a habilidade

leitora e sua compreensao no ambiente escolar e académico?

Respostas: Quantidade % Formacéo dos
b ' de Respostas professores

Aumentar a quantidade de leituras, além de
relaciond-las com outras disciplinas. 6 40 50 4 Mestres
Promover debates dessas leituras e ’ 2 Especialistas
atividades de interpretacédo de texto.
Incgnnvar_a Ieltura_ desde a Ed. Infantil. 3 18,75 | Especialistas
Variar os tipos de leituras.
Propiciar momentos de leitura,
independente da disciplina que ministre. 1 6,25 Mestre
Mostrar que a leitura é algo necessario e 3 18.75 1 Especialista
importante. ' 2 Mestres
Despertar o habito da leitura e promover
momentos para que o leitor possa 2 12,50 | 1 Especialista
compartilhar o que Ié. 1 Doutor
N&o responderam / Deixaram em branco 1 6,25 Mestre

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos professores pesquisados

Quando questionados sobre as sugestdes que gostariam de deixar
aos futuros professores e formadores de leitores, a maioria dos professores, ou seja,
6 (40,50%) afirmaram que uma das acfes € aumentar a quantidade de leituras na
universidade e mostrar ao estudante que é possivel relacionar o que se leu com algo
estudado em outras disciplinas e também com o0s conhecimentos prévios que estes
estudantes possuem, compartilhando ideias, promovendo debates, entre outras

atividades. Por outro lado, a minoria dos professores, 1 (6,50%) sugere a criacdo de
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momentos para a leitura, independente da disciplina que o professor ministre. E,
ainda houve 1 professor (6,50%) que optou por ndo responder a questao.

Na questéo 4 solicitou-se que o0s professores comentassem sobre as
acOes que desenvolvem junto aos académicos para melhorar a compreensao leitora
dos estudantes dos Cursos de Letras e Pedagogia. Os dados podem ser vistos no
Quadro 4.

Quadro 4. Questao 4: Quais acdes que vocé, enquanto professor, desenvolve junto

a seus alunos para melhorar a compreenséo em leitura?

Quantidade ~
. 0 Formacao dos
Respostas: de Yo
professores
Respostas
Discussdes, debates e seminarios. 7 43,75 5 Especialistas
2 Mestres
Além das leituras obrigatérias,
sugerir que os estudantes leiam um
livro de sua escolha e compartilhem 1 Especialista
; ) 2 12,50
essa leitura no final do semestre, 1 Mestre
destacando trechos e
compartilhando opinides.
Selecionar textos atrativos, ler 1 Doutor
juntamente com o0s estudantes, 3 18,75 1 Mestre
ensinando técnicas de leitura. 1 Especialista
Contextualizar  social, politica,
hlstorlcg e f|Iosof|,camente 1 6.25 Doutor
determinado  texto, além de
pesquisar sobre o autor.
Flcham(?n_tos, resenhas e 3 18.75 Mestres
comentarios sobre o autor e obra.
N&o responderam / Deixaram em 0 0.00
branco

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos professores pesquisados

Para melhorar a compreensao leitora de seus alunos, a maioria dos
professores, ou seja, 7 (43,75%) afirmaram que a melhor maneira para ampliar a
compreensao leitora acontece por meio de debates, discussfes e seminarios, nos
quais, os estudantes comentam e compartiiham opinides sobre as leituras
realizadas. Enquanto que a minoria dos professores, neste caso, 1 (6,75%)
professor afirmou que é preciso contextualizar o texto social, politica, historica e

filosoficamente para que haja uma melhor compreenséo daquilo que se I€é.



73

A Ultima questéo aplicada aos professores abordava as questbes da
sociedade contemporanea, em que o mundo virtual e o imediatismo podem ou néo
colaborar com a formacao de leitores e de (futuros) formadores de leitores. Assim,
os professores foram questionados sobre as acdes que podem ser desenvolvidas
por eles dentro dos Cursos de formacéao de professores (Letras e Pedagogia) para
incentivar a formac&o de novos leitores. As respostas dos professores encontram-se

no Quadro 5.

Quadro 5. Questdo 5: Em uma sociedade considerada imediatista, acostumada
com o mundo virtual, quais acdes poderiam ser desenvolvidas nos cursos de

formacao de professores para incentivar a formacéo de leitores?

Quantidade de % Formacéo dos

Respostas: Respostas Professores

Aliar leitura e tecnologia. (leitura em 4 Mestres
) ; 7 43,75 >
sites e pesquisas). 3 Especialistas

Variar as leituras, ndo focando
apenas nos contelddos escolares,

mas também realizando leituras do 1 Doutor
cotidiano. Além de conscientizar os 4 25,00 1 Mestre
académicos sobre a importancia da 2 Especialistas
leitura no ambiente escolar e fora

dele.

Realizar leituras diversificadas em
grupos de estudos, projetos de
ensino, de pesquisa e de extenséo. 2 12,50 Mestres
Capacitar os professores que ja estao
atuando na Educacgéao Basica.

Criacdo de uma disciplina especifica

para trabalhar questbes sobre leitura 2 12,50 Especialistas
e escrita.

O incentivo a leitura precisa vir da

familia. A leitura ndo pode ficar sob a 1 6,25 Doutor

responsabilidade da escola.

N&do responderam / Deixaram em

0 0,00
branco

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos professores pesquisados

Ao serem questionados sobre a formacédo de leitores e sua relacéo
com a sociedade atual, 7 (43,74%) professores afirmaram que é preciso aliar a

leitura e tecnologia, pois a maioria dos estudantes leem n&o apenas textos
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impressos, mas também os virtuais. Seja pelo contato com sites de leitura e/ou
pesquisa ou ainda, pela grande facilidade com que os meios eletrénicos acabam
rompendo fronteiras e facilitando o acesso a informagéo cotidianamente. Enquanto
iIsso, 1 (6,50%) professor ressaltou que a formacgao do leitor precisa comecar em
casa, com o incentivo da familia, ndo podendo ficar apenas sob responsabilidade da
instituicdo escolar.

Na sequéncia serdo apresentadas as discussdes sobre o0s
resultados obtidos nos testes do Cloze com os académicos dos Cursos de Letras e
Pedagogia. Também foi feita uma discussdo das respostas dos professores com
relacdo a leitura, compreensédo leitora e formacédo de professores e de leitores,
comparando os dizeres desses professores a alguns estudos realizados na area da

leitura e da educacao.
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8 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No que tange ao objetivo geral deste estudo, qual seja, avaliar a
compreensao leitora dos formadores de leitores, isto €, académicos dos Cursos de
Letras e Pedagogia, foram coletados dados em quatro Instituicbes de Ensino
Superior, sendo duas do Estado do Parana, uma de Sédo Paulo e outra de Minas
Gerais, que se dispuseram a contribuir com este estudo. Optou-se pelos Cursos de
Letras e Pedagogia, pelo motivo de estes cursos serem voltados mais
especificamente a formacéo de professores e de leitores.

Do objetivo geral surgiram trés objetivos especificos, sendo o
primeiro comparar os niveis de compreensao leitora em ambos os Cursos (Letras e
Pedagogia). Em seguida, verificar as principais dificuldades da gramatica da Lingua
Portuguesa apresentadas pelos estudantes em ambos os Testes do Cloze aplicados
(artigo, preposicéo, verbo, conjungdo, entre outros). Por ultimo, levantar a percepgéo
dos professores acerca da compreensao em leitura. Desse modo, nesta se¢cao serao
apresentados os resultados da pesquisa, discutindo os dados a luz das pesquisas
gue nortearam este estudo, quais sejam: Oliveira; Boruchovitch e Santos (2009),
Oliveira e Santos (2005), Oliveira; Santos e Primi (2003), Freire (2001), Kleiman
(2004), Witter (1997), Koch e Elias (2012), entre outros.

Para responder os objetivos elencados anteriormente, recorreu-se a
técnica do Cloze, em especial, a dois testes do Cloze: Desentendimento e A nova
classe dominante. Por conta da escassez de instrumentos validos e especificos para
mensurar e avaliar a compreensao leitora de estudantes do Ensino Superior e
professores de forma direta e objetiva optou-se pelo Teste do Cloze, que tem se
destacado no ambito académico nas dultimas décadas (OLIVEIRA, SANTOS,
BORUCHOVITCH & RUEDA, 2012).

Assim, no que tange a avaliacdo da compreensdo leitora dos
formadores de leitores, ou seja, dos académicos dos Cursos de Letras e Pedagogia,
os dados apoOs serem organizados em planilhas, foram submetidos a estatistica
descritiva e inferencial. Na correcdo dos testes aceitaram-se apenas as respostas
gue correspondiam ao vocabulo exato da palavra omitida, ignorando-se erros de
ortografia, uma vez que se trata de estudantes universitarios e que serdo (futuros)

professores e formadores de leitores. Os resultados apontaram que a quantidade
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maxima de itens acertados em cada um dos testes foi a mesma, ou seja, 39 acertos.
Enquanto que, a menor quantidade foi de 2 acertos no cloze Desentendimento e 0
acertos no cloze A nova classe dominante.

Percebe-se que os niveis de acertos e erros obtidos pelos
participantes desta pesquisa sdo praticamente os mesmos, tanto no Curso de
Letras, quanto no Curso de Pedagogia. No entanto, ha que se destacar que o Cloze
Desentendimento possui 46 lacunas, 6 a mais do que o Cloze A nova classe
dominante, que possui 40 lacunas. Sob essa perspectiva, esperava-se que no Cloze
Desentendimento a quantidade de acertos encontrada fosse maior em relacdo ao
cloze A nova classe dominante, 0 que n&o aconteceu.

Por se tratarem de Cursos Superiores em que se formam
professores e leitores, esperava-se que o0s niveis de compreensao leitora
apresentados por estes académicos fossem maior do que os obtidos nesta pesquisa.
O fato de haver testes em que a pontuacdo maxima obtida pelos estudantes foi de 2
e 0 acertos demonstra as habilidades leitoras de alguns estudantes encontram-se
muito aquém dos niveis desejaveis. Os dados revelam que embora sendo
estudantes dos Cursos de Letras e Pedagogia, esses estudantes demonstram pouca
relacdo com atividades de leitura e de compreenséo leitora.

Rezende (2009) constatou que muitos estudantes dos Cursos
Superiores de Letras, Pedagogia, entre outros ndo possuem habito ou gosto pela
leitura. Oliveira e Oliveira (2007) comprovaram que 0s baixos niveis de compreenséo
leitora podem ser refletidos nos rendimentos académicos. O mesmo estudo revelou
ainda, que poucos académicos dedicam-se a atividades de leitura para além das
obrigatérias no curso. Para Cantalice e Oliveira (2009), o desempenho insatisfatorio
de compreenséao leitora revela que mesmo depois de formados esses profissionais
podem ter uma qualificacéo insuficiente e isso se torna mais grave quando se trata
de professores e formadores de leitores.

Dessa forma, constata-se que muitos destes estudantes, mesmo
demonstrando baixos niveis de compreensédo leitora, tornar-se-do professores e
formadores de leitores. Essa situacdo é preocupante, uma vez que, alguns desses
professores, depois de formados, n&o terdao plenas condi¢cbes de formar leitores que
ao ler, possam compreender o que leem. Assim, a leitura na escola pode se tornar

desinteressante, mecanica e desvinculada da realidade dos alunos (destes
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professores), que poderdo apresentar dificuldades em atividades de leitura e de
compreensao leitora, ndo conseguindo, por exemplo, relacionar o que |é a outros
conhecimentos prévios e de mundo (SOLE, 1998; FERES, 2011; REZENDE, 2009;
SMITH, 1999; LERNER, 2002).

Ressalta-se assim, a importancia de um investimento continuado na
formacao destes professores, para que percebam a leitura como uma atividade
essencial, necesséaria e ininterrupta para a formacdo e capacitagdo de leitores e
novos leitores. Haja vista que, muitos académicos ainda ndo se veem como
formadores de leitores e ndo entendem a leitura e sua compreensdo como algo que
esta além dos processos de escrita e de leitura (FREIRE, 2001; GERALDI, 2003;
SMITH, 1999; SOLE, 1998).

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, qual seja, comparar
0s niveis de compreensdao leitora em ambos 0s cursos, realizou-se uma analise das
pontuagcdes nos dois testes do Cloze, na qual os académicos de Letras obtiveram
uma meédia de 21,1 no Cloze Desentendimento e uma média de 18,0 no Cloze A
nova classe dominante. Apresentando assim, um melhor desempenho do que os
obtidos pelos académicos de Pedagogia, que conseguiram uma média de 17,8 no
Cloze Desentendimento e uma média de 13,6 no Cloze A nova classe dominante.

Os itens dos testes ndo sao considerados impossiveis de serem
respondidos, no entanto, nenhum dos participantes desta pesquisa obteve a
pontuacdo méxima que seria 46 pontos no Cloze Desentendimento e 40 pontos no
Cloze A nova classe dominante. Observa-se que participaram desta pesquisa
estudantes de Universidades publicas e privadas de varios Estados brasileiros.
Assim, pode-se hipotetizar que, existe uma deficiéncia na compreensao leitora dos
(futuros) professores e formadores de leitores brasileiros que se formam nos Cursos
de Letras e Pedagogia. Fato este, que independe do Curso, tipo de Universidade
(publica ou privada) ou mesmo Estado de proveniéncia.

Um dos possiveis fatores que contribuiram para esse resultado pode
ser o tipo de leitura prevista em cada curso, além do tempo disponibilizado para
cada uma delas. Por exemplo, no Curso de Letras, além das leituras cientificas
exigidas, had também inUmeras leituras de romances, poesias, obras de ficcdo, entre
outras, contempladas pelas disciplinas de Literatura Brasileira e Estrangeira

(algumas solicitadas antes do inicio da disciplina). No Curso de Pedagogia existem
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além das leituras cientificas, leituras filoséficas e histéricas que sdo complementadas
por outras leituras que versam sobre os processos de alfabetizacéo, letramento,
formacao de leitores, entre tantas outras que exigem dos (futuros) professores uma
leitura fluente e critica (ALMEIDA, 2001; ALMEIDA, 2003; BARZOTTO, 2005).

Estudos anteriores (Oliveira, Santos e Primi, 2003; Oliveira, Suehiro
e Santos, 2004; Oliveira e Santos, 2005; Oliveira e Santos, 2006; Cunha, 2006;
Santos, Vendramini e Suehiro, 2006; Oliveira e Oliveira, 2007; Oliveira e Santos,
2008; Witter e Silva, 2008; Rezende, 2009, entre outros) apontaram que
independentemente do Curso Superior, 0s académicos possuem baixos niveis de
compreensao leitora. Na maioria dos casos, isso se deve a uma insuficiéncia na
formacao que antecede ao seu ingresso no Ensino Superior. O fato é que se espera
qgue ao ingressar no Ensino Superior o estudante possua uma fluéncia na leitura e
na escrita e nem sempre isso acontece (REZENDE, 2009).

Contudo, mesmo verificando-se dificuldade e, até mesmo
desinteresse por parte dos estudantes nas atividades de leitura e compreensao
leitora, pouco se tem feito para remediar essa situacdo. Nesse sentido, a leitura
precisa ser entendida como prioridade nos Cursos Superiores, em especial, nos
cursos que formam professores e formadores de leitores (REZENDE, 2009). Faz-se
necessario um olhar mais atento para com a formacéo de leitores, na qual, cabe a
insercdo desses estudantes em programas interventivos, que possam remediar a
situacdo em que se encontram atualmente, para que, ao sairem da universidade
possam perceber-se como leitores e formadores de leitores proficientes.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico, ou seja, verificar as
principais dificuldades da gramatica da Lingua Portuguesa apresentadas pelos
estudantes em ambos os Testes do Cloze aplicados, os itens de cada um dos testes
do Cloze foram analisados semantica e sintaticamente, classificando-se em: verbos,
artigos, preposicdes, substantivos, pronomes, advérbios, conjunc¢des, entre outros.
Em seguida, estipularam-se niveis de dificuldade para cada um desses itens, sendo
classificados em nivel facil, nivel médio e nivel dificil. Os dados foram organizados
na Tabelas 4 para os itens do Cloze Desentendimento e na Tabela 5 para os itens
do Cloze A nova classe dominante.

Em ambos os testes do Cloze percebeu-se que a maioria dos itens

era de nivel facil e médio, enquanto a minoria era considerada dificil. No entanto, os



79

resultados obtidos pelos académicos revelaram que a quantidade de acertos ficou
abaixo dos niveis previstos e desejaveis. Porém, quando comparados estes
resultados com pesquisas anteriores (Santos, Taxa, Primi e Vendramini, 2002;
Oliveira, Santos e Primi, 2003; Silva e Santos, 2004), os resultados apontam que
tanto nestes estudos, quanto na presente pesquisa a maioria dos estudantes obteve
pontuacdes inferiores a 50% de acertos.

No entanto, este estudo se propds a avaliar a compreensao leitora
de académicos de Cursos Superiores que formam professores e formadores de
leitores. Nao se trata apenas de académicos provenientes dos Cursos de Letras e
Pedagogia, mas de (futuros) professores que tem a leitura e a compreensao leitora
como objeto constante em sua rotina profissional.

Na analise dos itens do Cloze Desentendimento, observou-se que os
itens mais acertados foram os de nivel facil, em especial os itens 26 (artigo) e 28
(preposicdo). O item menos acertado foi o item 7 (substantivo) considerado dificil.
Quanto ao Cloze A nova classe dominante, os itens com maior quantidade de
acertos foram os itens 10 (artigo) e 19 (preposicéo), ambos de nivel facil. Por outro
lado, o item com menor quantidade de acertos foi o 7 (substantivo), considerado
dificil.

Os dados vado ao encontro de investigacdes anteriores (Oliveira,
2011; Oliveira e Santos, 2008; entre outros), em que se constatou que 0s itens mais
acertados foram os artigos e as preposicdes, considerados os itens mais faceis e
associados a palavras contiguas, que independem do nivel de compreenséo leitora
apresentado pelo leitor. Todavia, conforme se observou na Tabela 4 (Cloze
Desentendimento), os itens (5, 9, 34, 35, 39, 41 e 45), considerados faceis, nao
foram acertados nem pela metade dos estudantes do curso que mais 0s acertaram.
Na Tabela 5 (Cloze A nova classe dominante), a situacdo é parecida, na qual se
verificou que os itens (30, 37 e 39), todos de nivel facil, possuem porcentagens de
acertos abaixo do esperado.

Outro dado relevante e apontado nesta pesquisa foi de que os
académicos do Curso de Letras acertaram a maioria dos itens. No caso do Cloze
Desentendimento, dos 46 itens, 35 (76,09%) itens foram acertados pelos estudantes
do Curso de Letras, contra 10 (21,74%) itens foram acertados por estudantes do

Curso de Pedagogia e 1 (2,17%) item foi acertado por ambos 0s cursos (empate).
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Os resultados comprovaram que os académicos de Letras tiveram um desempenho
muito acima dos apresentados pelos académicos de Pedagogia.

No Cloze A nova classe dominante, dos 40 itens, 26 (56,52%) itens
foram acertados pelos académicos dos Cursos de Letras, enquanto que 13 (28,26%)
itens foram acertados pelos académicos de Pedagogia e em 1 (2,17%) item houve
empate pelos cursos. Novamente percebe-se que o0s académicos de Letras
obtiveram o dobro de acertos nos itens do teste, quando comparados aos
académicos de Pedagogia.

Santos, Primi, Taxa e Vendramini (2002) avaliaram os niveis de
dificuldades nas respostas de cada item do teste do Cloze. Participaram da pesquisa
612 alunos dos Cursos de Administracdo, Medicina, Odontologia e Psicologia. A
pesquisa revelou que os itens do teste do Cloze podem ser classificados em trés
niveis: muito faceis (artigos e preposi¢ées), médios (substantivos) e muito dificeis
(adjetivos, advérbios e verbos). Os resultados apontaram que o teste do Cloze é um
instrumento confiavel e de boa qualidade para mensurar a compreensao leitora de
estudantes.

Para Abraham e Chapelle (1992), os acertos no teste de Cloze
dependem do nivel de dificuldade que cada uma das lacunas e, para completar cada
uma das lacunas, o leitor precisa realizar uma leitura contextual de todo o texto.
Acrescenta-se a esse fator as habilidades cognitivas e 0s conhecimentos prévios
sobre o assunto (OLIVEIRA, BORUCHOVITCH & SANTOS, 2009).

Outro fator ao qual se pode atribuir essa diferenca na pontuacao de
acertos dos itens de ambos os testes do Cloze é a atengcdo dada por esses
estudantes na leitura e compreensdo dos textos. Os académicos de Letras
demoraram em meédia de 40 a 50 minutos para responder cada um dos testes.
Enquanto que, os académicos de Pedagogia gastaram em meédia de 20 a 30
minutos.

Observou-se ainda, que nos Cursos de Letras, a maioria dos
participantes demonstrou mais preocupacédo com os resultados dos testes e, foram
poucos itens que ficaram em branco. Enquanto que, os académicos de Pedagogia
apresentaram menos comprometimento com a pesquisa. Alguns desistiram do teste
na leitura nas primeiras linhas, enquanto que outros preencheram as lacunas com

palavras inventadas e até palavrdes.
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Dessa forma, constata-se que a compreensao leitora dos estudantes
dos Cursos de Letras e Pedagogia, ou seja, dos (futuros) professores e formadores
de leitores estd aquém dos niveis esperados. Isso permite que se questione a
maneira como a leitura, compreensao leitora e 0s processos que a envolvem estao
sendo tratados nestes Cursos Superiores. Portanto, caberia as Universidades rever
a formacao desses profissionais, que fardo da leitura um instrumento de trabalho,
uma vez que, formarédo leitores e, poderdo formar leitores néo tdo capazes, posto
que nem eles proprios conseguem alcancar niveis de compreensao leitora
aceitaveis.

No que concerne ao terceiro objetivo especifico, qual seja, levantar a
percepc¢do dos professores acerca da compreensao em leitura, os professores dos
Cursos de Letras e Pedagogia foram convidados a responder cinco questdes, que
versavam sobre leitura, compreensdo leitora e formacdo de professores e de
leitores. Cabe esclarecer que apenas o0s professores das instituicbes paranaenses
responderam, enquanto que os professores das instituicbes de Sao Paulo e Minas
Gerais optaram por ndo responder.

As respostas foram analisadas e organizadas em planilhas de
acordo com a aproximacdo da respostas dadas pelos professores de ambos os
cursos. Na primeira questdo: O que vocé entende por compreensao leitora? Dos 16
professores entrevistados, 7 (43,75%) afirmaram que compreensao leitora € quando
se entende o que se Ié.

Nesse sentido, Colomer e Camps (2002) afirmam que para se
entender o que |&, o leitor precisa ter consciéncia dos conhecimentos que possui,
para entdo, ampliar os conhecimentos a partir das novas leituras. Ressalta ainda,
que ndo se trata de entender o texto, mas de entender o que se Ié. Cada leitor ter4
um nivel de entendimento de um mesmo tempo, que sera determinado a partir dos
conhecimentos prévios que este leitor possui, para entdo construir novos
conhecimentos.

A minoria dos professores, ou seja, 1 (6,75%) professor afirmou que
a compreensao leitora abrange a compreensédo do sujeito e do mundo. Freire (2001)
destaca que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra, isto €, de um lado
tem-se a percepcao de mundo do leitor, e de outro, tem-se a percepcéo da leitura da

palavra, que para ser interpretada precisa da leitura do mundo, pois € por meio da
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fusdo de ambas as leituras que os conhecimentos se renovam e se modificam. Para
Mendonca (2010), a leitura permite a atribuicdo de sentidos, sendo um componente
importante na compreenséo do outro e do mundo.

Com relacdo as demais respostas, 2 (12,50%) professores
responderam que compreensao em leitura € ir além da decodificacdo, entendendo
0os sentidos do texto. Para 2 professores (12,50%) a compreensdo em leitura é
guando o leitor constréi significados a partir da leitura do texto, aliando a
decodificacdo e conhecimento prévio. A compreensao em leitura € contextualizar o
que se leu, relacionando-a com informacdes histéricas, psicolégicas, sociais e
filosoficas responderam 2 professores (12,50%). Por ultimo, 2 professores (12,50%)
concordam que a compreensdo leitora € demonstrada por meio de pensamento
critico e reflexivo diante do texto.

Na segunda questdo, qual seja, Vocé percebe deficiéncias em seus
alunos relacionadas a compreensao em leitura? Em caso positivo, como estas se
manifestam?, 12 (75,00%) professores responderam que percebem deficiéncias
relacionadas a compreensao leitora de seus alunos e, que essas deficiéncias sao
percebidas no momento da fala, escrita e na interpretagéo de textos.

De acordo com estudos de Solé (1998), Rezende (2009) e Malinoski
(2010), entre outros, muitos leitores, na verdade s&o considerados apenas
decifradores, pois leem e n&do compreendem de fato o que leram. A interpretagcéo de
um determinado texto dependera da leitura feita pelo leitor, que envolve a linguagem
enguanto uma construcao social, além das estratégias e processos utilizados por
esse leitor para realizar uma leitura mais significativa.

Para a minoria dos professores 1 (6,75%), a dificuldade de
compreensao leitora é percebida na interpretacdo daquilo que se |1€, quando o aluno
demonstra ndo entender o que leu. Oliveira e Santos (2005) e Sampaio e Santos
(2002) destacam que muitos estudantes brasileiros, ao ler um texto, ndo conseguem
compreendé-lo em sua totalidade. Essa situacdo é percebida em todas as
modalidades de ensino, em especial, na Universidade, em que a situagéo torna-se
ainda mais grave por se tratar de Cursos de Nivel Superior. Enquanto 1 professor
(6,75%) preferiu ndo responder esta questdo, deixando-a em branco, 2 professores

(12,50%) afirmaram que percebem as deficiéncias de compreensao leitora em seus
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alunos quando solicitam a comprovacdo de um ponto de vista e esses alunos
revelam falta de compreenséo.

A terceira questdo: Quais sugestdes vocé daria aos (futuros)
professores e formadores de leitores para que possam desenvolver com mais
eficacia a habilidade leitora e sua compreensdo no ambiente escolar e académico?
A maioria dos professores, 6 (40,50%) afirmaram que uma das ac¢des é aumentar a
quantidade de leituras na Universidade e mostrar ao estudante que é possivel
relacionar o que se leu com algo estudado em outras disciplinas e também com os
conhecimentos prévios que estes estudantes possuem, compartilhando ideias,
promovendo debates, entre outras atividades.

Para Mendonga (2010), o acesso a uma quantidade significativa de
livros e outros materiais ndo significa necessariamente que se esta contribuindo para
a formacéo de leitores. Em geral, as instituicGes escolares estimulam o contato dos
estudantes a uma grande quantidade e diversidade de textos. Gusso (2010)
complementa que a leitura é uma atividade presente na vida da maioria das
pessoas, que mesmo inconscientemente leem, seja o rétulo de algum produto, ou
entdo uma revista, um jornal, uma noticia disponibilizada na internet, um bilhete
deixado na geladeira, uma placa de transito, entre outras possibilidades.

Por outro lado, a minoria dos professores, 1 (6,50%) sugere a
criacdo de momentos para a leitura, independente da disciplina que o professor
ministre. Nesse sentido, Colomer e Camps (2002) e Malinoski (2010) ressaltam que
a leitura faz parte de uma pratica social, que néo precisa necessariamente ser
simulada em ambientes ou veiculos de leitura. Ao se propor momentos de leitura, o
leitor e seus pares podem compartilhar experiéncias, independentemente da idade,
conhecimentos prévios, linguisticos, entre outros. Ainda houve 1 professor (6,50%)
que optou por ndo responder a questao.

De acordo com a resposta dos demais professores, 2 (12,50%)
sugerem que o habito da leitura seja despertado por momentos nos quais 0S
académicos possam compartilha o que leem. Enquanto que, 3 (18,75%) professores
afirmaram que o principal € mostrar ao aluno que a leitura € algo necessario e
importante. Outros 3 (18,75%) professores ressaltaram que o incentivo a leitura
precisa vir desde a Educacéo Infantil com variedades de tipos de leituras.
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As atividades que envolvem a leitura e compreensao leitora n&o
precisam ficar a cargo exclusivo dos professores de Lingua Portuguesa e
Pedagogos. Uma vez que, nos cursos em que se formam professores e formadores
de leitores, faz-se importante que todos os professores desenvolvam atividades de
leitura e compreenséo leitora (REZENDE, 2009; FREITAS, 2014).

A quarta questdo, qual seja, Quais acdes que vocé, enquanto
professor desenvolve junto a seus alunos para melhorar a compreensao em leitura?
A maioria dos professores, ou seja, 7 (43,75%) afirmou que a melhor maneira para
ampliar a compreensao leitora acontece por meio de debates, discussbes e
seminarios, nos quais, 0os estudantes comentam e compartilham opinidées sobre as
leituras realizadas.

Para Solé (1998), para se compreender um texto o leitor pode
desenvolver algumas estratégias, que facilitam a leitura e a compreensdo de um
texto, dentre as quais se destacam algumas perguntas, tais como: O que se sabe
sobre este assunto?, Por que e para que ler? Que informacfes seriam Uteis e
ajudariam na compreensédo deste texto? Qual a informacdo é importante? O texto
possui coeréncia? De que forma se relacionam o0s conhecimentos prévios e de
mundo as novas informacdes percebidas na leitura? Quais foram as hipoteses
levantadas no decorrer da leitura? Qual a conclusdo do leitor? O que de fato foi
possivel compreender por meio dessa leitura? O que ainda néo ficou esclarecido? ,
entre outras possibilidades.

Feres (2011) observa que nem sempre a instituicdo escolar
proporciona um ambiente ideal para se trabalhar com a leitura. Podendo, em alguns
casos, se deparar com modelos de ensino pautados na repeticAo ou memorizacao
de conteudos, sem que estes sejam compreendidos ou contextualizados. Segundo
Koch (1997), é durante a interacdo entre texto e sujeito que o sentido do texto se
constréi e o professor possui um papel importante nesse contexto, uma vez que
media esse processo. Assim, 0 estudante ao ingressar no Ensino Superior precisa
reaprender a ler, para entdo alcancar niveis desejaveis de compreenséo leitora e ao
mesmo tempo perceber as relacdes que se estabelecem entre texto e contexto
(FREITAS, 2014).

A minoria dos professores, neste caso, 1 (6,75%) professor afirmou

que € preciso contextualizar o texto social, politica, historica e filosoficamente para
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qgue haja uma melhor compreenséo daquilo que se |é. Para Alliende e Condemarin
(2002) e Koch e Elias (2012), as circunstancias na qual o texto e o leitor se
encontram podem favorecer ou ndo a compreensao de um determinado texto. Essas
circunstancias podem estar relacionadas a elementos linguisticos, sociais, culturais,
entre outros.

O restante dos professores, ou seja, 2 (12,50%) responderam que
além das leituras obrigatérias, sugerem que os estudantes leiam um livro de sua
escolha e compartiihem com a turma no final de cada semestre. Enquanto que 3
(18,75%) dos professores afirmaram que a leitura de textos atrativos aliado ao
ensino de técnicas de leituras podem despertar nos estudantes melhoras
significativas em relacdo a compreensdo leitora. Outros 3 (18,75%) professores
acreditam que a compreensao leitora pode ser melhorada por meio de fichamentos,
resenhas e comentarios sobre a obra.

A quinta e Ultima questéo traz o seguinte questionamento: Em uma
sociedade considerada imediatista, acostumada com o mundo virtual, quais acoes
poderiam ser desenvolvidas nos cursos de formacdo de professores para incentivar
a formacao de leitores? Os professores em sua maioria 7 (43,74%) afirmaram que é
preciso aliar a leitura e tecnologia, haja vista que a maioria dos estudantes leem néo
apenas textos impressos, mas também os virtuais, seja pelo contato com sites de
leitura e/ou pesquisa ou ainda, pela grande facilidade com que os meios eletrénicos
acabam rompendo fronteiras e facilitando o acesso a informacgéo cotidianamente.

Lajolo (2009) afirma que as atividades que envolvem leitura e escrita
sdo disponibilizadas por novas e antigas tecnologias. Com a modernidade, as
formas de ler, escrever e armazenar essa escrita passou por inumeras
transformacdes, desde tabuletas de madeira até meios eletronicos, provocando uma
mudancga significativa nos modos de ler, escrever e pensar de estudantes,
professores e leitores. Enquanto isso, 1 (6,50%) professor ressaltou que a formacgéao
do leitor precisa comecar em casa, com o incentivo da familia, ndo podendo ficar
apenas sob responsabilidade da instituicdo escolar.

Malinoski (2010) destaca que a leitura, muitas vezes €& percebida
como uma habilidade que advém de habito ou gosto e, que independe do contato do
leitor com outros leitores. No entanto, ao ler o leitor relaciona o que leu com outras

informagdes e conhecimentos que possui, ou seja, com sua vivéncia e cultura. Para
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Foucambert (1994), a leitor consegue criar significados para suas leituras,
relacionando-os a seus conhecimentos prévios e de mundo.

Para 4 (25,00%) professores na sociedade atual é importante variar
as leituras de modo que estas nao figuem apenas dentro das propostas do curriculo
académico, mas tenham relacdo com o cotidiano dos estudantes. Enquanto que 2
(12,50%) professores responderam que desenvolvem leituras diversificadas, grupos
de estudos, projetos de ensino, pesquisa e extensédo para auxiliar na capacitacao
dos (futuros) professores. Outros 2 (12,50%) professores sugerem a criagcdo de uma
disciplina especifica que aborde os processos de leitura e escrita.

Chartier (2009) afirma que a relacéo estabelecida entre o leitor e 0
texto, dependera de suas competéncias e de suas praticas, que podem se iniciar na
infancia e se prolongar por toda a vida. Nesse sentido, faz-se importante elencar os
procedimentos que podem auxiliar professores e estudantes a se tornarem leitores
cada vez mais fluentes. Nao basta vivenciar situacdes de leitura apenas no ambiente
académico, mas sim, realizar a leitura cotidianamente de modo que ao se formar um
leitor, este possa tomar gosto pela leitura da palavra, que quando incentivada pela
familia pode favorecer ainda mais a formacéo de leitores compreensivos e criticos
(FREIRE, 2001; GUSSO; 2010).

No decorrer da pesquisa, alguns professores sugeriram que fossem
criadas disciplinas especificas nas grades dos Cursos de Letras e Pedagogia, na
qual, o foco seria o ensino da leitura e ndo apenas atividades de leitura. Infelizmente
nem sempre este fato € percebido por esse professor, que ao que parece continua a
cobrar leituras sem realmente ensinar seus alunos a ler e, consequentemente
colabora, mesmo que sem intencdo, para uma formagdo nao tao eficaz de
professores e formadores de leitores, quando o assunto € a leitura e sua
compreensao.

Tal constatagéo reforca os dados obtidos pelos académicos em
ambos os testes do Cloze. Mesmo os académicos do Curso de Letras tendo
alcancado melhores pontuacfes nos itens dos dois testes em relacdo aos
académicos do Curso de Pedagogia, cabe esclarecer que os niveis de acertos
ficaram abaixo do esperado, em que, a maioria dos académicos acertou menos de
50% dos itens dos testes do Cloze.

Ao analisar cada uma das respostas dos professores participantes

desta pesquisa quando perguntados sobre as acdes que poderiam ser
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desenvolvidas nos Cursos de Letras e Pedagogia para incentivar a formacéao de
leitores (Questdo 5), todos parecem ter respondido de modo superficial. Nao se
percebeu nestes professores uma busca por solugbes que possam minimizar a
formacao leitora (insuficiente) que estes (futuros) professores podem apresentar ao
terminar o Curso Superior (Letras ou Pedagogia). Formacao insuficiente comprovada
pelos resultados dos testes do Cloze, nos quais, a média de pontos obtidos nao
chegou a metade de acertos possiveis. Tem-se a impressdo que ainda estao
aguardando por alguma “coisa magica”, como se a mudancga nao precisasse partir
das acdes deles, mas sim, do proprio estudante, da Universidade ou do Estado.

Estes professores podem criar momentos de estudo sobre a leitura,
compreensao leitora e formacéo de professores, ndo precisando especificamente de
um local com dia e horarios previamente agendados para realizar estes estudos.
Com a tecnologia, as redes sociais e uma infinidade de vantagens oferecidas pela
Internet pode-se promover momentos de estudos, compartilhar experiéncias e
leituras, interagir com professores, alunos e demais académicos. Contudo, a
utilizacdo desses recursos tecnoldgicos requer atencdo e cuidado por parte de
professores e alunos, pois pode conter linguagem informal e com palavras
abreviadas, que nem sempre concorda com as normas ortograficas vigentes e
exigidas no ambito académico.

Considera-se que nao se deve apenas ficar no aguardo de acodes
dos poderes publicos, mudancas ou adaptacdes nas ementas destes cursos, pois
desse modo seria 0 mesmo que ficar estagnado a espera da acado do outro (que
nem sempre esta disposto a fazer algo para melhorar a formacao dos formadores de
leitores). Portanto, os resultados apresentados e discutidos nesta pesquisa,
revelaram que as questdes que envolvem a leitura, compreensao leitora, professores
e formadores de leitores precisam ser investigados tanto por cada um de nés,
educadores, quanto pelo préprio estudante, que enquanto académico de um Curso
de Licenciatura precisa olhar mais criticamente para a sua propria formacao.

As evidéncias reveladas neste estudo apontam a necessidade de se
implementar programas interventivos nas Universidades, com disciplinas voltadas a
formacao do leitor, em que se criem possibilidades para estudar a leitura, a
compreensao leitora, estratégias e técnicas de leitura, tipos de leitura, entre outros
assuntos voltados a formacdo de leitores. Assim, poder-se-ia ampliar as

possibilidades de formar leitores mais competentes e principalmente formar
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formadores de leitores com formacdo de qualidade e com competéncia técnica e
profissional.

No entanto, para formar leitores mais fluentes e criticos o professor
precisa ser um leitor que observa e compartilha com seus estudantes diversos
elementos do texto, que busca se atualizar constantemente, que troca experiéncias
com outros estudiosos da leitura, que pesquisa e que realmente se importa com a
guestdo do ensinar e aprender a ler. Assim podera contribuir positivamente para a
formacao de novos leitores e formadores de leitores.

Pfeiffer (2003) afirma que quando o estudante ndo pode interferir
nem mesmo acrescentar algo a sua leitura, isto pode acabar o obrigando a nao
guestionar o que |é, levando-o a repetir formal e até mesmo empiricamente o que
leu. Dessa maneira, os cursos que formam professores e formadores de leitores
precisam de uma reestruturacdo que permita a reflexdo da atividade leitora aliada a
uma atividade de compreensao leitora.

Ao trabalhar com o ensino da leitura, o professor pode criar
mecanismos para facilitar a compreenséo dos textos, por exemplo, desenvolver um
material com questdes que levem o estudante a refletir, manifestando opinibes
divergentes das apresentadas, bem como identificar problemas, concordar ou
discordar das ideias apresentadas pelo autor do texto, entre outras possibilidades.
Assim, h& que se investir na capacitacdo de professores, para que a mediacdo da
aprendizagem tenha como objeto ndo apenas o0 ensino da leitura, mas sua
compreensao (SANTOS, 1994; ANDRAUS JUNIOR & SANTOS, 1999).
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9 CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha como negar que a leitura e 0s processos que envolvem sua
compreensao sdo habilidades importantes e necessarias ndo apenas no ambiente
escolar e académico, mas também fora dele. Porém, formar leitores e formadores de
leitores ndo é tarefa simples. Isto pode ser percebido nos cursos pesquisados, neste
caso, Letras e Pedagogia, que mesmo sendo voltados a formacao de professores e
de formadores de leitores, nem sempre conseguem alcancar niveis de compreensao
leitora desejados como verificado neste estudo.

Nesse sentido, a técnica do Cloze foi utilizada nesta pesquisa para
avaliar a compreensao leitora dos formadores de leitores, em razdo de ser um
recurso com inumeras possibilidades, adaptando-se a textos com diferentes
conteudos e objetivos, podendo ser utilizada em varios niveis de ensino. Além disso,
este recurso é de facil elaboracdo e correcdo, possui baixo custo, o que torna
possivel sua utilizacdo no ambiente escolar e também académico (SANTOS, 2004;
SILVA & WITTER, 2009).

Muitos estudos (Santos, Primi, Taxa e Vendramini, 2002; Oliveira,
Santos e Primi, 2003; Oliveira, Suehiro e Santos, 2004; Oliveira e Santos, 2005;
Oliveira e Santos, 2006; Cunha, 2006; Oliveira e Santos, 2008; Rezende, 2009;
Freitas, 2014, entre outros) tém apontado que cada vez mais os estudantes que
ingressam no Ensino Superior apresentam dificuldades nas atividades de leitura e
compreensao leitora. Destaca-se que, alguns estudantes se sentem desmotivados,
nao entendem para que leem e ndo conseguem estabelecer conexdes entre a leitura
oferecida na Universidade e a realidade na qual estdo inseridos.

Por perceber que essa situagdo € preocupante, o presente estudo
avaliou a compreensao leitora dos (futuros) professores e formadores de leitores dos
Cursos de Letras e Pedagogia, dos Estados do Parana, Sao Paulo e Minas Gerais.
Uma vez que, ndo foi encontrado nenhum estudo especifico que tenha avaliado
apenas estes dois cursos, comparando 0s niveis de compreensao leitora entre esses
estudantes, mesmo sabendo que nestes cursos formam-se formadores de leitores.

Em outro momento, este estudo verificou as principais dificuldades
gramaticais da Lingua Portuguesa apresentadas por estes estudantes, em que se

notou que a compreensao leitora dos formadores de leitores encontra-se em niveis
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baixos. Esse dado revela que mesmo nos cursos que tem por objeto de estudo o
ensino da Lingua Portuguesa, leitura e compreensao leitora, ainda ha muito que se
fazer para reverter essa situacao.

A percepcdo dos professores destes cursos também foi analisada e
os resultados apontam que o Governo e a Universidade ainda tém um longo
caminho a percorrer para minimizar esse quadro tdo preocupante e de longa data.
Documentos oficiais, tais como, Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (1998) e Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Lingua
Portuguesa (2008) destacam a leitura como uma atividade importante e necessaria
dentro do curriculo escolar brasileiro. Os documentos apontam ainda que o
estudante ao concluir a Educacgéo Basica deve apresentar uma leitura proficiente.

No entanto, dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(2009) apontam que os muitos estudantes do Ensino Médio ndo possuem uma
leitura fluente e por consequéncia, apresentam baixos niveis de compreensao
leitora. Esses mesmos estudantes ao ingressar no Ensino Superior ndo conseguem
“aprender a ler” e ao terminar o curso, possivelmente terdo uma formacéo
insuficiente e isso € ainda pior quando se trata de cursos em que se formam
professores e formadores de leitores.

E inegavel que professores de todas as disciplinas, em especial os
de Lingua Portuguesa apresentem niveis de compreenséo leitora aceitaveis. Ndo ha
como nao se preocupar quando a Universidade e os préprios estudantes dos Cursos
de Letras e Pedagogia néo se percebem enquanto leitores e formadores de leitores.
Os curriculos continuam se preocupando mais com 0s contetudos especificos e nem
sempre dao a leitura o lugar de destaque que esta merece (REZENDE, 2009).

Esse fato pode ser comprovado neste estudo, quando se observa
diferencas significativas entre o objetivo dos cursos, que € o de formar professores e
formadores de leitores e os resultados encontrados nos testes realizados. Claro que,
percebeu-se que os académicos do Curso de Letras obtiveram o dobro de acertos
em ambos os testes do Cloze, quando comparados aos académicos do Curso de
Pedagogia. Porém, todos estes estudantes apresentaram niveis de compreensao
leitora abaixo dos desejaveis.

Nesse sentido, a implementacdo de programas interventivos
poderiam colaborar para a capacitacdo de leitores, por meio de cursos e oficinas de

leituras voltadas as questdes especificas de leitura, compreenséo leitora, formacao
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de leitores e de formadores de leitores. Além disso, caberia as Universidades rever
as disciplinas desses cursos e adaptar algumas delas a formacdo do estudante
leitor, que antes de ser formador de leitores, precisa se enxergar como leitor,
entendendo a importancia da leitura no contexto escolar, académico, social, cultural,
politico, entre outros.

Dessa forma, as disciplinas dos Cursos de Letras e Pedagogia
poderiam sofrer modificagbes de acordo com 0s objetivos de cada um dos cursos,
contribuindo para a formacédo de formadores de leitores especificos dentro de cada
uma das areas em que esses profissionais atuardo. Santos (2004) destaca que o
investimento na area de avaliacdo psicoeducacional poderia auxiliar na deteccéo
das principais dificuldades encontradas nos estudantes do Ensino Superior e aliado
a isso poderiam ser criadas estratégias especificas para ampliar a compreensao
leitora e formadora dos (futuros) professores.

Para Oliveira (2006), a implementacdo dos programas interventivos
nas Universidades teria alguns entraves, o primeiro deles relaciona-se ao tempo
para a realizagdo dessas atividades e o outro se refere ao investimento financeiro.
Para a autora, as Universidades (publicas ou privadas) podem nao ter esses
recursos. As discussfes sobre a criacdo e implantacdo desses programas
interventivos ainda estdo em uma esfera do que € desejavel que aconteca nos
Cursos Superiores, cabendo organizar espagos para discussdo sobre o assunto,
como destacado neste estudo. Essas acfes podem parecer distantes, mas nao
impossiveis.

Os investimentos em materiais para leitura, formacéo de professores
e de leitores podem colaborar positivamente na qualidade do ensino e aprendizagem
da leitura e da compreensao leitora. Afinal, a leitura e sua compreensao nao sao de
responsabilidade exclusiva do professor de Lingua Portuguesa, mas de todos os
professores que tem na leitura um objeto para adquirir e discutir informagdes e
conhecimentos (REZENDE, 2009; FREITAS, 2014).

Muitas vezes, a instituicdo escolar, em especial, a escola publica
presencia a implantacdo de equipamentos eletronicos (computadores, tablets, entre
outros), para fins educacionais. Sugere-se que além desses investimentos, haja
também um investimento no ensino e aprendizado da leitura, mostrando que néo
basta apenas ter acesso a materiais de leitura, mas sim, que é preciso ter acesso

também aos processos que envolvem a leitura e sua compreensao.
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Por outro lado, os professores ndo precisam ficar acomodados a
espera de acdes do Estado ou da Universidade. Pode-se criar momentos de estudos
e troca de experiéncias, que nao precisam necessariamente serem presenciais.
Como mencionado no capitulo anterior, pode-se investir na troca de conhecimentos
gue pode se dar de modo virtual, por meio das redes sociais, blogs, e-mails e tantos
outros recursos que a midia eletrénica disponibiliza. Hoje em dia, os estudantes e
leitores acessam jornais, revistas e uma infinidade de leituras por meio do tablet ou
mesmo do celular. Nao ha mais aquela necessidade de ir a biblioteca, livraria ou
outro para se ter acesso a informacéo e ao conhecimento.

Ora, se a disseminacdo do conhecimento e de informacdes esta tao
avancada, porque os professores e estudantes ndo podem criar momentos de
estudos que possam ir para além das salas de aula? Basta que se tenha iniciativa e
adapte-se o conteudo da Universidade a realidade destes estudantes, que poderao
participar de programas interventivos e remediadores nas areas de leitura e
compreensao leitora, pode-se ainda firmar parcerias com o0s professores e
académicos dos Cursos de Psicologia (se houver na instituicdo) para acompanhar a
trajetoria destes estudantes e professores.

A leitura ndo precisa ser “aprendida” na Universidade, mas sim, se
faz necessario que o leitor seja formado na Educacéo Béasica e que ao ingressar no
Ensino Superior possa apresentar niveis de leitura e compreensdo leitora
compativeis com ao grau de ensino ao qual esta vinculado (REZENDE, 2009).
Fazem-se necessarias mudancas nas posturas dos professores e estudantes
universitarios, que enquanto formadores de leitores possam se responsabilizar por
sua formacao e pela formacéo de seus alunos.

Assim, espera-se que as contribuicbes trazidas por este estudo,
possam servir de base para questionamentos referentes a formacéo de professores
e de leitores dos Cursos de Letras, Pedagogia e dos demais Cursos Superiores.
Além de encorajar professores, estudantes, pesquisadores e a propria instituicao
escolar e académica a rever a maneira como a leitura tem sido percebida dentro da
formacao desses profissionais.

Deseja-se ainda que, 0s questionamentos elencados possam
despertar mudancas na realidade de professores e estudantes, para que estes
possam prosseguir na investigacdo das questdes que envolvem a leitura e sua

compreensao, adotando medidas preventivas, remediadoras, por meio de programas
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interventivos nas areas de compreensao leitora e avaliagcdo psicoeducacional. Além
de cursos especificos sobre leitura e compreenséo leitora como 0s mencionados no
presente estudo.

Em suma, este estudo buscou suscitar questionamentos e fornecer
alguns elementos que possam colaborar para um olhar mais critico sobre a
formacdo dos formadores de leitores nos Cursos de Letras e Pedagogia. Além de
confirmar que ainda ha muito que se fazer para melhorar os niveis de compreensao
leitora dos (futuros) professores. O estudo ainda levantou questbes pouco
analisadas com relacdo como se tem se formado os formadores de leitores e as

implicacdes dessa formacéo insuficiente para a formacéo de (novos) leitores.
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APENDICE A — Questionario aplicado aos professores
COMPREENSAO LEITORA EM FORMADORES DE LEITORES: UM ESTUDO
COM ALUNOS E PROFESSORES DOS CURSOS DE LETRAS E PEDAGOGIA
Milena Teixeira Rosa

Mestranda em Educacéao
Universidade Estadual de Londrina

Aos docentes dos Cursos de Letras e Pedagogia

* Nome completo:

* |dade: Sexo: ( )F ()M

* Formacao Superior

» Disciplina que ministra no Curso de Letras / Pedagogia:

Agora, solicito que responda ao questionario que segue:

1. O que vocé entende por compreensao em leitura?

2. Vocé percebe deficiéncias em seus alunos relacionadas a compreensdo em
leitura? Em caso positivo, como estas se manifestam?

3. Quais sugestdes vocé daria aos (futuros) professores e formadores de leitores
para que possam desenvolver com mais eficdcia a habilidade leitora e sua
compreensao no ambiente escolar e académico?

4. Quais acgbes que vocé, enquanto professor, desenvolve junto a seus alunos
para melhorar a compreensao em leitura?

5. Em uma sociedade considerada imediatista, acostumada com o mundo virtual,
quais acbes poderiam ser desenvolvidas nos cursos de formacdo de
professores para incentivar a formagéao de leitores?

Caro (a) Professor (a):

Agradecemos sua participacdo e colaboracdo em responder a este
questionario. Caso gueira deixar mais alguma sugestdo ou comentario, peco
que utilize o espaco abaixo.
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ANEXO 1 — Declaracéo de responsabilidade do pesquisador

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

Londrina, 01 de outubro de 2013

llIma. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaro estar ciente e de acordo com a resolugéo
CNS 466/12, responsabilizando-me pelo andamento, realizagdo e conclusédo do
projeto de pesquisa “Compreensao Leitora em Formadores de Leitores: Um estudo
com alunos e professores dos Cursos de Letras e Pedagogia”, protocolado para
analise deste Comité.

Comprometo-me a enviar ao CEP/UEL relatério do
projeto quando da sua conclusdo, ou a qualquer momento, se o estudo for

interrompido.

Milena Teixeira Rosa



ANEXO 2 — Folha de Aprovacao junto ao Comité de Etica

Universidade

== Fsiadual de Londrina

COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

Universidade Estadual de Londrina
Registro COMEP 5231

Parecer CEP/UEL: |223/2013

CAAE: 23232013.6.0000.5231 _
Data da Relatoria: | 04/12/2013 o
Pesquisador(a): Milena Teixeira Rosa

Unidade/Orgao:

CECA — Programa de Mestrado em Educaco

Prezado(a) Senhor(a):

O “Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina” (Registro CONEP 5231) — de acordo com as
orientacBes da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude/MS e Resolugdes
Complementares, avaliou o projeto:

“COMPREENSAO EM LEITURA EM FORMADORES DE LEITORES: um estudo com
alunos e professores dos cursos de letras e pedagogia.”

Situaclo do Projeto: Aprovado

Informamos que deverd ser comunicada, por escrito, qualquer modificac&o gue ocorra
no desenvolvimento da pesquisa, bem como devera apresentar ao CEP/UEL, via
Plataforma Brasil, relatorio final da pesquisa.

Londrina, 19 de dezembro de 2013.

e
o / /1 { ﬁfé "
’ ;}/ ,/; 4[//"13?/ «4’ A,fﬂ'/fﬁ, [/ Z//;/«—””‘"

Profa. Dra. Paula Mariza Zedu Alliprandini
Vice-coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

Universidade Estadual de Londrina

Campus Universitario: Rodovia Celso Garcia Cid (PR 445), Km 380 - Fone (43) 3371-4000 - PABX - Fax 3328-4440 - Caixa Postal 6001 - CEP 86051-990 - Tnternet httpilfwww.uelbr

LONDRINA - PARANA - BRASIL

Form. Cédige 11,764 - Formato Ad (210x297)
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ANEXO 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: “Compreensdo leitora em formadores de leitores: um estudo
com alunos e professores dos Cursos de Letras e Pedagogia”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a participar da pesquisa
“Compreenséo leitora em formadores de leitores: um estudo com alunos e
professores dos Cursos de Letras e Pedagogia ”. O objetivo da pesquisa é avaliar
a compreenséo leitora dos formadores de leitores, isto €, académicos dos cursos de
Letras e Pedagogia. Além de comparar os niveis de compreensao leitora em ambos
0s cursos, verificando as principais dificuldades da gramatica da lingua portuguesa
apresentas pelos estudantes e, levantar a percepcdo dos professores acerca da
compreensao em leitura.

A sua participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte
forma, serdo utilizados dois instrumentos, a saber: Aplicacdo de textos aos
académicos dos cursos de Letras e Pedagogia usando a técnica do Cloze para
mensurar a compreensao leitora. E, um questionario aberto com 5 questdes para 0s
professores de ambos 0s cursos, que tratam sobre a leitura e sua compreensao.

A coleta sera realizada de forma coletiva em sala de aula e tera
duracdo de aproximadamente 50 minutos. Gostariamos de esclarecer que sua
participacdo € totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou
mesmo desistir a qualguer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos ainda que as informacdes serdo utilizadas
somente para os fins desta pesquisa e serao tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

Informamos que o(a) senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado

por sua participagcdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes
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da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de
sua participacédo na pesquisa.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos
pode nos contatar, Milena Teixeira Rosa, Rua Diamantina n° 147, Telémaco Borba-
PR, telefone (42) 9926-4008 e email milena_tborba@yahoo.com.br, ou pode
procurar o Comité de FEtica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina, na Avenida Robert Kock, n° 60, ou no telefone
(43) 3371-2490. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo

uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Londrina, de de 2013.

Pesquisador Responsavel: Milena Teixeira Rosa
RG: 81757437

Campo direcionado ao participante maior de idade.

Eu , tendo

sido(a) devidamente esclarecido(a) sobre os procedimentos da pesquisa, concordo

em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura:

Data:






