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SIMM, Juliana Fogaga Sanches. Ensino de lingua portuguesa no Parana: um
olhar diacrénico. 2009. 234 p. Dissertagdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2009.

RESUMO

H& tempos, o ensino de Lingua Portuguesa é alvo de discussdes entre
pesquisadores e professores. Discute-se para chegar a um consenso sobre qual
método € o melhor para ensinar a lingua portuguesa. Isso depende da concepgéao de
linguagem que o professor adota em sua pratica de ensino. Segundo Geraldi (1984),
existem trés concepcdes que podem perpassar a postura educacional de um
docente: linguagem como expressdo de pensamento, como instrumento de
comunicagcdo e como forma de interagdo. Neste trabalho, objetivamos verificar as
mudangas ocorridas no ensino, principalmente o de Lingua Portuguesa, no estado
do Parana. Analisamos a concepgao de linguagem que permeava o ensino neste
Estado, no século XIX, a linguagem como forma de pensamento, e comparamos
com as orientagdes estabelecidas pelos PCNs atuais e pelas Diretrizes Curriculares
do Estado do Parana, que priorizam a concepgédo de linguagem como forma de
interacdo. Justificamos a escolha pelo século XIX em razdo da emancipacdo do
Estado, a qual ocorreu apenas em 1853. Para alcangarmos os objetivos propostos,
fez-se necessario, primeiramente, pesquisar como se deu o0 processo de
escolarizagdo neste estado e, posteriormente, analisar os aspectos que
perpassavam o ensino de Lingua Portuguesa no Parana, considerando a realidade
sdcio-historica da época. Salientamos que o corpus deste trabalho € constituido de
manuscritos de documentos do Parand, os quais fazem parte do acervo do projeto
de pesquisa do qual esta autora participa Para a histéria do portugués paranaense:
estudos diacronicos em manuscritos dos séc. XVII a XIX, vinculado ao
Departamento de Letras Vernaculas e Classicas da Universidade Estadual de
Londrina.

Palavras-chave: Concepg¢des de Linguagem, Ensino de Lingua Portuguesa,
Diacronia.



Simm, Juliana Fogaca Sanches. Teaching portuguese language in Parana: a
diachronic view. 2009. 234 p. Dissertation (Master in Language Studies) — Londrina
State University, Londrina, 2009.

ABSTRACT

It is known that researchers and teachers have tried to reach an agreement on the
subject of what the best methodology to teach the Portuguese language might be for
a long time. In general, the adopted teaching methodology depends on the teacher’s
view of language. Geraldi (1984) points out 3 conceptions that may underlie the
teacher’s practice: language as thought expression, as communicational tool or as a
means of interaction. Thus, this work aims at investigating the changes in education,
mainly the teaching of Portuguese, in Parana state, raising the permeating language
conception in this state in the XIX century,that is, language as thought expression,
and to compare it with the guidelines established by the current PCNs and Diretrizes
Curriculares do estado do Parand* which prioritize the conception of language as
means of interaction. The 19" century was chosen due to the State emancipation
that occurred only in 1853. To achieve the established objectives, a study on the
educational process in this state was paramount, subsequently it was analyzed the
Portuguese Language teaching underlying aspects, considering the socio-historical
reality at that time. It is important to highlight that the research corpus consisted of
Parana handwritten documents, belonging to the project “For the Portuguese history
in Parana: diachronic studies in XVII and XIX handwritten documents.” which is
linked to the Classical and Vernacular language department from the Londrina State
University, and the author of this dissertation is a member.

Key Words: language view, Portuguese language teaching, diachrony, handwriiten
documents.

*Oficial documents in Brazil and Parana respectively that prescribe guidelines for the
teaching of Portuguese.
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INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa ha tempos é alvo de discussdes
entre os governantes, pesquisadores, professores e até mesmo pela sociedade em
geral. Muitos opinam sobre o ensino da lingua: alguns defendem que é preciso
mudangas, mas ha também os que buscam eternizar os antigos modos de
aprendizado da lingua materna, idolatrando os compéndios de gramaticas,
considerando-os como Uunico meio de levar uma pessoa a se expressar
“‘corretamente”.

Discute-se para chegar a um consenso sobre qual método € o melhor
para ensinar a lingua portuguesa. Essa escolha, no entanto, depende da concepgao
de linguagem que o professor adota em sua pratica de ensino. Geraldi (1984) expbe
trés concepgdes que podem perpassar a postura educacional de um docente:
linguagem como expressdo de pensamento, como instrumento de comunicagdo e
como forma de interagdo. A opgao por uma dessas concepgdes evidencia o modo de
trabalho do professor. Sabemos qual concepcao o docente adota em sua pratica por
meio da observagcdo de alguns aspectos: os conteudos ensinados (se o eixo de
progressao se da a partir da gramatica ou ndo), as estratégias de trabalho com os
alunos (se o professor €& impositivo ou interativo), o sistema de avaliacdo, o
relacionamento com os alunos (o professor € autoritario ou permite que o aluno
opine em relagdo aos conteudos trabalhados), entre outros que indicam a
metodologia na qual sua pratica é fundamentada.

Pretendemos, nesta pesquisa, verificar as mudangas ocorridas no
ensino, principalmente o de Lingua Portuguesa, no estado do Parana. Nesse
sentido, analisamos a concepg¢ao de linguagem que permeava O ensino, neste
Estado, no século XIX, linguagem como forma de pensamento, e a comparamos
com as orientagdes estabelecidas pelos PCNs atuais e pelas Diretrizes Curriculares
do Estado do Parana, que priorizam a concepg¢ao de linguagem como forma de
interacao. Justificamos a escolha pelo século XIX devido a emancipacéo do Estado,
a qual ocorreu apenas em 1853.

A analise das concep¢des de linguagem, que fundamentam a pratica

pedagogica nos periodos mencionados, nos permite averiguar as mudangas
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ocorridas no ensino de Lingua Materna. Isso possibilita a reflexdo sobre os avancgos
alcancados pela disciplina durante esses anos.

Para alcangarmos nossa proposta, inicialmente tragamos o percurso
histérico do processo de escolarizagdo no Brasil, para em seguida atermo-nos as
especificidades educacionais do Estado. Além disso, visto ser o foco da pesquisa o
ensino da Lingua Portuguesa no Parana, analisamos os aspectos que perpassavam
a pratica dessa disciplina, considerando a realidade socio-histérica da época.

E importante esclarecermos que grande parte dos corpora deste
trabalho é constituida de manuscritos de documentos do Parana, os quais fazem
parte do acervo do projeto de pesquisa do qual esta autora participa Para a historia
do portugués paranaense: estudos diacrénicos em manuscritos dos séc. XVIl a XIX,
vinculado ao Departamento de Letras Vernaculas e Classicas da Universidade
Estadual de Londrina. Esses manuscritos fundamentam o nosso trabalho com dados
concretos sobre o0 ensino, como os métodos adotados na época estudada, provas de
lingua portuguesa e leis sobre a instrugdo escolar. Além desse material, buscamos
analisar relatérios dos presidentes da provincia, bem como uma colecéo de leis que
regiam o ensino no Estado.

No presente trabalho, primeiramente, abordaremos algumas
pesquisas que tiveram como foco a perspectiva diacrbnica da escolarizagdo no
Brasil. Posteriormente, realizaremos uma discusséo sobre os conceitos de Lingua e
Dialeto, além das diferengas existentes entre o Portugués Europeu e o Portugués
Brasileiro. Os pressupostos tedricos também constardo de uma pesquisa sobre as
Concepgdes de Linguagem no Ensino de Lingua Portuguesa e, por fim, trataremos
sobre os tipos de variagdes linguisticas, diferengas dialetais e suas consequéncias, e
a variagao linguistica e o ensino. Apds o levantamento tedrico, passaremos para a
analise dos manuscritos, os quais abordam, primeiramente, o processo de
escolarizagao no Brasil para, em seguida, tratar sobre a escolarizagao e o ensino no
Estado do Parana. Importante mencionar que esses documentos foram transcritos
pela autora desta pesquisa, de acordo com as normas para edicao adotadas pelo
PHPP.

Cabe mencionar que, de modo geral, procuramos apresentar um
perfil diacrénico do ensino de Lingua Portuguesa no Parana, comparando-o,
simultaneamente, com o ensino e as orientagdes atuais a respeito do ensino da

lingua. Para entender melhor a histéria da disciplina, foram estudados varios
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aspectos, como a economia paranaense, o perfil da populacédo, os imigrantes que
aqui se instalaram, a situagcdo dos professores, das escolas e dos alunos, e,

sobretudo, os conteudos e meétodos utilizados para o ensino do portugués.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como procedimento o método histérico, visto que
é feita uma investigagdo documental da histéria da escolarizagdo no Parana.
Segundo Lakatos e Marconi (1985, p. 102), “0 método historico consiste em
investigar acontecimentos, processos e instituicdes do passado, para verificar a sua
influéncia na sociedade de hoje".

Enfatizamos que o projeto do qual fazemos parte, Para a Historia do
Portugués Paranaense: Estudos Diacronicos do século XVI a XIX, segue as
mesmas diretrizes do projeto interinstitucional, Para a Histéria do Portugués
Brasileiro, o qual estabelece quatro linhas de estudo: Mudangas Gramaticais;
Tradigdes Discursivas; Estudo da Histéria Social; e Estudo sobre a organizacéo do
corpus diacrénico. Nesse sentido, destacamos ser esta pesquisa de cunho
qualitativo e interpretativo, pois o foco principal € a analise historico-social da
instrucéo publica paranaense.

O periodo escolhido para a coleta dos materiais compreende o
intervalo do século XVI ao XIX. No entanto, damos maior énfase ao século XIX, pois
foi nessa época que o Parana deixou de ser Comarca de Sao Paulo.

Para a constituicdo dos corpora deste trabalho, foram utilizados os
manuscritos de documentos sobre o Parana, produzidos entre os anos de 1693
(Fundagéao de Curitiba) e 1853 (emancipacéo do estado, 52 Comarca de Sao Paulo),
que constam do Arquivo Publico de Sdo Paulo. Também utilizamos manuscritos
coletados no Arquivo Publico do Parana, datados a partir de 1853. Cabe ressaltar
que a copia de tais documentos constituem o corpora do projeto de pesquisa, ja
mencionado, do qual esta autora participa.

Observamos, além disso, os relatorios dos presidentes da provincia,
especificamente, os relatorios do presidente Zacarias de Goées e Vasconcellos,
primeiro presidente da provincia do Parana. Ademais, analisamos as legislacdes
referentes a instrugdo publica paranaense (1854 a 1889).

Outro corpus estudado € composto pelos Parametros Curriculares
Nacionais (1998) e as Diretrizes Curriculares para a Educagéo Publica do Estado do
Parana (2007), os quais nos permitiram avaliar a concepgao de linguagem

atualmente sugerida para o ensino de Lingua Portuguesa, tanto no Brasil quanto no
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Parana. Ressaltamos que os Parametros Curriculares Nacionais sao documentos
criados para difundir os principios da reforma curricular e orientar os professores na
busca de novas abordagens e metodologias. As Diretrizes, por outro lado, sao
documentos elaborados pelo Estado do Parana, cujo objetivo é orientar a pratica dos
professores de escolas publicas para o trabalho com a Lingua Portuguesa.

Com a analise dos dados, foi possivel tragarmos o processo de
escolarizagao no Parana, a composig¢ao das primeiras escolas, o método de ensino,
O publico alvo, entre outras informagdes que contribuiram para o delineamento da

histéria escolar e a histéria do ensino da Lingua Portuguesa no Estado.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, iremos abordar varios aspectos que nos
proporcionardo um embasamento tedrico consistente a respeito do tema
pesquisado. Assim, primeiramente, destacaremos alguns trabalhos que tiveram
como foco o estudo sobre a escolarizagao no Pais. Posteriormente, trataremos dos
conceitos relativos a lingua e dialeto, bem como discutiremos sobre a distingdo entre
o Portugués Europeu e o Portugués Brasileiro. Além disso, abordaremos as
concepgdes de linguagem que podem perpassar o ensino de Lingua Portuguesa e,
por fim, trataremos sobre os tipos de variagdo linguistica existentes e sua relagao

com O ensino.

1.1 SOBRE A ESCOLARIZACAO NO PAIs

Ha varios pesquisadores que abordam o processo educacional
brasileiro e o ensino de Lingua Portuguesa no século XIX. Entre eles destacamos o
trabalho de Oliveira (2006), Callou e Serra (2006), Carneiro e Almeida (2006), Mattos
e Silva e Souza (2009), Oliveira et all (2009) e Callou e Barbosa (2009)

A tese de doutorado de Oliveira (2006) representa uma grande
contribuicdo para a Historia, a Filologia e para a Linguistica e foi desenvolvida a
partir de um acervo documental escrito por africanos e afro-descendentes na Bahia
no século XIX. O autor apresenta muitos aspectos que perpassam a realidade dos
negros na Bahia, como a escrita e a escolarizagao dessa populagéo.

Segundo o autor, o trabalho € uma colaboragdo para a histéria por
se ftratar da escrita dos excluidos, ou seja, dos escravos do século XIX.
Diferentemente como expdem alguns livros didaticos, os escravos ndo foram tao
subalternos assim, pois se revoltaram para se libertar do cativeiro, constituiram
familias e se engendraram em uma rede de relagdes sociais.

No tocante a escrita, Oliveira (2006) esclarece que, em obras
literarias, € possivel ler sobre escravos que intermediavam o percurso de cartas

entre casais apaixonados e senhoras brancas lendo para eles trechos da Biblia.
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Entretanto, o mais importante a citar sdo os documentos estruturados em torno dos
escravos, como as cartas de alforria, lista de ex-escravos, passaportes, certidao de
compra e venda, entre outros.

A perspectiva do trabalho de Oliveira (2006) foi pesquisar a
realidade dos negros do século XIX, tanto escravos como os livres e libertos, e
estabelecer uma relagdo com a escrita que dizia respeito a eles. O autor explica que
as pesquisas sobre leitura e escrita sdo bastante amplas e exploradas, porém, no
que diz respeito aos estudos de textos diacrénicos, ha uma caréncia de atencéao.

Oliveira (2006, p. 2) discute os trabalhos sobre leitura no periodo colonial:

Alguns poucos trabalhos se voltaram para o perfil do leitor colonial; para os
titulos que constavam nas bibliotecas dos médicos, advogados,
professores, senhores de engenhos; para a leitura rarefeita no pais,
utilizando fontes literarias; para o modo de circulagdo dos livros; para os
custos da leitura. Desse modo, também nesse eixo diacronico, sdo os
visiveis que tiveram voz.

Justifica-se, dessa forma, o trabalho feito pelo autor, em razao de os
‘excluidos’, ou mesmo os ‘carecidos de tudo’, na maioria das vezes terem sido tema
para estudos relacionados somente a Histéria. Por esse motivo, o pesquisador
escolheu trabalhar a leitura e a escrita conjugadas ao tema negro, visto que a
bibliografia sobre este assunto ainda é bastante parca.

Para a Filologia, o trabalho é relevante, pois atua com a edi¢cdo de
textos. Nao é novo o trabalho com a edicdo de textos em nosso pais, 0 que é novo,
neste caso, sdo os corpora “constituidos em fungcado de uma histoéria do portugués no
Brasil” (OLIVEIRA, 2006, p. 3). O interesse por estes corpora se deu em relagao aos
fendmenos tipicamente brasileiros.

Em relagdo aos excluidos, um dos maiores receios, pensados no
inicio da pesquisa do autor foi a questao de esse grupo social ndo se manifestar por
escrito, haja vista que, no Brasil, 0 nimero de analfabetos, principalmente entre os
subalternos, era grande. No entanto, Oliveira (2006), apresentou, em sua tese, 290
documentos escritos por africanos e afro-descendentes no Brasil oitocentista,
contribuindo de maneira significativa para a Filologia.

Por fim, o pesquisador explica que o trabalho contribuiu também
para o campo da Linguistica, em virtude da descrigdo de quatro grupos de

fendmenos escritos pelos negros no século XIX: “segmentacao grafica, aspecto da
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aquisicao da escrita; grafias para silabas complexas, fendmenos graficos e marcas
da oralidade na escrita” (OLIVEIRA, 2006, p. 4). Cabe ressaltarmos alguns dados
importantes nesse trabalho, que dizem respeito a escolarizagdo, por se tratar do
assunto da presente dissertagao.

Oliveira (2006, p. 35) aponta que o fator alfabetizacéo é fundamental
para compreender a histéria do portugués brasileiro. O autor explica que, todavia, o
objetivo de sua tese n&o € apresentar o percurso historico da alfabetizagdo do pais,
mas sim “hipotetizar sobre alguns possiveis caminhos pelos quais trilharam africanos
e afro-descendentes para se alfabetizarem, sobretudo no século XIX”. Nessa
perspectiva, Oliveira faz incursées pelo século XVIII para verificar o inicio desse
processo de alfabetizagéo.

O pesquisador comenta que, no inicio da colonizagao do Brasil, os
responsaveis pela educacdao eram exclusivamente os membros da Companhia de
Jesus, os quais abrigavam nas escolas criadas, sem nenhuma distin¢do, os indios,
os filhos de colonos brancos e mamelucos. Porém, no século XVII, essas escolas
passaram a oferecer 0 ensino exclusivamente aos colonos brancos, filhos das elites
agrarias. Assim, de uma meta nao excludente, os jesuitas passaram a privilegiar os
brancos ricos.

Em 1759 os jesuitas foram expulsos do pais € no mesmo ano o
Marques de Pombal expediu um alvara para que as “aulas régias substituissem, em
todos os pontos das capitanias, a estrutura educacional montada pela Companhia
de Jesus” (OLIVEIRA, 2006, p. 36-37). Com isso, as escolas deixaram de existir e
uma grande parte da populagdo deixou de ter acesso ao ensino, pois a instrugao se
dava somente em espacos privados.

Oliveira (2006) relata a faléncia no ensino na Bahia no final do
século XVIIl. Para isso, o autor recorre as cartas escritas por Vilhena, professor de
lingua grega em Salvador, no periodo de 1787 a 1799. Essas cartas foram
publicadas em 1969 e contribuiram significativamente para as exposic¢des feitas pelo
autor daquela Tese. Um dos conteudos bastante abordados € o pagamento dos
professores, um dos motivos da decadéncia do ensino baiano. Outro aspecto
encontrado nas cartas faz referéncia ao despreparo dos professores e a forma como
eram tratados na sociedade baiana, em que ja havia a desvalorizagdo do trabalho
docente. Vilhena (1969), citado por Oliveira (2006, p. 42), resume a situagdo em que

viviam os professores com a frase: “o ser professor, € ndo ser nada, é tudo o
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mesmo”. Dessa maneira, verificamos que o ensino, ndo s6 na Bahia, era
problematico e decadente no final de setecentos.

Outro estudo relevante € o de Callou e Serra (2006), que relata
como se deu a escolarizacdo no estado do Rio de Janeiro e a realidade social que
foi contexto desse processo. As autoras contam como foram estabelecidas as
primeiras escolas para alfabetizacdo naquele estado.

Visando a tracar um perfil da realidade social da época, as
pesquisadoras utilizaram o corpus do Livro de Oficios contabilizado por Cavalcanti. A
partir da analise desse corpus, verificaram quantas pessoas assinaram o livro
(homens, mulheres, cor, livres, escravos ou forras) e puderam ter um indicador do
nivel de escolaridade, pois 0os que assinaram o livro poderiam ser considerados
alfabetizados. Os dados sobre os numeros de alfabetizados s&o importantes, uma
vez que contribuiram para caracterizar a situacdo educacional e também as
condigdes sociais do pais na época, além da questdo demografica, com a presenca
cada vez maior de brancos no territorio brasileiro.

As autoras verificaram ainda que, paralelamente ao ensino veiculado
nas instituicbes religiosas, havia um ensino semi-publico, professores particulares,
ensino militar e meios informais de ensino. Além dessas instituicdes, havia também
instituicdes de ensino profissional, que surgiram no Brasil com a chegada da Familia
Real Portuguesa.

Apods a chegada da Familia Real, é possivel verificar que houve um
aumento no numero de pessoas qualificadas, visto que, junto com a familia real,
chegou também ao Brasil um contingente de pessoas abastadas, as quais podiam
ter acesso aos grandes centros de estudo como Coimbra. Por outro dado, as autoras
verificaram que negros tinham pouco acesso a educagao, ja que nao havia interesse
por parte dos governantes em leva-los a ter acesso a escolarizagao.

Callou e Serra (2006) explicam que, em novembro de 1772, foi
expedido um alvara o qual regulou o ensino basico. Por meio dele foi determinado
que cada crianga tivesse um ensino diferenciado conforme sua origem social. Além
disso, aqueles alunos, que tivessem maiores condigdes de chegar ao ensino
superior, teriam preferéncia no acesso a escola.

A partir dos dados levantados pelas autoras, podemos afirmar que
grande parte dos problemas atuais provém do processo discriminatério da

escolarizagao ocorrido desde o século XIX, porque desde aquele tempo, somente os
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mais abastados tinham ensino de qualidade. Callou e Serra (2006) explicam que,
atualmente, o sistema publico de ensino utiliza o0 método da aprovacédo automatica,
criando a falsa imagem de indices altos de alfabetizagdo e mantendo os obstaculos
a educacao de qualidade e efetivamente democratica.

Nesse sentido, as autoras apontam que o indice de analfabetismo
no Rio de Janeiro é de apenas 4,2%, segundo os dados constantes na Sintese de
Indicadores Sociais — (IBGE/2003); porém, afirmam que “a decodificagcdo — e
entendimento — do texto através da leitura e a pratica da producéo de textos escritos
sdo cada vez mais raras, até mesmo para alunos as vésperas de ingressar na
Universidade” (CALLOU; SERRA, 2006, p. 679). Ainda conforme as autoras, a
relacdo entre as areas demograficas e a qualidade da educacgao, isto €, o maior
indice de individuos com nivel superior encontra-se na Zona Sul e nos bairros ricos
da Zona Norte daquela cidade.

Com base no trabalho realizado pelas pesquisadoras, podemos
estabelecer uma relacdo entre a qualidade da educagdo e a classe social dos
alunos. Os alunos que moram em bairros ricos notadamente tém o melhor nivel de
educacdo. Como agravante dessa situagéo, temos o problema do trabalho infantil.
Muitas criangas das classes menos privilegiadas necessitam trabalhar para ajudar
no sustento de suas familias e, por isso, na maioria das vezes, sdo obrigadas a
abandonar os estudos. Em consequéncia, a linguagem desses jovens mantém-se
semelhante a de seus pais, portanto distante da norma culta.

Callou e Serra (2006) salientam que, nos ultimos anos foi possivel
observar que, enquanto o numero da populacédo urbana aumentou 100%, o numero
da populacdo favelada aumentou 500%. O aumento da populagao favelada nao foi
acompanhado pelo aumento de escolas € 0 numero de excluidos foi se tornando
cada vez maior. Mais uma vez, podemos dizer que os problemas citados refletem
uma realidade que ocorre desde o século XIX, quando 56% das criangcas eram
analfabetas.

No inicio da colonizacao, a inclusdo dos individuos nas escolas era
feita por raca e pelo sexo. No entanto, a partir do século XIX, a inclusdo passou a
ser feita segundo o critério da situagdo geografico-social do individuo. Assim,
somente aqueles com condi¢des sociais privilegiadas tinham acesso a educagao de

qualidade.
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Outro fator importante a se considerar € a maneira como era
ensinada a Lingua Portuguesa. Por meio de uma prova aplicada no Exame
preparatorio do Ensino Publico, em 1870, é possivel verificar que o tipo de cobranga
que se faz hoje dos alunos néo se diferencia muito daquela época. Nessa prova, 0
conteudo cobrado do aluno era uma analise sintatica e uma analise lexicologica a
partir de um texto religioso e “correspondia a uma classificagdo minuciosa de
oracdes e de classe de palavras, tal como se faz ainda hoje”. (CALLOU; SERRA,
2006, p. 686)

Carneiro e Almeida (2006) também se ocuparam em estudar fatos
educacionais brasileiros, pesquisando, especificamente, a criagdo de escolas na
Bahia por meio de critérios demograficos. As autoras defendem a articulagcdo desses
dados com o processo de escolarizacdo para termos um melhor entendimento da
constituicao historica do portugués brasileiro.

As pesquisadoras expdem como primeiro objetivo conhecer um
pouco sobre a formagédo do sistema educacional brasileiro no periodo imperial,
concentrando os estudos no interior da Bahia. O objetivo especifico do trabalho é
“‘compreender, a partir do ‘encerramento’ da chamada 12 via, a implementagao das
escolas, principalmente, as de primeiras letras no periodo imperial e suas
implicagdes linguisticas” (CARNEIRO; ALMEIDA, 2006, p. 650)

As fontes pesquisadas para a constituicdo dos corpora das autoras

em questao foram:

Relatorios e falas dos presidentes de provincia e mapas de alunos sob a
guarda do Arquivo Publico da Bahia (APEB); colegéo de leis e resolugdes
da Assembléia Legislativa da Bahia e, pontualmente, os atos do governo da
provincia, ambos de 1835 a 1889 também do APEB [...], relatérios de
governo das provincias do Brasil, analisados por J. R. Pires de Almeida
(1889); dados demograficos de fontes diversas.

Um breve historico do contexto nacional do ensino, apds a expulsao
da Companhia de Jesus em 1759, é tracado por Carneiro e Almeida. Elas explicam
que, durante a administragdo pombalina, muitas leis foram criadas para regular a
instrucdo publica: destaca-se a lei de 1772, responsavel pela criagdo de escolas
régias, do ensino de primeiras letras e aulas avulsas, além de escolas de ensino

secundario.
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Carneiro e Almeida (2006) citam também a lei de 1834, a qual dava
autonomia as assembleias provinciais para legislarem sobre o ensino primario e
secundario. De acordo com as autoras, essa lei € importante, pois exigia um
levantamento da populagdo em idade escolar nas provincias, sendo um conjunto de
pistas sobre o processo de estandardizagao linguistica no Brasil, embora os dados
nao sejam precisos. Ademais, esses dados nos possibilitam saber o percentual da
populacido que teve acesso as escolas.

Segundo as autoras, nem todas as escolas citadas no censo
funcionavam a contento, e em muitas faltavam instrutores. Por meio de consulta a
4,117 atos do governo da provincia, as pesquisadoras mostram que havia um
grande fluxo de transferéncias de professores, demonstrando problemas na fixag&o
desses profissionais nas escolas.

A partir de 1875, verificou-se um aumento no numero de escolas
primarias na Bahia. Carneiro e Almeida (2006, p. 657) explicam que o diretor geral
da instrugdo publica da Bahia, Dr. Eduardo Freire de Carvalho, “em relatério ao
presidente da provincia de 1° de marco de 1877, diz que na Bahia contava nesse
periodo com 460 escolas primarias, sendo 310 para meninos e 150 para meninas’.
Entretanto, mesmo com o aumento das escolas, o percentual de letrados no Brasil e
na Bahia ainda era baixo, conforme os dados apresentados pelas autoras. A Bahia,
especificamente, aparece com 20% de alfabetizados nos dados de 1874. Apesar de
baixos, esses dados sdo levemente acima da média nacional, que era de 18,82%,
mesmo as escolas baianas nao tendo, a época, grande qualidade.

Em relacdo ao Portugués falado no interior da Bahia, Carneiro e
Almeida (2006) informam que se falava um portugués semi-culto e/ou um portugués
popular. As pesquisadoras assinalam nao acreditar que “o ensino de primeiras
letras, que na maioria das vezes ocorria de forma precaria [...] pudesse influenciar a
variedade linguistica usada pelo geral da populagdo que permanecia excluida do
sistema escolar” (CARNEIRO; ALMEIDA, 2006, p. 663). Consoantes as autoras, nas
localidades estudadas, ndo havia aulas maiores ou cursos que levassem as pessoas
a realmente ter maior contato com a leitura e escrita, além do contato com a
gramatica do portugués e do Ilatim. Assim, questionam o processo de
estandardizacdo quando as escolas eram por demais precarias.

As estudiosas enfatizam que os estudos sobre demografia

esclarecem como ocorreu a constituicao e consolidagao do portugués nessas areas,



21

ou seja, no sertdo da Bahia. De acordo com os dados, o Portugués Popular falado
foi divulgado pelo semi-arido baiano por meio dos mesticos, que eram a maioria da
populagdo daquela regido. Essa variedade reinou praticamente sozinha até o inicio
do século XX.

Em relagcdo a variante do Portugués Brasileiro culto, as autoras
expdem que sua implantagao, no interior da Bahia, € um fato recente. Segundo elas,
“a grande maioria de uma classe média rural que hoje é falante de uma norma,
provavelmente, semi-culta s6 teve um contato mais intenso com a escolarizagao nas
primeiras décadas do século XX” (CARNEIRO; ALMEIDA, 2006, p. 666), devido a
passagem do Brasil de pais rural para pais urbano. Além disso, atualmente, o
contato com a midia e com os grandes centros urbanos tém levado essas
populagdes, antes iletradas, a aproximar-se de um portugués mais culto.

Mattos e Silva e Souza (2009) também desenvolveram um trabalho
cujo objetivo era relacionar a demografia a escolarizagdo na Bahia do século XIX.
Devemos lembrar, porém, que o trabalho mencionado diferencia-se da pesquisa de
Carneiro e Almeida, pois este buscou abordar dados do semi-arido baiano, enquanto
aquele trabalhou com dados de Salvador e seu Recéncavo.

Na pesquisa de Mattos e Silva, ndo foram utilizadas fontes diretas,
mas indiretas, isto é, de trabalhos de historiadores que se detiveram aos fatores
demograficos da Bahia. Antes de tudo, as estudiosas buscaram abordar os aspectos
sociecondmicos de Salvador e seu recéncavo, visto que, segundo elas, ndo é
possivel tratar da demografia e escolarizagdo sem antes tragcar um quadro da
realidade soteropolitana.

Recorrendo a historiadora Katia Mattoso, apresentam como ocorria a
estratificacdo social urbana, a qual era dividida em quatro categorias: a primeira era
constituida de altos funcionarios da administracao real, militares, alto clero e grandes
negociantes e proprietarios rurais; a segunda consistia em funcionarios meédios da
administracdo real, militares, clero, comerciantes, profissionais liberais nobres,
mestres de oficios e artes; a terceira era composta por funcionarios subalternos da
administracao real, militares, profissionais liberais secundarios e oficiais mecanicos;
e a quarta era constituida de escravos, mendigos e vagabundos.

As estudiosas, em consulta a pesquisa realizada em 1959, indicam
que, em meados do século XX a Bahia teria conservado as mesmas caracteristicas

da sociedade colonial. Isso se justifica devido aos fatores de nascimento e cor. Por
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outro lado, citam o antropdlogo Thales de Azevedo, que destaca a ampla
mesticagem, a qual promove a ascensdo de grupos de cor, “proporcionando, assim,
a ascensao individual a posicdo de camadas superiores” (MATTOS e SILVA;
SOUZA, 2009, 152).

Para o levantamento dos dados demograficos, foram examinados
documentos que estabeleciam as séries de precos e salarios, além de testamentos,
inventarios e cartas de alforria. Por meio dos dados levantados por Mattos e Silva e
Souza (2009), observamos que até o censo de 1872, a situagao populacional sofria
um crescimento continuo e bem marcado por causa da imigragcdo de populagdes
brancas e da importagdo de negros africanos. Em relagdo a populagao do interior,
constata-se que em 1800, apenas 20,6% viviam nessa regido; em 1872, 56% e em
1890, 58,2%. Isso significa que mais da metade da populagdo da Provincia ndo se
encontrava nas areas de colonizagao antiga.

Especificamente em relagado a escolarizagao no século XIX, Mattos e
Silva e Souza (2009) explicam que “pode ser vista a partir das politicas publicas,
consubstanciadas em leis, decretos, regulamentos, relatérios oficiais” (2009, p. 156).
Esses documentos demonstram a situacao precaria da educagao baiana no século
XIX. Cabe ressaltar que as informagdes apresentadas pelas autoras sao fontes
indiretas.

O primeiro fato citado refere-se ao decreto imperial de 28 de junho
de 1821, o qual declara ser livre a qualquer cidadao o ensino e a abertura de
escolas de primeiras letras, sem que ao menos este fosse submetido a algum
exame. Verificamos esse fato também nos documentos relativos ao Parana,
comentados na presente pesquisa, sendo possivel observar que esse decreto foi
estendido a todo o pais. As pesquisadoras citam ainda a Constituicdo de 25 de
marco de 1824, que institui a gratuidade da instrugcédo primaria a todos os cidadaos.
Porém, € importante enfatizarmos que se fala nessa Carta da gratuidade e n&o da
obrigatoriedade da educacao, eximindo-se o Estado de providenciar escolas a todos
os cidadaos brasileiros em idade escolar.

Ja a lei de outubro de 1827 aborda as disciplinas que deveriam ser
ministradas no ensino primario e a formagao dos professores, a qual deveria ocorrer

na capital da provincia. Essa lei também se refere a existéncia, em cada capital, de
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uma escola de ensino mUtuo1, além da existéncia de professoras para meninas,
onde fosse necessario. A lei diz respeito ainda a falta de professores qualificados
devido a parca remuneragao.

Em relacdo aos dados de acesso a instrucio, as autoras comentam
que “88% das freguesias baianas tinham aulas de primeiras letras: 55,2% das
paroquias tinham aulas nacionais ou publicas, 33,6% aulas particulares, e apenas
11,2% nao possuiam qualquer local onde se pudesse aprender a ler, escrever e
contar.

Mattos e Silva e Souza (2009) explicam que, no final do primeiro
império, ndo havia, na verdade, dados estatisticos muito precisos sobre a real
situagdo das escolas nas provincias da Bahia. No entanto, elas apresentam alguns
dados retirados do relatério do presidente da Bahia em 28 de fevereiro de 1830,
segundo o qual os alunos de primeiras letras eram representados por 2.952 meninos
e 264 meninas. As estudiosas (2009) destacam ainda que os escravos e filhos de
escravos nao tinham permissao de frequentar as aulas publicas.

Outras informacdes importantes dizem respeito ao Ato Adicional de
1834, que permitia as provincias legislar de forma auténoma sobre a educagao, além
da criagao de Liceu provincial, o qual era composto de 13 matérias: Gramatica
Filosdéfica, Latim, Francés, Inglés, Grego, Geografia e Histéria (compunham uma sé
matéria), Aritmética, Geometria, Trigonometria, Filosofia, Eloquéncia e Poesia,
Comércio, Desenho e Pintura. O trabalho das pesquisadoras chama atencao para as
aulas particulares, as quais continuaram a existir, mesmo com a criagdo dos Liceus.
Essa modalidade era de preferéncia das elites, visto que preparava melhor para o
ingresso no ensino superior.

A respeito da segunda metade do século XIX, as autoras explanam
que a situagao escolar nao foi muito diferente da que existiu na primeira metade do
século: o ensino nao era sistematizado, mostrava-se precario e havia baixo numero
de alunos.

Consultando o Relatério de Instrugao Publica da Provincia da Bahia,
de 1851, Mattos e Silva e Souza (2009) observaram que um dos problemas
enfrentados nesse século era o método praticado nas aulas, uma mistura de ensino

mutuo, simultaneo e individual. O relatério também discorre sobre a falta de

! O método mutuo se constitui em monitores, alunos mais avancados e instruidos diretamente pelos

mestres, ensinarem outros educandos.
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compéndios e sobre a negligéncia dos pais em relacdo a frequéncia dos alunos:
alguns alunos se matriculavam, mas nao frequentavam as aulas, além de existirem
aqueles pais que nunca enviavam seus filhos a escola. Outro problema mencionado
relata a situacdo dos professores, principalmente em relacdo a remuneragao, visto
nao receberem uma gratificagao justa pelo numero de alunos que tinham.

As autoras concluem, em seu trabalho, que os Decretos, Atos,
Regulamentos, Reformas do século XIX demonstram terem sido as medidas oficiais
pouco operantes para atender a todos os alunos em idade escolar e oferecer o
minimo de qualidade. A falta de qualidade existia devido as condi¢gdes materiais, a
formagao dos professores, baixa remuneracéo, falta de suporte pedagdgico e a falta
de um curriculo estruturado. Conforme a pesquisa mostrou, a escolarizagcédo atendeu
muito mais a elite, e a discriminagdo se estendia as mulheres e a populagdo negra
escrava.

Oliveira et al. (2009) também desenvolveram uma pesquisa sobre a
escolarizagao, abrangendo o final do século XIX e inicio do XX, especificamente na
cidade de Sao Paulo. Os autores apontam ter sido esse periodo bastante
conturbado na histéria da educacéao brasileira, em virtude da transicdo da Monarquia
para a Republica, além de outros fatores, como a intensa imigracao europeia e o
deslocamento dos fazendeiros de café para a cidade. Assim como em outras
localidades, as pessoas socialmente menos favorecidas ficavam a margem da
escolarizagdo. Além disso, o movimento de imigrantes trazia para a regido um
grande numero de analfabetos.

Em relagc&o a escola publica, os autores reafirmam ser um privilégio
de uma minoria. Ressaltam também a falta de hierarquizagcao do ensino, visto que
na mesma sala reuniam-se alunos de faixas etarias diferentes, e o problema da falta
de professores habilitados para a fungao, principalmente devido aos baixos salarios.
Os pesquisadores citam a primeira lei organica de 1827, a qual “dispunha que todas
as cidades, vilas e lugares mais populosos deveriam ter escolas de primeiras letras”
(OLIVEIRA ET AL., 2009, p. 175). A lei estabelecia que os professores deveriam
ensinar a ler e escrever, além de ensinar a gramatica da lingua nacional, tendo como
material de leitura o texto constitucional e textos de Histéria do Brasil.

A precariedade do ensino ndo atingia somente os menos

favorecidos. De acordo com Oliveira et al. (2009, p. 176),
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a situagdo de abandono da escola publica ndo encorajava as familias ricas
a enviar para la os seus filhos. Quando o faziam, era apenas pelo tempo
necessario para que pudessem aprender a ler e escrever; terminando essa
fase, eles retornavam a fazenda, completando seus estudos em ambiente
familiar.

A partir das ultimas décadas do século XIX, Sdo Paulo passou a
ganhar importancia econémica, refletindo esse crescimento na expansao e
implantag&o de escolas na cidade. No que tange as escolas de imigragao, Oliveira et
al. (2009) informam que a auséncia de politicas publicas para a escolarizagao levou
a criacdo de uma série de escolas bilingues voltadas aos imigrantes, cujo objetivo
nao era somente a instrucdo, mas também a manutencdo e o fortalecimento dos
aspectos culturais.

O trabalho de Oliveira et al. (2009) aborda também a tentativa de
implantar a Escola Normal publica em Sao Paulo, com a finalidade de formar
professores. Os pesquisadores constataram que as primeiras escolas implantadas
nao tiveram tanto éxito: a primeira escola, com 21 anos de existéncia, formou
apenas 40 professores. A segunda tentativa durou 4 anos e formou 44 professores.

Os autores explicam que

0 passo decisivo para a criagao da Escola Normal foi dado na sessao da
Assembleia provincial de 20 de janeiro de 1843, em que se apresentou um
projeto voltado a sistematizagdo do curso de formacdo de professores do
ensino elementar. Esse projeto, que continha, entre outros dispositivos, um
“piso” salarial para professores publicos e um programa curricular, foi
implantado com poucas alteragdes, somente trés anos mais tarde, com a lei
n°® 34 de 16/03/1846.

A terceira Escola Normal publica de Sao Paulo foi implantada em
1880 e era dividida em primaria e secundaria. Oliveira et al. (2009) esclarecem que a
primaria habilitava para o concurso do magistério nas escolas preliminares e era
subdividida em Jardim-de-infancia, Escola Modelo Preliminar e Escola Modelo
complementar. Ja a escola secundaria habilitava os professores de Escolas Normais
e das escolas primarias superiores.

Um aspecto muito importante levantado pelos autores trata da
publicagdo da Grammatica Portuguesa, em 1881, por Julio Ribeiro, e da concepg¢ao

de ensino que possuia:
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Em oposicdo ao método légico da aprendizagem da gramatica, sua
abordagem defendia o método histérico-comparativo, influenciado pela
corrente de neogramaticos alemaes, ingleses e franceses do final do século
XIX. Sua concepgao de linguagem parte do principio de que a gramatica
das linguas divide-se num conhecimento universal e outro particular,
intrinseco a cada uma delas, e entende a lingua como um fenédmeno social.
(OLIVEIRA et al., 2009, p. 194)

Os autores (2009) apontam que, para Ribeiro, a gramatica ndo faz
leis e regras para a linguagem, mas sim expde os fatos dela, ordenados de forma
que sejam aprendidos com facilidade. Além disso, o estudo da gramatica ndao tem
por objetivo a corregdo da linguagem. De acordo com o gramatico, ndo basta ter
acesso a um estudo sistematico das normas para conseguir falar e escrever
corretamente; isso pode ocorrer por meio da audicdo de bons oradores, por meio de
conversas com pessoas instruidas e pela leitura de artigos e livros bem escritos.
Oliveira et al (2009) apontam ainda que, para Ribeiro, n&o se pode negar, contudo,
que as regras do bom uso da linguagem, como apresentada nos compéndios,
facilitam muito a aprendizagem e o estudo dessas regras era o Unico meio para
corrigir as pessoas que aprenderam mal a lingua.

Vemos que a concepgéo de linguagem de Julio Ribeiro exprime a
realidade da época, em que o estudo da lingua era atravessado pela erudi¢gado
gramatical, pois, segundo ele, os falantes que ndo seguem as regras gramaticais
fazem mal uso da lingua.

Oliveira et al. (2009) citam também a Gramatica Expositiva, de
Carlos Eduardo Pereira, publicada no inicio do século XX. Pereira defendia a fusao
do método loégico e do método historico-comparatista por acreditar que o estudo da
gramatica historica devia acompanhar o estudo da gramatica expositiva. O gramatico
sustentava que, para uma melhor compreensao dos alunos, era importante enxugar
os topicos a fim de organizar melhor a aprendizagem, procurando, dessa forma, n&o
dividir a gramatica em pequenas partes, o que multiplicava as subdivisbes e
prejudicava a clareza. Consoante Oliveira et al. (2009, p. 196), “assim como Julio
Ribeiro, E. C. Pereira entende a lingua como um fato social, uma entidade mutante e
que justamente por esta propriedade precisa ser reanalisada constantemente, dai
sua preocupacao com constantes revisdes”.

Devemos enfatizar a relevancia do trabalho desenvolvido por
Oliveira et al. (2009) para a compreenséao da realidade educacional do século XIX e

inicio do século XX. A pesquisa esclarece muito sobre o processo de escolarizacao
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e instrucdo da cidade de Sao Paulo, abordando, inclusive, como ocorria a difusao da
norma linguistica na cidade.

Outro trabalho de grande importdncia para a histéria da
escolarizacao e instrucido brasileira, de autoria de Dinah Callou e Afranio Barbosa,
intitula-se Normatizacéo e ensino em final dos oitocentos. Esse trabalho investiga a
normatizacao da variante culta brasileira, a partir de trés vetores: as descri¢oes de
manuais de gramaticas, a identificacdo dos textos-modelo para a sociedade da
época, como jornais, por exemplo, e a cobranga de conteudos de provas de
concurso para magistério publico.

De acordo com Callou e Barbosa (2009), desde a colonizagao
brasileira, em 1500, a lingua de Portugal é responsavel por gerar um efeito de
legitimidade e unidade, isso porque, segundo os autores, “sdo os textos escritos
nessa lingua que criam discursivamente o Brasil” (2009, p. 203). Os autores afirmam

ainda que

€ desse efeito que parece surgir [...] uma relagdo paradoxal, no século XIX,
quando da instituigdo autdoctone do ensino de lingua materna, entre norma
e nacionalidade: o principio de que, quanto mais préximo a lusofonia e
distante da alofonia (em competicao), mais brasileiro (2009, p. 203).

De acordo com Callou e Barbosa (2009), a Corte, situada no Rio de
Janeiro, levou a cidade a exercer mais fortemente esse paradoxo. Observam que,
com a vinda da familia real para o Brasil, houve uma ampliagao no publico leitor,
“ndo necessariamente o leitor literatizado, mas o leitor de uma forma geral, o leitor
de documentos, de noticias, de leis, o leitor forjado na burocracia da metropole, que
aqui chegou inserido no aparato administrativo de D. Jo&do VI’(CALLOU; BARBOSA,
2009, p. 204).

O grande salto, no entanto, para a expansao da leitura no Brasil
ocorreu em 1820, apos a Revolugcdo do Porto, movimento que aboliu a censura e
deu fim ao monopdlio estatal. Gragas as novas condi¢gdes, a industria da imprensa e
dos livros deu um grande salto.

A partir de 1822, a preocupacdo com a instrucdo da populagao
passou a ser encarada pela elite como algo indispensavel, pois a educagao era vista
como a maneira pela qual se alcancgaria a civilizacdo e o progresso. Os autores

(2009, p. 205) comentam que “para o estado, a educagao firmava-se como algo
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decisivo, correspondente a uma fonte de patriotismo, representando a possibilidade
de fabricar o cidadao”.

No que diz respeito aos textos modelos, os autores apontam que a
latinizacdo da grafia poderia servir como um parametro comparativo para o0s
redatores oitocentistas e seus manuscritos pessoais. Segundo os autores, trata-se

de um teste para verificar

se a quantificagdo de marcas graficas poderia servir de controle objetivo do
grau de erudigao dos redatores oitocentistas, quanto ao estabelecimento de
uma dimensdo externa aos fendmenos linguisticos para atestar o carater
mais conversador dos géneros discursivos veiculados pela imprensa.
(CALLOU; BARBOSA, 2009, p. 206)

Os pesquisadores afirmam que, no primeiro caso, se confirmados os
padroes grafolégicos da norma objetiva nos textos-modelos, seria possivel
averiguar o quanto redatores oitocentistas se aproximariam ou se afastariam do que
era praticado na cultura escrita erudita. De acordo com Callou e Barbosa (2009),
isso seria um meio de controle objetivo do nivel sécio-cultural dos informantes de
uma sincronia passada. No segundo caso, os autores explicam que, sabendo de
antemao, por meio de dimensdes externas, as condigbes conservadoras de
producdo de um material, poderia haver uma forma de fugir do risco de estabelecer
falsas generalizacdes.

Um aspecto muito interessante apresentado pelos autores € que “se
uma variante nova quebra o bloqueio de um material mais conservador e aparece, €
porque seu uso estava por demais generalizado na sociedade® (CALLOU,
BARBOSA, 2009, p. 206 — 207). Usos que comumente ndo estariam enquadrados
em padrdes de determinados géneros, por exemplo, os ritos especiais, os textos da
burocracia oficial, entre outros, passaram a fazer parte desses documentos por ja
estarem disseminados na sociedade.

Na analise dos documentos, principalmente jornais da época, como
o Correio Braziliense, por exemplo, foram verificadas taxas de uso e taxas de acerto
da escrita, em comparagao com taxas apresentadas em manuscritos. Foi constatado
que nao houve muita distincdo entre os numeros apresentados entre os corpora,
sendo 89,79% de acerto para o Correio e 89,5% para os manuscritos.

Os autores atentam para a coincidéncia dos numeros e relatam que
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€ como se o padrao geral de acerto esbogasse uma continuidade no rigor
de padrao grafico nos periddicos ao longo do século, o que se refletiria na
escrita manuscrita sem maior peso de ceriménias de homens em constante
contato com esses difusores de modelos. (CALLOU; BARBOSA, 2009. p.
209).

Callou e Barbosa (2009) lembram, porém, que a maioria dos
materiais pesquisados é de homens ilustres, e, por isso, eram documentos os quais
nao tinham um carater espontaneo.

Em relagdo ao ensino escolar, os autores (2009, p. 213) observam

que

ndo é segredo para ninguém que as grandes mudangas nos contextos
histéricos das sociedades humanas apresentam reflexos no plano sécio-
histérico-linguistico, seja em transformacdes em uso, seja nas obras
metalinguisticas, seja nas politicas linguisticas.

E importante enfatizarmos que, ao analisar especificamente o século
XIX, os pesquisadores mencionados nao o fazem apenas dentro de um recorte de
10 décadas; existe mencdo aos séculos anteriores, ao que antecedeu o século
estudado.

Callou e Barbosa (2009), buscando delimitar o estudo da histéria da
normatizagdo do portugués brasileiro, recolheram indicios a partir de dados em
relacdo a pratica escolar por meio do levantamento de materiais didaticos, bem
como dados relativos a politica escolar oficial. Conforme os autores, “De fato, dentro
do século XIX, até um pouco além das suas duas primeiras décadas, em muitos
sentidos, pode-se dizer que ainda se viva no século anterior, inclusive no tocante
aos modelos objetivos de escrita” (2009, p. 213). Assim, embora exista um recorte
de tempo, ndo ha como fazer referéncia as décadas anteriores, pois ainda refletem o
século pesquisado.

Isso ocorre, sobretudo, no plano pedagdgico-linguistico, visto que
este sofreu forte influéncia de modelos nas ultimas décadas do século. Os autores
salientam ainda que o século XIX é conhecido como “phase nova para o ensino da
lingua portuguesa no Brasil” (2009, 215), marcada pelo aparecimento de
compéndios, os quais compreendem exercicios de aplicagdo de regras, além,
também, das mudangas governamentais. Nesse interim, o volume de producdo de
materiais didaticos de normatizagdes e de habilidades de escrita e leitura identifica

tal fase no século XIX, ou seja, “uma fase de maior demanda escolar de um publico
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alvo diferenciado nos titulos dos instrumentos didaticos” (CALLOU; BARBOSA,
2009, p. 215).

Em 1880, de acordo com os autores, foi publicado outro manual de
gramatica, os Elementos da Grammatica Portugueza, o qual, na introdugéo
apresentada pelo autor, revela uma corrente com fins pedagdgicos: “uma
‘consciéncia’ do vazio de sentido no ensino de nomenclaturas sintaticas como um
objetivo em si” (CALLOU; BARBOSA, 2009, p. 216). Os autores apresentam um
trecho da introdugédo, no qual o autor da gramatica questiona a relevancia do
conhecimento das regras e a importancia de se conhecer a classificagao apontada
pelos compéndios para bem falar ou escrever uma lingua. Vemos que a questao
apontada pelo autor da gramatica remete as criticas atuais, ou seja, a memorizagéo
de nomenclaturas e classificagdes nas aulas de Lingua Portuguesa, sem o foco na
reflexdo sobre a lingua.

A respeito das provas para instrucdo publica no século XIX, os
autores argumentam que as cobrangas realizadas no passado n&o sao muito
diferentes das de hoje. Callou e Barbosa (2009) mencionam uma prova aplicada em
1870, a qual contava de analyse sintaxica e lexicologica. Cobrava-se a “classificacao
de periodos e oragdes, funcdes sintaticas, classes de vocabulos, traduzindo a
énfase dada aos exercicios nos Manuais referidos” (CALLOU; BARBOSA, 2009, p.
220). Em relac&o a corregdo, o avaliador aprovava ou ndo o candidato, em fungéo
do numero de erros.

Os pesquisadores concluem que, apesar de transcorridos 200 anos
da chegada da corte portuguesa ao Brasil, a situacdo do ensino, particularmente o
de Lingua Portuguesa, ainda parece refletir a mesma composi¢céo social hierarquica
dos séculos anteriores. Infelizmente, “o ensino de boa qualidade continua sendo
privilégio de poucos e a grande maioria da populagao € ainda relegada a um sistema
publico de ensino deficitario” (CALLOU; BARBOSA, 2009, p. 221).

A presente pesquisa se aproxima dos estudos relatados por versar
sobre o processo de escolarizagdo no Parana a partir de dados diacrénicos, visando
a melhor compreender o ensino de Lingua Portuguesa atualmente. Desse modo,
como nos trabalhos mencionados, analisaremos aspectos histérico-sociais que nos
levem a ter uma dimensao mais ampla da educacao paranaense. Para uma analise
mais proficua desses aspectos, é relevante uma produtiva abordagem sobre os

conceitos de lingua e dialetos, além de discutir as diferengas existentes entre o
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Portugués Europeu e o Portugués Brasileiro, visto que durante muito tempo o ensino

se pautou apenas no padrao europeu de lingua.

1.2 CONSIDERACOES SOBRE LINGUA, DIALETO E SUAS EXTENSOES

A lingua, antes de ser um ato individual, € um instrumento de
interacdo comum a uma nagao, a uma cultura. Coutinho (1970, p. 24), em outras
palavras, explica que a “lingua é a linguagem particularmente usada por um povo”, e
a linguagem, como definida por ele, € “o conjunto de sinais de que a humanidade
intencionalmente se serve para comunicar as suas idéias e pensamentos” (1970, p.
24). Nao é adequado, entdo, considerar lingua e cultura como dois aspectos
dissociados, pois aquela, entre outros aspectos, € a responsavel pela formacédo da
identidade de um pais e, por este motivo, ndo pode ser entendida como uma forma
fixa e imutavel. Bakhtin (1995) afirma que um dos erros mais grosseiros do
objetivismo abstrato é a separagcao da lingua de seu conteudo ideoldgico, porque a
palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou

vivencial. Segundo Camara Jr. (1959, p. 24):

E verdade que a lingua s6 existe como soma de mudltiplos atos vocais
individuais, porém nesses atos cada homem se serve de um sistema de
elementos vocais que recebeu da sociedade em que vive. Sob esse
aspecto, falar € sempre um ato social, mesmo quando éle se executa sem
qualquer objetivo de intercAmbio social de idéias.

A lingua sempre foi o foco de debate entre os linguistas e, no Brasil,
especificamente, tem-se discutido se realmente somos um pais monolingue, sem
problemas de inteligibilidade. Também é questionado o fato de chamar de dialetos
as variedades existentes em nosso territorio, visto que, segundo Bortoni Ricardo
(1986, p. 9), “é comum ouvir-se, em discussdes académicas ou informais, ndo ser
adequado denominar-se dialetos as variedades do portugués brasileiro, pois o termo
pressupde barreiras de comunicagao” (1986, p. 9). No entanto, de acordo com a
autora, pensar que somos um pais privilegiado, que nada nos separa, € um mito,
uma vez que, conforme pesquisa realizada, € inegavel a existéncia de dificuldades

de compreensao entre pessoas de classes sociais distintas, cujos enunciados e
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palavras diferem-se consideravelmente. Por isso, Bortoni Ricardo (1986) pde em
duvida se realmente existe homogeneidade linguistica no Brasil.

Discute-se muito, também, a questado da lingua em seus diferentes
niveis, ou seja, padrao, culta e variantes estigmatizadas pelo fato de serem faladas
por camadas da populacéo socialmente desprivilegiadas.

Camara Jr. (1959, p. 37) explana:

A lingua nao tem finalidade em si mesma, sendo sua fungdo expressar a
cultura para permitir a comunicagdo social, com o que ela se torna o
acompanhamento de cada fato cultural, dando-lhe um aditamento linguistico
e, pois, propiciando a atuagdo uns com os outros dos membros
participantes de uma atividade coletiva.

A lingua é o meio de expressao que as pessoas utilizam para se
comunicar e expressarem sua cultura. Por outro lado, salientamos que nem toda
manifestacao artistica € considerada cultura para os puristas, principalmente aquelas
que se originam das camadas inferiores da populacdo. Nesse sentido, ndo se
considera a fala dos individuos pertencentes a tais camadas, ou a consideram
inferior a variedade culta.

No caso do Brasil, discutiu-se durante muito tempo qual seria a
lingua oficial a ser utilizada entre os seus falantes, aquela herdada pelos
colonizadores ou a lingua “misturada” formada pelos habitantes brasileiros?

Sobre essa questéo, Silva Neto (1963, p. 17) afirma que “ha mais de
cem anos que se levantou, nos espiritos daqguém e dalém-mar, o espinhoso
problema da lingua do Brasil”. O autor justifica o termo espinhoso, porque raras
vezes esse problema foi discutido com serenidade e com argumentos realmente
cientificos. O pesquisador expde ainda que muitos “estudiosos” desse assunto
defendiam serem as linguas organismos naturais, independentes da vontade do
homem, que nascem, crescem, evoluem, e depois envelhecem e morrem, de acordo
com leis determinadas.

Esse pensamento € o que durante um longo periodo fundamentou o
trabalho de professores de Lingua Portuguesa, que ensinavam a lingua como se
esta ndo sofresse influéncia nenhuma de fatores externos, considerando o Brasil um
pais homogéneo. Mais do que isso, ensinavam na escola a lingua portuguesa

europeia, desconsiderando a realidade brasileira.
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Silva Neto (1963, p. 18) explica que muitos dos que criticavam a
‘lingua brasileira” ndao se deram conta de que ha, pelo menos, quatro tipos de

linguagem:

a) Linguagem corrente falada — é a linguagem normalmente correta,
praticada entre pessoas da classe média, dotadas de certa instrugao,
quer adquirida diretamente, quer pelo convivio nesse meio. Em certas
circunstancias ela toma o aspecto de linguagem familiar — e entdo se
distingue pelo uso de palavras e expressées menos policiadas. E o que
podemos chamar tensa e distensa.

b) Linguagem popular — é a linguagem das pessoas humildes, das
classes mais modestas da sociedade: o meio é pobre e acanhado: a
percentagem de analfabetos € muito grande.

c) Lingua escrita — onde se h&o de distinguir a lingua escrita desataviada
e a lingua escrita cuidada, além da lingua literaria, que ja& comporta
personalidade e preocupacgao de arte.

d) Linguagem dialetal — é aquela que, relativamente a um tipo
considerado padrdo — ou seja a lingua comum — dispbée de menos
prestigio social e uso mais restrito. Por isso, parece regional e rustica.
(SILVA NETO, 1963, p. 18).

Cabe apontar aqui uma critica em relagéo ao conceito de Linguagem
corrente falada exposto por Silva Neto, visto que associa a linguagem “correta” a
classe média. Contrapondo-se a isso, apresenta a linguagem popular associada a
pessoas mais humildes, pobres. Essa dicotomia reforca uma visdo preconceituosa
em relagao a linguagem, ndo fugindo da visao geral que existia na época.

Em relagcdo ao conceito de dialeto, varios autores admitem que as
diferencgas linguisticas trazidas por ele ndo s&o suficientes para categoriza-lo como
uma lingua. Lima Sobrinho (1958) esclarece que lingua e dialeto sdo expressdes as
quais se confundem em uma regiao limitrofe. Ele explica que se apresentam como
conceitos relativos e que se esclarecem apenas por um confronto, no qual as linhas
de demarcacao se mostram indecisas e flutuantes. Assim, para esse autor, ndo ha a
indicacdo de quais elementos compdem a autonomia de um idioma e a partir de que
ponto comecam os dialetos.

Ocorre, porém, que muitas vezes o dialeto é visto com inferioridade,
como um fator estigmatizante. Segundo Lima Sobrinho (1958), muitos incorrem no

erro de conceber o dialeto com um sentido pejorativo, ou depreciativo. Para o autor:

Ninguém tem duvida de que a lingua portuguesa € realmente uma lingua,
um idioma préprio e distinto e ndo um dialeto, embora nele se integrem
diversos dialetos. J& ndo ha a mesma segurangca, ou a mesma
unanimidade, quando se trata de classificar o falar brasileiro. Sera uma
lingua? Sera um dialeto? (LIMA SOBRINHO, 1958, p. 30)
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Essa questdo levantada pelo autor se da devido as diferencas que
existem entre o falar brasileiro e o falar europeu. No Brasil, ha pouco tempo,
concebia-se como padrédo o portugués europeu, imposto pelas normas gramaticais,
as quais, desde o inicio da colonizagao, poucos tinham acesso. Tanto na fala, como
na escrita, ha diferengcas sensiveis em relacdo a esses dois falares (europeu e
brasileiro), o que justifica o ponto examinado por Lima Sobrinho. Entretanto, esse
autor aponta que a nossa lingua nacional (brasileira) € um dialeto do portugués, mas
de nossa soberania politica resulta a independéncia do nosso dialeto; portanto, o
dialeto brasileiro é a lingua brasileira.

Para Camara Jr. (2004), os dialetos sao falares regionais que
apresentam entre si coincidéncias de tragos linguisticos. Apesar dessas
coincidéncias, cada dialeto ndo possui uma unidade absoluta em todo o territério
pelo qual se estende e pode ser dividido em subdialetos, quando ha diferencgas
consideraveis de tragos linguisticos secundarios entre zonas desse territorio.

No que diz respeito a classificacdo dos dialetos e subdialetos de
uma lingua, Camara Jr. explica que é até certo ponto convencional, pois depende
dos tracos linguisticos determinados para a classificagdo. De acordo com ele, séo
sempre preferidos os tracos fonoldgicos e morfolégicos devido ao carater mais
estavel e sistematico de sua fisionomia.

Além dos tragos linguisticos, € considerado também um conceito
extralinguistico de ordem psiquica, social ou politica, como a existéncia de um
sentimento linguistico comum; a existéncia de uma lingua culta superposta aos
dialetos, os quais ficam limitados ao uso cotidiano, sem maior expressao cultural; e a
subordinagéo politica das respectivas regides, as quais funcionam como partes de
um estado politico nacional. Camara Jr. (2004) afirma que, quando ha essas
condicbes extralinguisticas, mas nao a coincidéncia dos tragos linguisticos
essenciais, ja n&o ha dialetos, mas sim linguas distintas.

Levando em conta a coincidéncia de tragos linguisticos, Camara Jr.
(2004) afirma que a lingua portuguesa pode ser dividida em dois grandes dialetos,
correspondentes ao portugués lusitano, ou portugués europeu, e ao portugués
americano, ou brasileiro, sendo cada um desses dialetos divididos em subdialetos.
Devemos ressaltar que, segundo Coseriu (1982), um dialeto é subordinado a outra
lingua, de ordem superior, ou seja, o termo dialeto indica uma lingua menor incluida

em uma lingua maior.
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Observamos que os autores apresentam divergéncias quanto a
classificagao do falar brasileiro, uns considerando-o como uma lingua, outros, um
dialeto. Independentemente dessa classificacdo, acreditamos ser mais importante
respeitar as particularidades existentes na lingua falada em nosso pais, visto ser um
dos principais aspectos de expressao cultural de uma nacgdo. Veremos que a
discussao em torno da “lingua brasileira” rege muito autores, os quais buscam
apontar as diferengas existentes entre o portugués europeu e o portugués brasileiro,
indicando suas diversidades.

Silva Neto argumenta que:

A lingua, longe de ser um organismo, € um produto social, € uma atividade
do espirito humano. Nao é, assim, independente da vontade do homem,
porque 0 homem n&o é uma félha seca ao sabor dos ventos veementes de
uma fatalidade desconhecida e cega. Ndo esta obrigada a prosseguir na
sua trajetoria, de acordo com leis determinadas, porque as linguas seguem
o destino dos que a falam, sdo o que delas fazem as sociedades que as
empregam. (1963, p. 17).

Por ser um produto social, a lingua apresenta-se diversificada,
principalmente em relacdo aos dialetos e subdialetos que a compde. Além disso,
mesmo em um dialeto ha diferencas entre a fala e a escrita, sendo esta considerada
um “superior produto de intercomunicacao”, reflexo da civilizagcao e responsavel pela
manutencado da unidade. Porém, ndao pode apresentar-se como “a gama infinita da
lingua falada”, que se diferencia da lingua falada em Portugal.

Sabemos que historicamente no Brasil, a partir da lei imposta pelo
Marqués de Pombal, o portugués, nas concentragdes urbanas “se dava entre duas
possibilidades: um portugués africanizado ou um portugués europeizado” (MATTOS
e SILVA, 2004, p. 21). No entanto, é evidente que o portugués de Portugal, por
fatores sociais e elitizantes, predominou nas classes sociais mais favorecidas, pois
era considerado um fator de prestigio.

Essas informagdes marcam a diversidade que ja existia no pais. De
um lado, um portugués “ndo nacional”, de outro o portugués dos marginalizados
(indios e africanos). Devemos acrescentar a diversificagdo regional, marcada pela
chegada dos imigrantes, que vieram de diferentes paises e trouxeram suas linguas.
Almejou-se uma homogeneidade linguistica no Brasil, em meados do século XIX,
para conter a disseminagao de tantas variedades de linguas no territério brasileiro.

Salientamos, porém, que esse ideal linguistico homogeneizador tendia para o
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portugués europeu, desconsiderando o dialeto brasileiro. Mattos e Silva (2004, p. 21)

explica que

A presenca, mesmo rarefeita, da escola e de um, embora fraco e localizavel,
desenvolvimento cultural letrado fez certamente entrar em cena um
elemento novo, que é a norma linglistica explicitada e coercitiva, que
provavelmente até entdo sé atingia, se € que atingia, sobrepondo-se as
normas sociais consensuais dos diversos grupos, uma minoria inexpressiva.

No entanto, apesar de atingir somente uma minoria, foi essa norma
que passou a ser considerada como padrao. Mattos e Silva (2004) expde que o
policiamento gramatical, desde entao, faz parte das preocupagdes da chamada elite
brasileira, que cultua o portugués europeu como o unico correto e aceitavel. Nao sao
consideradas, nesse sentido, as variedades faladas nas mais diversas localidades
do pais, apesar da tdo evidente heterogeneidade.

E interessante observarmos como os povos, na maioria dos casos,
deixaram-se influenciar pelos paises com maior poténcia e influéncia cultural e, por
conseguinte, a lingua oficial, como exposta por Silva Neto, ndo seguia o destino dos
que a falavam. Cunha (1968), ao abordar a lingua dos paises americanos, mostra
que, apesar da independéncia politica desses paises, ndo ha a mesma
independéncia em relagdo a lingua, pois 0s povos nao conseguiram criar uma
identidade cultural e continuaram com os olhares fixos nos padrdes europeus,
“‘concebidos como unicos e exemplares modelos de civilizacdo e de cultura”
(CUNHA, 1968, p. 11). Segundo o autor, religidao, direito, arte, lingua e poesia
haviam chegado como um generoso empréstimo europeu aos povos americanos e,
por isso, dever-se-ia esperar da Europa a norma condutora das questdes culturais.

Em se tratando de lingua literaria, Lima Sobrinho (1958) explica que
os autores brasileiros se dividiam, formando diversas correntes. Havia os que
reagiam contra o purismo e também aqueles que defendiam uma doutrina de
separacao entre as duas linguagens.

Boléo (1943), por sua vez, em sua explanacdo sobre lingua,
comenta que havia dois escritores brasileiros que se apresentavam como 0s pais da
lingua brasileira: José de Alencar e Catulo Cearense. Segundo Boléo, € inegavel a
contribuicdo desses autores para a criagdo de uma literatura brasileira, mas nao

para uma lingua brasileira, mesmo porque “eles préprios negaram que houvesse tido
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esse intuito”. (BOLEO, 1943, p. 18). Silva Neto (1963, p. 99) explica que José de

Alencar

[...] ndo pretendeu desprender-se da tradicdo portuguésa. O que éle quis
fazer, e certamente o conseguiu com vantagem, foi, nesta América livre,
uma obra de livre criagdo, arejada e nova, estreme do ranco da servil
imitagdo dos classicos portugueses.

O importante, nesse caso, ndao é tentar elevar o falar brasileiro a
lingua independente, mas sim respeitar e divulgar a cultura do pais por meio das
obras literarias genuinamente brasileiras.

Cunha (1968) lembra que os padrdes europeus eram aceitos com
tanta naturalidade que, quando José de Alencar passou a escrever de forma a
exaltar o nacionalismo, foi considerado um escandalo literario. A critica feita a
Alencar foi em relacdo a sua expressao linguistica, ao seu vocabulario e,
principalmente, a sua sintaxe, “que parecia desobedecer aos intangiveis canones
portugueses” (CUNHA, 1968, p. 14). A esse respeito, € interessante citar as

palavras de Anténio Henriques Leal, que defendia o purismo da lingua:

Sem termos o0s conhecimentos indispensaveis e muita ligdo dos bons
classicos portugueses, que, pois, somos descendentes de Portugal e
falamos a mesma lingua, é loucura tentar empresas tais, que sé servem
para o descrédito de quem o faz. Deixemo-nos de inovagoes
extravagantes, onde ja é miséria, e grande, ndo sabermos usar das
riguezas que herdamos, para melhor recorrermos e admitir tudo o de que
precisamos a fim de exprimir coisas ou novas, ou inteiramente brasileiras.
(apud CUNHA, 1968, p. 14)

Sobre esse assunto, Cunha (1968, p. 15) cita ainda Pinheiro

Chagas:

O defeito que eu vejo em todos os livros brasileiros, e contra o qual nao
cessarei de bradar intrepidamente, é a falta de corregdo na linguagem
portuguesa, ou antes a mania de tornar o brasileiro uma lingua diferente do
velho portugués, por meio de neologismos arrojados e injustificaveis, e de
insubordina¢des gramaticais, que (tenham cautela!) chegarao a ser risiveis
se quiserem tornar as propor¢ées duma insurreigdo em regra contra a
tirania de Lobato.

Os dois trechos citados corroboram a concepg¢ao de linguagem
vigente na época, para a qual a lingua ocorre independentemente da vontade do

homem, de acordo com leis determinadas. Os que transgrediam essas leis eram
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fortemente criticados pelos canones; nao aceitavam nem mesmo a denominagao de
dialeto, com as particularidades apresentadas pelo portugués brasileiro. Ocorria sim
uma imposigdo da lingua portuguesa europeia como a unica a ser considerada
adequada pelos defensores do purismo linguistico.

Nao se considerava, nesse sentido, que a lingua passa por
mudancas, “‘que toda lingua € um grande corpo em movimento, em formacéo e
transformacdo, nunca definitivamente pronto” (BAGNO, 2004, p. 10). A esse
respeito, Faraco (2005, p. 73) afirma que “as linguas mudam porque nada é estatico
e, numa realidade em que tudo se transforma, estranho seria se justamente as
linguas ndo mudassem”. Porém, ao verificarmos a histéria da lingua portuguesa no
Brasil, veremos que esse pensamento ndo era considerado. Camara Jr. (1959)
explica que as forgas da estabilidade da lingua se davam por causa da tradigéo
coletiva. Havia o sentimento da correg¢ao, o qual levava determinado grupo social a
‘refugar muitas mudangas que se apresentam no discurso, classificando-as como
ERROS” (CAMARA JR., 1959, p. 38), fato, infelizmente, até hoje defendido por
alguns docentes no ensino da Lingua Portuguesa.

Silva Neto (1963, p. 99), ao abordar as diferengas entre o portugués

europeu e o portugués brasileiro, também fala sobre a questao do erro:

A principio (tanto era o prestigio da linguagem portuguésa e da Lusa-
Atenas!) procuram-se imitar, na lingua escrita, os modelos lusitanos. Ha
como que uma vergonha da linguagem brasileira, uma tendéncia para
considerar “erros” todas as suas particularidades ou divergéncias do falar
portugués.

Nesse sentido, o portugués com caracteristicas brasileiras era
considerado um erro tanto na escrita quanto na fala. Ocorria a imposicdo do
portugués europeu dentro do territério brasileiro, sem se considerar, ao menos, as
particularidades evidentes no dialeto criado em nosso pais; ou empregava-se 0
portugués lusitano ou o falar era tachado como um erro.

Silva Neto (1963, p. 99) explica que, nos séculos XVII e XVIII, “ao
lado da estratificacdo rural, constitui-se nas cidades, nos centros cultos, um tipo de
linguagem padrao das classes mais bem dotadas”. O autor afirma que “é dai que vai

nascer a literatura verdadeiramente brasileira” e expde que:
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Aos poucos se perdera o complexo de colbnia e se criava uma consciéncia
nacional. Os espiritos ilustrados compreendiam ja nao ser necessaria ou
obrigatoria a dependéncia ao lusismo, ao lusitanismo. Derramava-se a
nogao de que era possivel ter personalidade, ter, enfim, carater nacional.
(SILVA NETO, 1963, p. 99)

Verificamos, contudo, ainda em relacdo a escrita de Alencar, que
nao era aceito o instinto de nacionalidade constante em suas obras; pelo contrario, a
maneira linguistica de expressar desse autor era vista como uma afronta a lingua de
Camades.

Além de Alencar, Catulo Cearense também era questionado sobre
seu estilo ao se expressar na forma escrita. Boléo (1943, p. 19) cita as seguintes
declaragdes que Catulo fez a um redator do Diario de Noticias, publicadas em 30 de

janeiro de 1935:

Os que afirmam a existéncia de uma lingua brasileira, citam, muitas vezes,
a sua obra. Pensa V. que o brasileiro tenha um idioma proéprio?

N&o. A lingua que eu falo e escrevo, o idioma que se fala em todo o Brasil
€ o portugués. Camdes € o nosso guia. O que ha, no sertdo, sdo palavras
préprias, que precisam de entrar no dicionario comum. E a linguagem
pitoresca das personagens dos meus poemas nao é outra coisa do que o
portugués deturpado pelo clima, pelo ouvido ou pela sensibilidade dos
sertanejos.

Defendemos o respeito ao nosso falar, que tem especificidades
proprias de nossa cultura, as quais foram defendidas por Catulo no trecho acima.

Nascentes (1939, p. 16), fildlogo brasileiro, corajosamente, para sua
época, afirma que “se a independéncia literaria esta realizada, a da lingua n&do o
estd”. Além disso, assinala que ha muitas divergéncias entre o falar do Brasil e o
falar de Portugal, as quais, no entanto, ndo determinam uma barreira linguistica
entre os dois paises. O autor (1939) cita as linguas nérdicas e aponta que, no grupo
escandinavo, o dinamarqués e o0 noruegués sao parecidissimos, mas com
caracteres proprios que dao a cada um deles a categoria de lingua.

Nascentes (1939) adverte que isso ndo ocorre conosco. Ele se
justifica argumentando que “ndo é tanto pelo fato da compreenséo reciproca que a
lingua por enquanto é una” (NASCENTE, 1939, p. 17) e explica que
“‘compreendemos o espanhol e os povos de lingua espanhola nos compreendem e
nem por isso portugués e espanhol deixam de ser duas linguas” (NASCENTES,

1939, p. 17). Para ele, “timbres diversos de vogais, termos de vocabulario regional,



40

pequenas variacdes da construcao de frase, nada disto basta para caracterizar uma
lingua” (NASCENTES, 1939, p. 17), mas sim para caracterizar apenas uma variante
da lingua. Ou seja, o que ocorre € a existéncia de linguagens diferentes. O autor
comenta ainda que “o movimento geral é o de aproximagéo e ndo de isolamento e
diferenciagcao” (NASCENTES, 1939, p. 19). Por fim, conclui que “o velho argumento
de que, assim como do latim saiu o portugués, do portugués saira outra lingua, nao
tem valor diante das condigbes da vida moderna”, (1939, p. 20). Isso porque, na
época em que publicou seus argumentos, existiam ja o livro impresso, o jornal, o
telégrafo, a navegacao transatlantica, entre outros, que inexistiam nos tempos da
Roma dos Cesares, justificando assim a impossibilidade da repeti¢ao do fato.

Silva Neto (1963) também discute sobre essa questao e deixa claro
que a lingua falada diferenciava-se da escrita e que, “quanto mais cultos sdo os
individuos mais se acercam de uma lingua geral, padréo, quer estejam no Brasil, em
Timor, em Goa, em Angola ou em Portugal” (SILVA NETO, 1963, p. 23). O padrao
europeu era, entdo, considerado o “adequado” para as pessoas tidas como cultas e,
por isso, considerava-se que o falar brasileiro ndo influenciava esse padrao, visto ser
apenas uma variante do portugués europeu.

E importante frisarmos que o autor (1963) admite a existéncia de um
exagero em preservar o portugués europeu nos dominios brasileiros, Silva Neto
(1963) comenta o fato de Pacheco Junior contar a histéria sobre uma sociedade no
Rio, cujos membros tencionavam falar e escrever ao sabor do século XVI. O autor
afirma que “a lingua literaria € um ideal sempre perseguido e jamais integralmente
conquistado” (1963, p. 24). E de fato uma ilusdo pensarmos que, com as mudancas
as quais ocorrem continuamente na lingua sempre falaremos o portugués de acordo
com o padrao, principalmente considerando ser este um padrao nao brasileiro.

Enfatizamos também a questao do preconceito existente em relagcao
ao portugués falado pelas camadas n&o cultas da sociedade. Nesse sentido,

citamos o que expde Silva Neto (1963, p. 37):

H4& muitas semelhangas entre o portugués dos indios e o portugués dos
negros. Isso €, alias, bem natural, pois tanto o indio como o negro, em
atrasado estagio de civilizagdo, aprenderam o portugués como lingua de
emergéncia, obrigados pela necessidade.
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O trecho “atrasado estagio de civilizagao” ilustra de forma bastante
clara o preconceito enraizado em relagdo aos moradores do Brasil, ndo lusitanos, os
quais, como aparece na afirmacdo de Silva Neto, viram-se obrigados pela
necessidade a aprender a lingua da Metrépole. Porém, como n&o tinham acesso a
escolarizacao, aprendiam da forma que podiam, e, por esse motivo, formavam uma
variante bastante distinta da padrao. Coutinho (1970, p. 61) denomina crioulo “o falar
indigena resultante do emprego de uma lingua de civilizagdo pelos nativos, nas suas
relagdes principalmente comerciais € que se caracteriza por uma extrema
simplificacdo das formas gramaticais”. Esse modo de falar ndo se adequava ao que
a populacao almejava, ou seja, a ascensao social, isso porque a lingua de prestigio
era a falada pelos moradores da Metropole.

Sobre a cultura do negro, Silva Neto (1963, p. 41) comenta que:

Realmente, o contato com os brancos era essencial para a
“desafricanizacdo” do negro. E que, como se sabe, a educagdo nao
compete exclusivamente ao professor, mas encontra sélido apoio no
convivio com as pessoas que nos rodeiam, nas coisas que vemos e até nas
maneiras que nds observamos nos outros.

Dessa forma, além da lingua como um sistema abstrato, a
sociedade cobrava dos negros uma postura “branca” em relagdo aos seus modos e
cultura. Havia uma relagdo assimétrica entre brancos e negros, haja vista que estes
viviam as margens da sociedade, devido ao historico de escravizacao, levando-os a
nao terem nenhum tipo de assisténcia, principalmente no que diz respeito ao direito
a educacao. Por isso, dificilmente teriam acesso a lingua de prestigio valorizada pela
sociedade.

Em relagcédo ao aspecto da homogeneidade, Silva Neto (1963, p. 51)

expoe que até o século XVIIl havia:

o portugués, falado sobretudo na costa, principalmente pelos brancos e
seus descendentes. Com o correr o tempo é natural que ele apresentasse
tracos que os estremariam do portugués lusitano [...] resultante do convivio
de gente oriunda de todos os pontos de Portugal, ele apresentava aspecto
de notavel unidade, ja que, postos em contato varios falares, aqui se
fundiam e mesclavam. Assim as peculiaridades regionais européias ficaram
anuladas pela interacdo, e chegou-se a um térmo médio.

Devemos lembrar, no entanto, que a referéncia é feita ao portugués

falado pelos brancos, os quais, nesse caso, faziam parte da elite brasileira e falavam
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o portugués oriundo do pais europeu. Assim, justifica-se essa notavel unidade.
Todavia, o Brasil ndo era formado somente pelos brancos e pelas pessoas
pertencentes a elite, que falavam o portugués. Havia também a lingua crioula, como
ja mencionado, uma adaptagao do portugués, usada pelos mesticos, aborigenes e

negros. Silva Neto (1963, p. 127) explica a origem do termo:

No Brasil os colonizadores encontram-se em presenga de populagdes
indigenas, e logo depois véem-se forgcados, pelas exigéncias dos trabalhos
a importar escravos de Africa. Um novo problema assim se pde diante de
nos: a assimilacdo déstes individuos e a sua incorporagdo na cultura
portuguesa. E natural, portanto, que no decorrer déste primeiro século de
colonizagéo, se tenha formado entre éstes indios, negros e mesticos, uma
linguagem rude de 9ente inculta, denominada crioulo, ou semicrioulo pela
linguistica moderna.

Além disso, havia também a lingua geral, usada pelos mamelucos e
pelos brancos em suas relagbes com o gentio, e alguns falares africanos, utilizados
mais comumente nos quilombos (SILVA NETO, 1963).

Especificamente, focando-nos na lingua geral, salientamos que “era
simples, e de reduzido material morfolégico; ndo possuia declinagdo nem
conjugacao. Tinha todo o aspecto das linguas de necessidade, criadas para
intercambio” (SILVA NETO, 1963, p. 53). Essa lingua foi muito usada pelos
colonizadores e pelos jesuitas, que a utilizavam para catequizar os indios, no inicio
da colonizagao do Brasil. Era conhecida também como lingua da terra.

Com a descoberta das Minas Gerais, no fim do século XVII e inicio
do XVIII, os reindis passaram a se interessar mais pelo Brasil, ocorrendo assim uma
grande imigracdo. No inicio do séc. XIX, pressionado por Napoledo Bonaparte, o
principe regente se viu obrigado a fugir para o Brasil, trazendo consigo a corte
portuguesa que totalizava cerca de 15 mil pessoas. Por conta disso, a lingua geral
comecgou a ser extinta, devido a influéncia dos portugueses que passaram a viver no
pais. Silva Neto (1963, p. 62) comenta que “torna-se claro, portanto, que foi muito
curto esse periodo bilingie. Nem podia deixar de ser assim, numa terra de téao
profunda tradicao portuguesa”. O autor afirma ainda que “a vitéria do portugués nao
se deveu a imposigao violenta da classe dominante. Ela explica-se pelo seu prestigio

superior, que forgava os individuos ao uso da lingua que exprimia a melhor forma de

> Nota-se aqui, mais uma vez, uma Visio preconceituosa, visto que denomina-se o crioulo como uma linguagem

rude de gente inculta.
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civilizagao” (SILVA NETO, 1963, p. 67). Este autor (1963, p. 92) faz mais

esclarecimentos:

Nos principios do século XIX, por tdda a parte ha tribos de indios, ora puros,
ora em diversos graus de cruzamento, incorporados a povoagdes do
interior. Ja estavam em caminho de aportuguesacao e, esquecida a lingua
prépria, tinha adotado a portuguesa.

Aos poucos, os indios foram se aculturando e deixaram de falar a
lingua de seus ancestrais. Silva Neto (1963) sublinha que nos grandes centros,
devido a escola e a influéncia da alta sociedade, a linguagem dos negros e indios foi
sendo aos poucos eliminada, paulatinamente dando lugar a uma “linguagem mais
culta e aperfeicoada®’.

Verificamos também que os brancos, devido ao prestigio social,
imitavam tudo o que lembrava o pais europeu, inclusive a lingua. “Condenar-se-ia
tudo aquilo que nao fosse rigorosamente cortado pelos figurinos da metropole. N&ao
se aceitavam as alteragbes, naturais e respeitdveis que a lingua assumira na
América” (SILVA NETO, 1963, p. 71).

Cunha (1968) explica que o problema sobre a lingua passou a ser
visto como conflito de paixdes entre as correntes tradicionalista e nacionalista,
embasadas por velhos e novos preconceitos. “De um lado o purismo exagerado,
uma concepgao fossilizada da lingua; de outro, o anelo por uma lingua nacional
prépria, desvinculada da portuguesa” (CUNHA, 1968, p. 16).

Desse modo, havia quem defendia uma lingua prépria e quem
afirmava que o portugués falado no Brasil, principalmente por negros, indios e pelas
pessoas as quais ndo eram consideradas da elite, ja podia ser considerado uma
lingua propria. Cunha (1968) explana que, para muitos, havia a ideia de que nos
serviamos de um idioma por empréstimo.

Essa discussao perdura até hoje. Sabemos que muitos brasileiros,
inclusive professores, tendem a menosprezar o portugués brasileiro em relagdo ao
portugués europeu, considerando ser este 0 modo mais “correto” de falar. Embora
a maioria da populagdo nao respeite as regras da gramatica padrao, além de boa
parte ndo falar de acordo com a gramatica culta, mesmo assim ainda ha os que

insistem na discriminacdo do nosso “portugués”. E preciso ter claro que, ao sermos

% Visdo da época.
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colonizados pelos portugueses, foi-nos imposta a lingua de Portugal. Contudo, é
necessario também reconhecer que toda e qualquer lingua passa por processos de
mudangas. Além disso, no Brasil, sofremos a influéncia ndo s6 dos portugueses,
mas também de outros paises, além dos falares que ja existiam em nosso territorio.
Tudo isso nos leva a crer que a lingua falada por nés nédo pode, e ndo deve, ser
comparada tal e qual ao portugués europeu, visto que formamos uma cultura

diferente, refletindo em um dialeto préprio de nosso pais.

1.2.1 Diferengas entre o Portugués Europeu e o Portugués Brasileiro

Verificamos, anteriormente, ser inevitavel admitir que existam
diferengas entre o Portugués Europeu e o Portugués Brasileiro. Discutiremos adiante
sobre essas diferencas e sobre as semelhangas encontradas nessas duas “linguas”.
Comegamos por citar Boléo (1943), o qual aponta que a existéncia do brasileiro,
lingua independente da portuguesa, seria justificada pela fonética, morfologia,
sintaxe e léxico. Somente por meio desses aspectos € que se poderia considerar o
portugués brasileiro como uma lingua independente da de Portugal. Cunha (1968)
ressalta um fato muito importante a ser levado em consideracdo, pois, ao
compararmos “a lingua comum de Portugal aos falares das classes humildes do
campo e da cidade do Brasil [...] ndo é de admirar que se chegue a diferengas
profundas em todos os dominios: na fonética e na fonologia, na morfologia e na
sintaxe, no Iéxico e na seméntica” (CUNHA, 1968, p. 18).

Entretanto, conforme as explanagdes de Boléo (1943), os contrastes
que ocorrem entre o falar dos dois paises nao sao suficientes para justificar a
existéncia de duas linguas distintas. Segundo Elia (2003), na fase colonial,
acentuou-se a diferenga da lingua portuguesa no Brasil, mas essa diferenciagcéo
refere-se a norma e ndo ao sistema.

Devemos salientar que os aspectos arrolados por Boléo (1943), os
quais sao expostos para explicar as diferengcas entre o portugués europeu e o
portugués brasileiro, referem-se a lingua falada. Sabemos que, no que tange a
escrita, quase nada se destaca como diferenga, visto que ambos os paises seguiam

a norma padrao, portanto, sem variacdo. Coutinho (1970, p. 327) ratifica isso
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dizendo que “as alteragbes existem, € preciso que se diga, mas sé na linguagem
falada”.

A respeito da fonética, Boléo (1943) cita Renato Mendonga, autor da
obra O Portugués do Brasil, o qual explica que a pronuncia brasileira, quando dita a
um estrangeiro lusitano, parece ser uma outra lingua. Além disso, Mendonga afirma
que “a pronuncia € um elemento em Linguistica de caracterizacdo de uma lingua”
(MENDONCA, (1936 , apud BOLEO, 1943, p. 21). Boléo, contudo, argumenta que a
pronuncia ndo basta para caracterizar uma lingua, pois caso fosse, o Brasil teria
varias linguas, devido ao seu vasto territério e numerosas variagdes regionais.

Apesar de, no Brasil, variar muito o vocalismo, Boléo (1943) ressalta
que “ha muitos tracos que se supdem ser tipicos do Brasil e que se encontram
também nos falares portugueses” (BOLEO, 1943, p. 23). Para justificar essas

semelhangas, o autor aponta o seguinte:

A mudanga do e final atono em i, que para um ouvido portugués soa como
caracteristico da linguagem brasileira (génti, <da banda di 1a>, etc), existe
igualmente no falar algarvio, embora de forma mais atenuada: monti, arvi.
(Lus., 1902, vol. VII, pag. 34). E em vérias aldeias da Beira Baixa tive
ocasiao de ouvir a pessoas de varias idades frases como: <vou a fonti>,
<logo a nditi>, <deu Ihe ésti mali>.

Outro fendmeno mencionado pelo autor, corrente no Brasil e
encontrado também em varias regides de Portugal, é a redugéo dos ditongos ei a é
e ou a 6, como em béjo, péxe e Oro. Boléo (1943) cita ainda a substituicdo da
consoante | por r, como em marvado em vez de malvado. Essa substituicdo ocorre
nao somente no Brasil, mas também foi encontrada em algumas regides de
Portugal. A supressao do r final, como em bota, assobia, também ocorre nos dois
paises, bem como a passagem da palatal /A/ a iode [Y] (muié, 6ia).

No que diz respeito a morfologia, o autor indica como mais
importante “a perda progressiva do plural como categoria gramatical, embora nao
como categoria semantica, @ semelhanga do que se deu em francés” (BOLEO, 1943,
p. 31). Ele explica que, nessa lingua, sé por meio do artigo ou do numeral é possivel
saber se se trata do singular ou do plural, como em le livre, deux ou les livre(s). O s
do plural, nesse caso, € meramente visual. Boléo (1943), relatatando que no

portugués popularmente falado no Brasil ocorre 0 mesmo fenémeno, cita o exemplo
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“duas rez nova”, e aponta que os autores que reproduzem a fala dos negros buscam
reproduzir esse fendbmeno.

O autor salienta que esse tipo de ocorréncia ndo € exclusivo dos
negros. Segundo ele, tal tendéncia é verificada também na fala de pessoas ilustres e

explica o porqué da ocorréncia do fenbmeno:

a eliminagdo do plural como categoria gramatical prépria ndo é devida,
segundo creio, a influéncia de qualquer outra lingua, ou dos crioulos, onde
o fenbmeno também ocorre, mas a uma necessidade natural de
simplificagéo experimentada pelo povo inculto do Brasil. (BOLEO, 1943, p.
32)

De acordo com Boléo (1943), outro processo que foi se
generalizando no Brasil, mesmo na fala de pessoas ilustradas, € o emprego do
imperativo proibitivo com forma de indicativo, como por exemplo, em “n&o diz isso!”.
Para o autor, essa particularidade também é bem frequente em Portugal.

Em relagao a sintaxe, Boléo (1943) expde que as diferengas entre a
lingua culta de Portugal e do Brasil sdo pequenas. Conforme suas observagdes, o
assunto mais debatido no que diz respeito a esse dominio € o da colocagao
pronominal. Para o autor, ndo é valido estudar este assunto com a analise de frases
tiradas de autores brasileiros e portugueses, mas sim estudar o problema mais
voltado ao aspecto linguistico do que gramatical. O autor propde um estudo historico
aprofundado e a ampliagao do problema, com o estudo da colocacdo dos pronomes
sujeito e complemento. O pesquisador propde também que seja verificado se a
construgcao no portugués popular, em sua época, era ou nao diferente da linguagem
corrente neste periodo. Por fim, Boléo (1943) afirma ser indispensavel examinar com
atencao a fala atual dos brasileiros e descobrir a tendéncia dominante no falar, ou
seja, a proclise ou a énclise.

Boléo (1943) também explana sobre os brasileirismos lexicais.
Segundo ele, os livros brasileiros contém muitos erros por deficiéncia de informacgao.
O autor afirma ainda que “a existéncia de centenas ou milhares de vocabulos novos
em terra do Brasil em nada contribui para a formagéo da lingua brasileira” (BOLEO,
1943, p. 43). Ele justifica sua afirmagao dizendo que, no inglés, aproximadamente
metade das palavras € de origem latina, porém, mesmo assim, a lingua ndo deixou

de ser anglo-saxdnica. Nesse sentido, “0 que caracteriza e individualiza uma lingua
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nao € propriamente o seu Iéxico, nem a sintaxe, nem mesmo a fonética: é
essencialmente o seu sistema morfolégico” (BOLEO, 1943, p. 43).

Além disso, o autor ressalta que, dentro de um territério, 0 mesmo
objeto pode ter nomes diversos. Observou também que “alguns termos considerados
durante muito tempo como proprios do Brasil, se vado encontrar em textos antigos
portugueses ou na fala popular de nossos dias, com a mesma ou outra significagao”
(BOLEO, 1943, p. 44). Por esse motivo, deve haver prudéncia na restricio de certas
palavras como brasileirismos.

E relevante frisarmos que, segundo Silva Neto (1963, p. 78)

Deve-se levar-se em conta, porém, que no processo de aculturagao,
decorrente do choque das culturas, também os brancos insensivelmente
iam aceitando tragos de cultura dos tupis. E, com eles, varias palavras se
iam insinuando na linguagem dos reindis e dos lusos-descendentes. Assim
é que logo em documentos de 1593 se |éem tapioca, beiju, bagre,
togipar...Da mesma sorte, pouco a pouco se iam incorporando a fala dos
brancos palavras vindas da Africa, com a importagdo mais e mais
progressiva, de negros escravos. Ja pelo fim do primeiro século estavam
naturalizadas moleque, amendoim, guando...

Desta forma, ndo ha como negar que existem palavras comuns no
falar do Brasil, as quais nao possuem origem portuguesa, como verificamos nas
palavras de origem tupi e africana, mas que foram incorporadas desde o inicio da
colonizacéo ao falar dos brancos.

Silva Neto (1963, p. 86) expbe ainda que “o idioma dos
descobridores, com seu alto prestigio de lingua escrita e rica literatura, foi
absorvendo os focos ndo romanicos: os episodicos falares africanos e a pertinaz
lingua geral, que sé muito lentamente foi cedendo terreno”.

Boléo (1943, p. 47), considerando os aspectos arrolados por ele,

aponta duas conclusoes:

12 - que tanto as diferencas fonéticas e lexicais como principalmente as
morfolégicas e sintacticas entre o portugués corrente do Brasil e o de
Portugal sdo menores do que se afirma; 22 - que abundam em livros de
fildlogos, mesmo dos mais bem informados, muitos falsos brasileirismos.

Boléo (1943), contudo, afirma que o seu intuito foi o de mostrar que

todas as particularidades estudadas ndo afetam a estrutura da lingua e por isso néo
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sao suficientes para se dizer que o portugués falado no Brasil seja uma nova lingua.

Nascentes (1939, p.53) também tinha essa opinidao ao afirmar que:

Reconhecem todos os filologos ser portuguesa a lingua falada no Brasil.
Sao identicos os fonemas em sua quase totalidade; as flexdes
absolutamente as mesmas; salvo o caso da colocagcdo dos pronomes, a
construgdo nao varia. E a diversidade prosodica € comum em muitas
provincias portuguesas e nos proprios Estados brasileiros. Nao prevalece o
argumento do vocabulario como contribuigédo indigena ou africana. O nucleo
da lingua continua, estruturalmente, portugués.

Nesse sentido, segundo Coutinho (1970, p. 27), o portugués
brasileiro poderia ser denominado um dialeto do portugués, pois, para ele, “dialeto é
a modificagdo regional de uma lingua”. O autor esclarece ainda que ndo podemos
conceber o dialeto como a corrupgao de uma lingua, visto que “o povo, quando
modifica o idioma, obedecendo as suas tendéncias naturais, ndo o corrompe. A
lingua, como tudo na natureza, estd sujeita a transformacdes inevitaveis”
(COUTINHO, 1970, p. 27). Possivelmente, decorram disso as variadas discussoes,
que perduram até hoje: ndo se aceitam as mudangas naturais que ocorrem em todas
as linguas. Essas mudancgas sao vistas com preconceito, como se tivéssemos que
preservar a lingua de nossos antepassados, ndo admitindo nenhuma influéncia
externa.

Desde o século XIX, a heterogeneidade na lingua “brasileira” ja era
percebida, como o frei Francisco dos Prazeres (apud SILVA NETO, 1963, p. 90)

observou acerca do Maranhao:

Presentemente a lingua corrente no pais é a portuguesa; os instruidos a
falam muito bem; porém entre os rusticos ainda corre um certo dialeto, que,
enquanto a mim, é o resultado da mistura das linguas das diversas nac¢des
que tém habitado no Maranho: eles a falam com um certo metal de voz,
que o faz muito agradavel ao ouvido.

Vale salientarmos que o frei denomina de rusticos os indios e
negros, cuja massa era imponente no Maranhao.

Silva Neto (1963, p. 19) sustenta que as linguas faladas do Brasil
diferenciavam-se da portuguesa, “por que a lingua corrente varia de acérdo, ndo sé
com os lugares, como também com as pessoas, as épocas, e até com as
circunstancias”. Nao ha como afirmar efetivamente que o portugués europeu e o

portugués brasileiro sdo os mesmos. Camara Jr. (1959, p. 39) ja reconhecia essa
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afirmacao e argumentava que Silvio Romero ndo reconhecia a existéncia, no Brasil,
de dialetos, nem de subdialetos do portugués, porém admitia a presenca de
diferencas entre a linguagem dos dois paises. O autor cita também Sousa da
Silveira, o qual declarava que o nosso idioma nacional € o portugués ndo como se
fala em Portugal, mas com a pronuncia diferente, divergéncias sintaticas e o
vocabulario constituido de inumeras palavras indigenas e africanas, além das
palavras criadas ou adotadas em nosso meio.

Silva Neto (1963, p. 21) assevera que, “desde Saussure pelo menos,
sabe-se que a lingua € um sistema, rigorosamente conexo, de meios de expressao
comuns a um conjunto de seres” e esse sistema tem existéncia independente dos
falantes, pois Ihes é imposto. Apesar dessa imposi¢ao, € 6bvio que cada pessoa tem
o0 seu jeito de falar a prépria lingua, e, consequentemente, cada classe social
apresenta diferentes linguas faladas.

Ainda de acordo com o autor (1963), a lingua escrita, diferentemente
da falada, esta acima de todas as variedades sociais e regionais, e € uma escolha
“‘para qual concorrem as pessoas mais finas e mais cultas da sociedade luso-
brasileira” (SILVA NETO, 1963, p. 21). Camara Jr. (1959) ja expunha que a lingua
escrita tendia a pautar-se pelas praxes da lingua literaria. Este autor afirma que “os
gramaticos normativos deduzem dessas praxes, em grande parte, a sua disciplina
gramatical” (CAMARA JR., 1959, p. 346-347). Nessa perspectiva, o autor explicita
que essa norma € até certo ponto ficticia, considerando-se a norma espontanea da

lingua. Porém, o autor defende o uso dessa ficgao, afirmando:

Torna-se, ndo obstante, especialmente util como expressdo de uma vida
cultural superior, pois esta exige, com efeito, um instrumento de mais
sutileza e precisdo do que a lingua cotidiana, constituida para a expressao
de uma vida mental muito mais corriqueira e muito menos complexa
(CAMARA, JR., 1959, p. 347).

E muito importante apresentarmos a opinido de Silva Neto diante do
conselho de Macedo Soares sobre a escrita dos brasileiros, quando diz que “ja é
tempo dos brasileiros escreverem como se fala no Brasil, e ndo como se escreve em
Portugal”. Silva Neto (1963), a respeito dessa posic¢ao, afirma nao poder levar a sério
tal conselho. Contudo, hoje, sabemos que a lingua falada e escrita em Portugal se
distinguem em muito da lingua que utilizamos no Brasil. Assim, ao contrario da

opinido de Silva Neto, esse €& um assunto que vale muitas discussbes e
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questionamentos, em razdo de a norma culta brasileira se distinguir em varios
aspectos da norma padrao, a qual possui regras que foram totalmente abolidas tanto
da fala quanto da escrita dos brasileiros.

Em relacdo a fala, devemos esclarecer que, segundo Silva Neto
(1963, p 147),

E fato bastante sabido que, rigorosamente, cada pessoa fala uma lingua
diferente da de seus conterrdneos. Todavia, dentro de determinados limites
de area ou de classe, ha concordancias que caracterizam cada grupo. A
essa forma socializada da tendéncia de diferenciagao individual pode dar-se
o0 nome de falar.

Porém, como ja discutido, nem todo falar era bem aceito. Havia um
preconceito em relacdo ao falar dos menos favorecidos, visto que, conforme declara
Silva Neto (1963), tinham um portugués deturpado, simplificado em suas formas. Ele
argumenta que, se 0s negros e indios, no periodo colonial, falavam dessa maneira
era em decorréncia da condigdo social precaria e da minima cultura. Entretanto,
pouco a pouco, por meio do contato com os brancos e do acesso a escola, foram
adequando a sua linguagem ao modo de falar aceito pela elite.

Observamos, no entanto, que esse aperfeicoamento se dava
considerando o padrao europeu e nao as linguas de origem das pessoas. Assim,
como enfatiza o autor, “o prestigio do sangue branco pairou sempre acima de tudo”
(1963, p. 105). A lingua, nesse sentido, dentre outros fatores culturais, &€ a que mais
se impde aos individuos. Silva Neto (1963, p. 139) afirma ainda que o portugués
normal, das classes cultas, perpassado por um certo purismo conservador, tinha

como interesse 0s:

Problemas praticos — a ambicdo de falar bem — tinha toda a razdo de ser
uma sociedade em comeco de elaboragdo, numa sociedade em que, ao
lado de brancos de toda categoria e instrugdo havia o problema do escravo,
que falava um portugués deturpado. Falar e escrever bem, escrever a moda
dos classicos, tornava-se um meio de distingdo e ascensao social, um sinal-
marca de classe.

Mais uma vez verificamos que a lingua “bem falada” era um fator de
prestigio. Quem almejava a ascensao social precisava ter o dominio da lingua dos
classicos, ensinadas nos bancos escolares. Porém, nem todos tinham acesso a
escolarizagdo, o que culminava em uma estratificacdo da sociedade em varios

falares, sendo desconsiderado quem nao estava de acordo com o ensinado na
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escola. Eram negadas, portanto, a individualidade e a cultura das pessoas que nao
tinham possibilidade de serem instruidas de acordo com o padrao europeu, sem,
todavia, haver a minima preocupagdo com a justica social, pois estes sujeitos,
indios, negros e pobres, na maioria das vezes, ndo eram considerados cidadaos.

Quando abordamos as diferengas entre o portugués europeu e o
portugués brasileiro, podemos observar muitas diferengcas, e também muitas
semelhangas entre eles. Silva Neto (1963, p. 149-150) resume bem os pontos
arrolados nesta discussao: “a lingua portuguesa é falada em Portugal e no Brasil.
Tanto de um lado como de outro ha diferenga de lugar para lugar e de classe social
para classe social’. Para o autor, tem-se com isso os falares do portugués de
Portugal e os falares do portugués do Brasil. Dessa forma, conforme Silva Neto
(1963), as diferengas na fala sdo marcadas pela divisao territorial e pelas diferengas
de classes sociais, que podem ocorrer tanto no Brasil, quanto em Portugal.

A fala se distingue pela escolarizagdo, pelo meio em que vivem as
pessoas, por fatores sociais e, sendo assim, € um equivoco considerar que todos
falamos da mesma forma, e que no Brasil ndo existem problemas de inteligibilidade.

Lima Sobrinho (1958) sustenta que esse problema existe no Brasil:

Tenho, quanto a mim, dividas se um amazonense entenderia facilmente a
linguagem tipica dos gauchos. Os nordestinos perdem muita cousa do falar
apressado dos paulistas e nenhum de nossos escritores regionais esquece,
no apéndice aos seus livros, o indispensavel glossario. (LIMA SOBRINHO,
1958, p. 32)

Silva Neto (1963) explica que, no Brasil, ha uma grande divisdo em
areas linguisticas, acarretando diversos dialetos em todo o territério. A isso se deve
os muitos falares e as diferengas regionais existentes no pais. Essa diversidade n&o
pode ser considerada um problema. O real problema é a ndo aceitacdo dessa e o
consequente preconceito apresentado pela sociedade. Infelizmente, ainda
presenciamos nos bancos escolares um maior prestigio a norma padrao 4
considerando-a como a unica forma correta de expresséo da lingua. E essa norma

nao € a padrao brasileira, mas sim a padrao européia.

* Importante distinguir o conceito de norma culta e norma padrdo: Segundo Lucchesi (2002), a

norma culta diz respeito as formas efetivamente depreendidas da fala dos segmentos plenamente
escolarizados, ou seja, dos falantes com curso superior; enquanto a norma padrao reune as
formas contidas e prescritas pelas gramaticas normativas.
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Nao podemos negar que, no pais, existe um falar heterogéneo e,
consequentemente, a presenca de varios dialetos. Para Bortoni-Ricardo (1986), ndo
aceitar esse fato pode levar a consequéncias danosas, “pois na medida em que nao
se reconhecem os problemas de comunicacdo entre falantes de diferentes
variedades da lingua, nada se faz também para resolvé-los” (BORTONI-RICARDO,
1986, p. 9).

Precisamos considerar a heterogeneidade existente no pais,
principalmente nés educadores, pois, reconhecendo esse fato, deixaremos de
incorrer no erro de discriminar os falares diferentes dos reconhecidos como de
prestigio e possibilitaremos aos nossos alunos a interacdo com as diversas
situagdes de uso da lingua.

Sendo assim, abordaremos a seguir as concepgdes de linguagem
que podem perpassar o ensino de Lingua Portuguesa, pois, por meio delas, é

possivel verificar a postura do professor frente a sua pratica em sala de aula.

1.3 As CONCEPCOES DE LINGUAGEM NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Ha algum tempo o ensino de Lingua Portuguesa tem sido foco de
inumeros debates, pois questiona-se como ensinar a norma padrdo, discute-se o
nao uso do vernaculo pelos alunos, além de reflexdes levantadas sobre o que deve
ser ensinado. Geraldi (1984, p. 39) expde que, na “crise do sistema educacional
brasileiro, ocupa lugar privilegiado o baixo nivel de desempenho linguistico
demonstrado por estudantes na utilizacdo da lingua, quer na modalidade oral, quer
na modalidade escrita”.

Apesar de o texto de Geraldi ter sido escrito em 1984, sabemos que,
lamentavelmente, a crise ainda persiste, embora esforgcos tenham sido feitos para
minimiza-la. No entanto, é importante ressaltar que Mattos e Silva (2004) questiona
se realmente o vernaculo no Brasil vai mal. Ela expde que existem duas visdes em
relacdo a esse questionamento, a daqueles que cobram a aplicacdo de uma norma
obsoleta, idealizada por uma tradigdo cultural dominante e, por outro lado, a visao
dos que encaram realisticamente a diversidade linguistica do Brasil.

Nesse sentido, a resposta para a questdo levantada por Mattos e
Silva (2004) depende da concepcdo de linguagem adotada pelo professor e,

também, da concepcdo das pessoas envolvidas no processo de ensino e
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aprendizagem. Geraldi (1984) afirma que a atividade adotada pelo professor em sala
de aula é articulada por uma opgao politica “que envolve uma teoria de
compreensao e interpretacdo da realidade — com os mecanismos utilizados em sala
de aula’(GERALDI, 1984, p. 40).

A opcgao politica do professor determina toda a metodologia que
fundamenta sua aula como os “conteudos ensinados, o enfoque que se da a eles, as
estratégias de trabalho com os alunos, a bibliografia utilizada, o sistema de
avaliacdo, o relacionamento com os alunos” (GERALDI, 1984, p. 40), enfim, tudo o
que corresponde as atividades concretas desenvolvidas pelo professor.

Para facilitar a escolha de qual postura o professor deseja adotar,
Geraldi (1984) propbe duas questdes basicas que devem ser previamente
consideradas pelo educador antes de este assumir uma concepgdo de ensino-
aprendizagem: “para que ensinamos 0 que ensinamos?, e sua correlata: para que
as criangas aprendem o que aprendem?” (1984, p. 40). Com vistas a responder a
esses questionamentos, o professor deve ter consciéncia de sua postura
educacional e adotar uma concepg¢ao de linguagem de acordo com a metodologia
que deseja assumir.

Segundo Geraldi (1984, p. 41), existem trés concepgbes de

linguagem

A linguagem € a expressdo do pensamento: essa concepg¢do ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como
tal, somos levados a afirmagdes — correntes — de que pessoas que nao
conseguem se expressar nao pensam.

A linguagem é um instrumento de comunicagido : essa concepgdo esta
ligada a teoria da comunicagdo e vé a lingua como cddigo (conjunto de
signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor
certa mensagem. Em livros didaticos, é a concepg¢do confessada nas
instrugcbes ao professor, nas introdugdes, nos titulos, embora em geral seja
abandonada nos exercicios gramaticais.

A linguagem é uma forma de interacdo: mais do que possibilitar uma
transmissao de informagbes de um emissor a um receptor, a linguagem é
vista como um lugar de interagdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala
pratica agbes que nao conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela
o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que
nao preexistem a fala.

Abordaremos, a seguir, especificamente, cada uma dessas
concepcodes. No entanto, daremos maior énfase a primeira e a terceira concepcao,
visto que o objetivo deste trabalho é analisar a concepgao que permeava o ensino

nos seéculos XVIlII e XIX, a linguagem como expressdo do pensamento, e a
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concepgao que é atualmente defendida pelos PCNs (1998) e pelas Diretrizes
Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educacado Basica (2007), a linguagem

como forma de interagao.

1.3.1 Linguagem como Expressao do Pensamento

Nessa concepcao, temos a fala como a tradugdo do pensamento; a
expressao é totalmente individualizada, sendo produzida no interior da mente do
individuo, nao recebendo influéncia alguma do mundo, a ndo ser da norma prescrita
pela gramatica tradicional.

Koch (1997) expde que essa € a mais antiga das concepgdes, mas que
ainda consta com defensores na atualidade. Nesse ponto de vista “0 homem
representa para si o mundo através da linguagem e, assim sendo, a fungdo da
lingua é representar (=refletir) seu pensamento e seu conhecimento de mundo”.

A maneira de falar dependera da organizagao légica do pensamento do
individuo por meio de uma linguagem articulada e organizada. Para que esta
organizagdo acontecga, sdo necessarias regras que possibilitem o falar e o escrever
“‘bem”. Essas regras constam das gramaticas normativas defendidas pelos linguistas
tradicionais. O modo como o texto € constituido ndo depende da situacado da fala e
para quem se fala, e sim da maneira como cada individuo expressa seu
pensamento.

Travaglia (1996, p. 21) afirma que, para essa concepgao “as pessoas
nao se expressam bem porque ndao pensam”. Ressaltamos que se expressar bem,
de acordo com essa concepgao, € se expressar conforme as regras da gramatica
tradicional. Por esse motivo, no século XIX e anteriores, 0 ensino de Lingua
Portuguesa se dava por meio da imposi¢do das normas gramaticais, sobretudo da
norma de modelo europeu.

Os PCNs (1998, p. 28-29), contrapondo—se a esse entendimento,

expdem que
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deve-se ter claro, na selecdo dos conteudos de analise linguistica, que a
referéncia ndo pode ser a gramatica tradicional. A preocupagédo nado é
reconstruir com os alunos o quadro descritivo constante dos manuais de
gramatica escolar (por exemplo, o estudo ordenado das classes de palavras
com suas multiplas subdivisbes, a construgdo de paradigmas morfolégicos,
como as conjugacdes verbais estudadas de um félego em todas as suas
formas temporais e modais, ou de pontos de gramatica, como todas as
regras de concordancia, com suas exceg¢des reconhecidas).

O documento explica que a pratica do professor deve partir da
reflexdo produzida pelos alunos, e, dessa forma, o conteudo gramatical, bem como
sua terminologia, devem ser trabalhados progressivamente, por meio da mediagao
do professor. Os PCNs (1998, p. 29) apontam que “isso implica, muitas vezes,
chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja
descrigdo, em muitos aspectos, nao corresponde aos usos atuais da linguagem”.

Vale ressaltarmos também que, para essa concepgao, a expressao
€ produzida no interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma tradugao. A
interacdo nao € considerada, visto que “a enunciagdo € um ato monoldgico,
individual, que nao é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a
situagao social em que a enunciagao acontece” (TRAVAGLIA, 1996, p. 21).

Bakhtin (1995) elucida que o ato de fala, a enunciagéo, ndao pode ser
considerado como individual no sentido estrito do termo. O autor, ao expor algumas
reflexdes sobre o objetivismo abstrato, indica que a maioria dos partidarios dessa
teoria tende a afirmar a realidade e a objetividade imediatas da lingua como um
sistema de formas normativas. Para o locutor, entretanto, o que importa € o que
permite a forma linguistica figurar num dado contexto, aquilo que a torna um signo
adequado as condicbes de uma situagdo concreta dada. Assim, o centro da
gravidade da lingua nao reside na conformidade a norma da forma utilizada, mas na
nova significacdo que essa forma adquire no contexto.

Nesse sentido, diferentemente do que defende a concepcédo de
linguagem como expressdo do pensamento, a enunciagdo é sim afetada pela
situacdo social, isto €, pelo contexto em que é dita. Bakhtin (1995) explana que a
enunciacdo monoldgica constitui uma abstragdo e a concretizagdo da palavra s6 é
possivel com a sua inclusdo no contexto histérico real de sua realizagao primitiva.

Travaglia (1996) complementa tal idéia, apontando que para a
concepgao em questdo, a capacidade do homem de expor de maneira légica o seu

pensamento depende de uma linguagem articulada e organizada, a qual somente &
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possivel por meio de regras a serem seguidas, que se constituem nas normas
gramaticais do falar e escrever “bem”.

Nessa concepcdo, o ensino € prescritivo e intenta levar o aluno a
substituir seus préprios padrdes de atividade linguistica considerados
errados/inaceitaveis por outros considerados corretos/aceitaveis. Esse ensino so6
privilegia, em sala de aula, o trabalho com a variedade escrita culta, tendo como um
de seus objetivos basicos a corre¢ao formal da linguagem.

Segundo Perfeito (2007, p. 825), essa concepg¢ado “€ um principio
sustentado pela tradicdo gramatical grega, passando pelos latinos, pela Idade Média
e Moderna e, teoricamente, s6 rompida no inicio do século XX, de forma efetiva, por
Saussure (1969)". Parte-se da hipotese de que a natureza da linguagem é racional,
pois entende que os homens pensam por meio de regras universais, no caso, regras
da Gramatica Tradicional. A autora explica que essa concepgao permeou 0 ensino
de lingua materna no Brasil até o final da década de 1960, embora, segundo ela,
ainda repercuta no ensino atualmente.

De acordo com essa concepgao, a gramatica, como ja mostramos
anteriormente, era imposta ao aluno, visto que se exigia clareza dos falantes, a qual
s era possivel por meio das normas do bem falar e escrever. O falante deveria
entender as prescrigdes em relagdo a concordancia, a regéncia, a acentuagéo, a
pontuagédo, ao uso ortografico. Perfeito (2007) salienta que o eixo da progressao
curricular e dos manuais didaticos eram os itens gramaticais e, “apesar do
surgimento de inovagdes tedricas linguisticas e educacionais, apresenta-se, ainda,
pratica acentuada nas escolas de ensino fundamental e médio” (PERFEITO, 2007,
p. 826). Dessa forma, o ensino de conteudo gramatical quase sempre é
desvinculado das atividades de leitura e producao textual.

Em relagédo as atividades de leitura, a escolha dos textos se dava
pela necessidade de o aluno entrar em contato com textos-modelo, que mostrariam
qual seria 0 emprego adequado da linguagem, na arte de bem falar e bem escrever
(PERFEITO, 2005). Além disso, o objetivo primeiro das atividades de leitura era
exercitar a oratéria. Nesse aspecto, a interpretacédo era considerada somente a partir
do que o mestre expunha como correto; ndo havia possibilidade de outras
interpretacdes, pois aos alunos ndo era permitido opinar sobre os textos. Perfeito

(2005) enfatiza que hoje essa pratica é substituida pela imposi¢cao das respostas
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expostas pelo autor dos livros didaticos, no Manual do Professor, permanecendo os
alunos sem o direito de expor o que pensam sobre o0 que leem.

Em relacdo aos textos, a autora explica que, da |ldade Média até o
século XVI, os leitores somente tinham acesso aos livros sacros. No entanto, a partir
do século XVII, as camadas mais pobres passaram a ter contato com obras profanas
e no século XVIII houve um aumento consideravel no numero de bibliotecas
particulares. Perfeito (2005) explica que surge uma literatura moralista e
moralizadora, junto a propagacdo do romantismo, o que ela denomina como
literatura das lagrimas.

Sobre a leitura moralista, € importante lembrar que em 1759, com a
Reforma Pombalina, a Lingua Portuguesa foi imposta como idioma base do ensino.
Em razao disso, as escolas de primeiras letras passaram a difundi-la por meio dos
manuais que, segundo Luz-Freitas (2005), eram produzidos pelo governo portugués
e visavam a impor a obediéncia civica e os valores morais da época, sem ter a
preocupacao de buscar uma leitura de acordo com a realidade dos alunos.

A leitura, de acordo com Perfeito (2005), era, basicamente,
ensinada-aprendida como um ato mecanico; os alunos eram levados a memorizar e
a combinar as letras e 0 som. Com a analise dos documentos que constituem os
corpora deste trabalho, sera possivel verificarmos se essa afirmacédo era um fato
corrente no século XIX, corroborando, assim, a concepc¢ao praticada na época.

Perfeito (2005), ao abordar a pratica da producéo textual, expde que
“se pensar bem, de acordo com normas e principios gramaticais, permite ao
individuo falar bem, pela mesma raz&o o sujeito ira transpor tais regras e principios
adequadamente para o papel, na producao escrita”. Para essa visdo da linguagem,
a producdo de texto deveria reproduzir os modelos canbnicos, os quais tinham
cuidados excessivos com a forma.

Meserani (1998) relata que, desde a antiga Grécia, com o advento
da escrita, os textos eram escritos com o intuito de registrar o que antes era mantido
pela tradicao oral. Desse modo, conforme o autor, a fungcdo da escrita de constituir
mensagens nao € priorizada, uma vez que “a escola ensina a transcrever e nao a
escrever, no sentido de se deter mais no registro do que na constituicdo de
textos”(MESERANI, 1998, p. 62). O autor explica ainda que “o registro de

mensagens alheias leva a reproducgao: repeticdo, produgdo do mesmo, do igual. A
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constituicdo de mensagens escritas implica criacdo: producdo da diferenga, do
original” (MESERANI, 1998, p. 62).

Destarte, por muito tempo, a reproducao foi priorizada no ambiente
escolar, tendo em vista que se privilegiavam os textos literarios e até os sacros como
modelos de erudi¢do a serem seguidos. Meserani (1998), ao enfocar a questao da
reproducao e constituicdo de textos, apresenta uma excelente comparacéo, na qual
distingue um escriba de um escritor; aquele ocupa-se mais com a repeticao,
enquanto este, com a criagéo. Infelizmente, ainda hoje se formam muitos escribas
em nossas escolas, onde, na verdade, deveria ser privilegiada a originalidade.

Por meio da analise dos manuscritos e documentos dos séculos
passados, poderemos confirmar se realmente era essa concep¢ao que perpassava a
pratica docente no periodo pesquisado. Trataremos, a seguir, da segunda

concepgao de Linguagem do ensino de Lingua Portuguesa.

1.3.2 Linguagem como Instrumento de Comunicacéo

Esta concepcgédo, linguagem como instrumento de comunicagao, é
constituida pelas ideias estruturalistas, as quais defendem ser a linguagem um
sistema de cddigos, um conjunto de signos que se combinam conforme regras, as
quais permitem a transmissao de mensagens. Segundo Travaglia (1996), esses
codigos devem ser dominados pelos falantes para que a comunicagao aconteca.

Perfeito (2005) aponta que a ruptura a concepgédo de linguagem
como expressao do pensamento ocorreu a partir de Saussure (1969), por meio da
publicacdo de seus conceitos no inicio do século XX. Esse pensador estabeleceu a
dicotomia Langue/Parole(Lingua e Fala) e, com isso, a Linguistica ganhou um objeto
especifico, a Lingua.

Dessa dicotomia, nasceu o estruturalismo, como explica Costa
(2008, p. 114):
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Saussure, o percussor do estruturalismo, enfatizou a idéia de que a lingua é
um sistema, ou seja, um conjunto de unidades que obedecem a certos
principios de funcionamento, constituindo um todo coerente. A geragéo
seguinte coube observar mais detalhadamente como o sistema se estrutura:
dai o termo “estruturalismo” para designar a nova tendéncia de se analisar a
lingua.

Faraco (2005) explica que a linguistica se tornou hegemonicamente
sincronica, auge do estruturalismo. Consequentemente, para a concepgado em voga,
a linguagem era vista a-historicamente e a lingua era concebida exclusivamente
como uma forma, livre de suas substancias (matéria a partir da qual se manifesta).
Orlandi (1993, p. 25) elucida que, segundo o estruturalismo, “cada elemento da
lingua s6 adquire um valor na medida em que se relaciona com o todo de que faz
parte”. Isso é exemplificado por Saussure por meio do jogo de xadrez; no qual uma
peca, por exemplo, o cavalo, tira sua identidade ndo do material do qual é feito, nem
da figura que aparenta, mas sim da relagdo de oposigdo que estabelece com as
outras pecas, além da posicdo que ocupa em relagdo ao todo. “Sua identidade
depende do seu lugar no tabuleiro, do seu valor no jogo” (ORLANDI, 1993, p. 25).
Para essa concepgao, assim como no jogo de xadrez, a lingua & um sistema
articulado; “estabelecemos comunicagdo porque conhecemos as regras da
gramatica de uma determinada lingua” (COSTA, 2008, p. 115). Porém, cabe
deixarmos claro que essas regras nao sao as instituidas pelos gramaticos, e sim as
internalizadas pelos falantes, manifestadas na fase de aquisicdo da linguagem e
adquiridas por meio do contato social.

Nesse sentido, a linguistica se ocupa em estudar o funcionamento
interno da lingua, sem considerar as determinagdes socio-historicas da linguagem
(PERFEITO, 2005). Ratificando essa afirmagao, Costa (2008, p. 115) esclarece que
“a lingua deve ser estudada em si mesma e por si mesma”, ou seja, “toda
preocupacgao extralinguistica precisa ser abandonada, uma vez que a estrutura da
lingua deve ser descrita apenas a partir de suas relagdes internas” (2008, p. 115).
Além disso, os interlocutores e a situagao de uso como determinante das unidades e
regras que constituem a lingua, ndo sé&o considerados. (TRAVAGLIA, 1996). Por
esse motivo, o individuo foi afastado do “processo de producdo, do que é social e
histérico da lingua” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22).

Desse modo, o estruturalismo leva a linguagem a ter uma fungéo

essencialmente informativa. Essa funcao, segundo Perfeito (2007, p. 826-287),



60

€ revista por Jakobson (1973), ao ampliar o modelo de Karl Buhler, o
qual reconhece trés fungdes basicas de linguagem, de acordo com a
incidéncia no emissor (fungdo expressiva/ emotiva); no receptor (fungao
apelativa/conativa) ou no referente/contexto (fungéo
referencial/informativa).

As fungbes, nessa concepgao de linguagem, sdo projetadas para a
comunicagdo. Como ja citamos anteriormente, existe uma série de elementos que

possibilita a comunicagao:

e Emissor ou remetente: aquele que envia a mensagem;

e Receptor ou destinatario: aquele a quem a mensagem é
destinada;

e Mensagem: o conteudo do que é transmitido;

e (Canal de comunicagdo: o meio pelo qual a mensagem é
transmitida. Esse meio pode ser: sons, sinais visuais, cheiros,
gostos;

e (Codigo: um sistema de signos e o conjunto de regras para sua

combinagao. A lingua portuguesa, por exemplo, € um cddigo.

Para que haja comunicagao, é necessario que o emissor codifique a
mensagem e que o receptor a decodifique, utilizando, ambos, o mesmo cédigo.

No Brasil, verificamos que esta concepc¢ao influencia a pedagogia
tecnicista, decorrente do processo de industrializagao iniciado no governo de Getulio
Vargas, com uma pedagogia voltada ao trabalho.

Antes de abordarmos as leis voltadas a educacao para o trabalho, é
importante mencionarmos que, no Brasil-Colénia e Brasil Império, a educagédo nao
possuia carater profissionalizante, pois a maioria que tinha acesso, principalmente
ao ensino médio, fazia parte da elite, interessando-se apenas pelo grau de bacharel
em ensino superior. A educagao voltada para o trabalho era mais direcionada aos
pobres e orfaos. Temos, assim, de um lado o ensino profissionalizante voltado aos
pobres, e, do outro, o saber cientifico voltado a elite.

Essa realidade comecou a mudar, em 9 de abril de 1942, com a
promulgacdo da Lei Orgénica do Ensino Secundario, conhecida como Reforma

Capanema. O sistema educacional proposto por essa lei correspondia a divisdo
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econdmico-social do trabalho. A educacado deveria servir ao desenvolvimento de
habilidades e mentalidades de acordo com os diversos papéis atribuidos as diversas
classes ou categorias sociais e deveria estar, antes de tudo, a servigo da nagéo.

Em 1964, em meio as mudancas histéricas ocorridas no Brasil, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira comecou a ser pensada, tendo sido
efetivamente promulgada em 1971. Ficou conhecida como a Lei 5692, e um dos
principais aspectos abordados foi o reconhecimento da integracdo completa do
ensino profissionalizante ao sistema regular de ensino. Estabelecia-se a plena
equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e o propedéutico.

Por meio dessas leis, a educagdo passa a ser vinculada,
principalmente, a industrializagdo e, de acordo com as Diretrizes Curriculares de
Lingua Portuguesa (2007, p. 6), do Estado do Parana, a Lei 5692/71 “ampliaria e
aprofundaria esta vinculacdo ao dispor que o ensino deveria estar voltado a
qualificacao para o trabalho”. Essa pedagogia, portanto, “estava pautada nas teorias
de comunicagdo com um viés mais pragmatico e utilitario do que com o
aprimoramento das capacidades linguisticas” (PARANA, 2007, p. 7).

Esse documento explica ainda que:

Com a Lei 5692/71, a disciplina de Portugués passou a denominar-se, no
primeiro grau, Comunicagdo e Expressao (nas quatro primeiras séries) e
Comunicagédo em Lingua Portuguesa (nas quatro ultimas séries), baseando-
se, principalmente, nos estudos de Jakobson, referentes a teoria da
comunicagdo. (PARANA, 2007, p. 7)

Nessa concepcao, a Gramatica deixou de ser o enfoque principal do
ensino de lingua e a teoria da comunicagédo passou a ser o referencial, embora o

normativismo nao tenha deixado de ser predominante na pratica escolar.

1.3.3 Linguagem como Processo de Interagéo

A ultima concepcgdo, a qual defendemos, vé a linguagem como
processo de interagao, privilegiando o coletivo. Nessa concepg¢do o individuo nao
somente traduz e exterioriza um pensamento, ou transmite informagdes, mas sim

realiza agdes, age, atua sobre o interlocutor.
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As Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2007) explicam o
processo de mudanga na concepg¢ao de linguagem adotada pelo estado. Segundo

esse documento:

A partir de 1980, os estudos linglisticos mobilizaram os professores para a
discussao e o repensar sobre o ensino da lingua materna e para a reflexao
sobre o trabalho realizado nas salas de aula. E dessa época o livro O texto
na sala de aula, de Jodo Wanderley Geraldi, que marcou as discussdes
sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Parana. (PARANA, 2007).

O documento expde que essas reflexdes fizeram-se presentes na
reestruturacdo do Curriculo Basico do Parana, na década de 1990, o qual
“fundamentou-se em pressupostos coerentes com a concepg¢ao dialdgica e social da
linguagem, delineada a partir de Bakhtin [...], para fazer frente ao ensino tradicional”
(PARANA, 2007, p. 10). O documento coloca ainda que, muitos curriculos
brasileiros, apesar de se basearem em conceitos bakhtinianos, ndo conseguiram
formular propostas inovadoras para o ensino de lingua portuguesa, recaindo assim
no estigma da gramatica tradicional.

Por outro lado, o Curriculo do Parana tinha como pretensao
elaborar uma pratica pedagogica na qual o normativismo e o estruturalismo fossem
enfrentados. A nomenclatura seria dada a funcdo de ferramenta para a
compreensao da pratica textual (PARANA, 2007).

E importante frisarmos que embora “os Parametros Curriculares
Nacionais tendam a diluir a abordagem dessa concep¢do com a introdugao de
conceitos pouco reconhecidos pelos professores”’(PARANA, 2007, p. 11), no texto
das Diretrizes Curriculares do Parana (2007), admite-se que os PCNs, do final da
década de 1990, “também fundamentaram a proposta para a disciplina de Lingua
Portuguesa nas concepgdes interacionistas ou discursivas” (PARANA, 2007, p. 11).

Considerando que tanto os PCNs (1998) como as Diretrizes
Curriculares do Parana (2007) baseiam suas propostas na concepgéo de linguagem
como processo de interagcdo, abordaremos os conceitos bakhtinianos que
fundamentam tal concepc¢ao, os quais influenciaram, consideravelmente, uma nova
perspectiva do ensino de Lingua Portuguesa.

Para Bakhtin (1995), ndo é a atividade mental que organiza a
expressao, mas, ao contrario, € a expressao que organiza a atividade mental. Nesse

sentido, ha toda uma evolucdo histérica e social por meio da interagdo entre os
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falantes. Se a linguagem fosse simplesmente uma nomenclatura para um conjunto
de conceitos universais, seria facil traduzir uma lingua para outra; entretanto cada
lingua articula ou organiza o mundo de maneira diferente por meio de sua cultura.

A lingua s6 tem existéncia na interlocucdo e no interior do seu
funcionamento, O aluno passa a perceber que ler ou produzir um texto ndo é mais
uma atividade mecanica, e sim um dialogo entre os interlocutores.

A linguagem, de acordo com a teoria interacionista, deve ser
considerada dialégica, pois o0 sujeito, ao enunciar algo, sempre provoca uma
resposta, uma réplica. Sobral (2005) explica, por meio da teoria bakhtiniana, que em
todo enunciado ha a responsibilidade, cujo sentido compreende dois aspectos: a
responsabilidade, a qual permite a pessoa responder pelos proprios atos, e a
responsividade, em que o individuo sempre responde a alguém ou a alguma coisa.
Por isso, o carater dialégico, no qual a interagdo sempre ocorre.

Segundo Marchezan (2005), os dialogos, em relacdo a sua
complexidade e dinamicidade, passam por processos de gramaticalizagao,
socialmente reconhecidos, os quais sdo obedecidos, recriados. Nesse sentido,
conforme explica a autora, formas gramaticais consagradas na aprendizagem séao
ensinadas na representacdo do dialogo, entendendo, nesse caso, dialogo como
qualquer tipo de texto que produza e instigue a reacéo do outro, conforme a viséo
bakhtiniana.

Pensando o texto como dialogo, o professor deve propiciar situagdes
de aprendizado, cujo conhecimento seja construido. Ao trabalhar com textos,
devemos deixar de lado a forma de ensino-aprendizagem na qual o papel principal
do aluno era decodificar o que estava escrito e somente responder o que o professor
queria ouvir, ou ainda, dar as respostas segundo o que material didatico exigia.

O trabalho com textos ndo deve se restringir apenas a esquemas e
ao significado; deve abranger o tema. Bakhtin (1995) argumenta que o tema da
enunciacao é concreto, tdo concreto como o instante histérico ao qual ela pertence.
Somente a enunciagdo tomada em toda a sua amplitude concreta, como fendbmeno
histdérico, possui um tema. Assim, € preciso afirmar que a lingua € viva e, por isso,
deve haver uma preocupagao com o contexto historico de producéo.

Bakhtin (1995, p. 113) explica que “toda palavra comporta duas

faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
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de que se dirige para alguém”. A palavra, segundo o autor, constitui o produto da
interacao do locutor e do ouvinte.

O professor deve levar o aluno a questionar o texto, considerando as
duas faces citadas por Bakhtin, para que ele seja capaz de responder, de falar o que
pensa, de ir contra ou a favor, enfim, de construir, por meio da interacdo e do
dialogo, seus proprios conceitos. A leitura de um texto deve instigar alguns
questionamentos importantes para sua compreensdo, como: a intengcdo do autor ao
escrevé-lo, com quem interage, qual a ideologia que subjaz a ele, quais as relagdes
de poder e as estruturas hegemdnicas que o permeiam. Em resumo, sao perguntas
que permitirdo aos alunos conhecer o contexto de produgédo e, consequentemente,
serem capazes de analisar como a linguagem se arquiteta.

Bakhtin (1995, p. 117) afirma que “a personalidade revela-se um
produto total da inter-relacdo social’. Verificamos, contudo, que nem sempre a
pratica docente se apoia na concepcao interacionista. Ainda existem muitos
professores que ditam o que os alunos devem responder € nao lhes permitem
expressar verdadeiramente suas opinides sobre determinado tema.

Esse problema reflete-se na producdo do aluno, tanto na escrita
quanto na oralidade, ocasionando uma superficialidade em sua produgdo, por néo
escrever ou falar o que realmente pensa, apresentando somente o que o professor
quer ouvir ou ler. Segundo Bakhtin (1995, p. 121), “o centro organizador de toda
enunciacao, de toda expressao, nao € interior, mas exterior: esta situado no meio
social que envolve o individuo”. Todavia, em sala de aula, frequentemente € imposto
ao individuo um meio social que nao corresponde a sua realidade, ou seja, impdem-
se normas distintas ao contexto em que vive.

Por conseguinte, o aluno escreve sem saber para quem ou para que
escreve. Sua resposta, que é produzida por meio da fala ou da escrita, muitas vezes
€ passiva, considerando-se o discurso autoritario do professor. O aluno, nesse caso,
€ um mero reprodutor do discurso alheio; temos a continuidade dos métodos
tradicionais de ensino, no qual cabia ao discente ser apenas um escriba. Devemos
lembrar que o aluno deve sim apreender a palavra alheia, mas nao para reproduzi-
la, e sim para estabelecer uma dialogia entre tudo o que ja foi dito anteriormente e
produzir sua propria resposta.

O professor, de acordo com os PCN’s (1998), deve “assumir o papel

de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em
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funcdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem”.
Contudo, o aluno deve ser capaz de utilizar a lingua de varios modos. Dessa forma,
ao contrario das concepgdes anteriores, a concepg¢ao que privilegia a interagdo néo
forma “rob6s”, que reproduzem uma norma ja estabelecida; ela permite ao aluno se
tornar um cidadao capaz de interagir com o mundo de forma reflexiva e consciente.

Defendemos esta concepgao, pois entendemos que estudar a lingua é
descobrir os compromissos que se criam por meio da fala e as condi¢gdes que devem
ser preenchidas para o falante interagir em determinada situagcdo concreta. No
ensino da lingua, € muito mais importante estudar as relagbes que se constituem
entre os sujeitos no momento em que se fala do que simplesmente estabelecer
classificagdes e denominar os tipos de sentencas.

Possenti (1996) aponta que os grupos que falam uma lingua ou um
dialeto em geral julgam a fala dos outros a partir da sua e tendem a ver na diferenca
um defeito ou erro. Para o autor (1996, p. 30), “todos que falam sabem falar’. Saber
falar significa saber uma lingua; saber uma lingua significa saber uma gramatica, e
isso € um conhecimento intuitivo, ou seja, ter conhecimento sobre uma gramatica é
“saber dizer e saber entender frases”.

A concepcao de linguagem que deve fundamentar a pratica dos
educadores € aquela que privilegia a linguagem como forma de interagdo. O
professor deve respeitar a realidade do aluno e deve possibilitar situagdes de
aprendizado, nas quais o conhecimento seja construido. Assim, hoje o professor
deve respeitar a variedade trazida de casa pelo aluno e considerar as multiplas
praticas sociais que permeiam o contexto discente.

Nesse sentido, considerando o respeito as variedades linguisticas,
abordaremos a seguir os tipos de variacbes existentes frente a heterogeneidade

presente no pais.

1.4 VARIACAO LINGUISTICA

Sabemos que a lingua nao é usada de forma homogénea pelos seus
falantes, visto que existem diversos fatores que determinam suas variagoes.

Camacho (1988) esclarece que os membros de uma nacg&o distinguem-se dos
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membros de outra pelo instrumento de comunicagcdo e explica que as diferencas
entre idiomas nao € o unico fator de diversidade linguistica. Para o autor (1988, p.
29), “uma lingua é um objeto historico, enquanto saber transmitido, estando,
portanto, sujeita as eventualidades proprias de tal objeto”. Assim, toda lingua se
transforma no tempo e se diversifica no espaco.

Camacho (1988) expde que a diversidade linguistica nao fica
limitada aos aspectos temporal e espacial, mas também podem-se identificar as
diferencas entre falantes por meio de aspectos geograficos (falar nordestino do falar
paulista, por exemplo). Ele explica ainda que nao se pode esperar que “um individuo
iletrado se expresse de modo idéntico a outro com nivel cultural mediano ou
altamente cultivado” (CAMACHO, 1988, p.29-30).

Na mesma perspectiva de Camacho, Faraco (2005) aborda as

mudangas na lingua:

[...] a mudanca se d4 em todas as linguas. E préprio de todas elas — como,
alids, de qualquer outra realidade humana e até mesmo da natureza em
geral, como nos mostram gedlogos e bidlogos — passar por transformacdes
que se da de forma continua, ininterrupta.

Segundo Faraco (2005), essas mudangas podem ser fonético-
fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas, lexicais, pragmaticas, e o estudo
dessas mudangas pode ser realizado por diferentes disciplinas, como, dialetologia,
sociolinguistica e linguistica histérica.

De acordo com Castilho (2002), as variantes linguisticas fluem a
partir de condicionamentos situacionais que afetam os falantes, como o momento
histérico, o espago geografico, social e tematico nos quais os falantes se movem.
Como vemos, existem diversos fatores que sao responsaveis pela variagdo na

lingua, os quais trataremos mais pormenorizadamente a seguir.

1.4.1 Tipos de Variacao

Camacho (1988) classifica a variagao linguistica em quatro tipos:

variagao geografica, variagao social, variagao estilistica e variagao historica.
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1.4.1.1 Variacao geografica ou diatépica

Camacho (1988, p. 31) elucida que “numa comunidade linguistica
relativamente extensa, onde todos falam o mesmo idioma, notam-se variagdes que
se traduzem na forma de pronunciar os sons, nas construgdes sintaticas e no uso
caracteristico do vocabulario”.

Travaglia (1996, p. 42) comenta que essa variagdo normalmente
acontece por causa de dois fatores: “a) pelas influéncias que cada regidao sofreu
durante sua formacao” que determinam tragos especificos em seu falar; e “b) porque
os falantes de uma dada regido constituem uma comunidade linguistica
geograficamente limitada em fungcdo de estarem polarizadas em termos politicos
e/ou econbmicos e/ou culturais”. Esses aspectos convergem para um
comportamento cultural proprio que os identifica e os distingue de outras
comunidades (CAMACHO, 1988).

1.4.1.2 Variagao social ou diastratica

A variagao social € um dos tipos de variacdo mais marcante entre
uma comunidade linguistica, pois € uma das causas do preconceito linguistico.
Sabemos que a variedade dos falantes de nivel social elevado € mais valorizada e,
por isso, € estigmatizada a variedade das classes menos favorecidas.

Sao consideradas variedades dialetais de natureza social “os
jargoes profissionais ou de determinadas classes sociais bem definidas como grupos
(inguagem dos artistas, professores, meédicos, mecanicos, estivadores, dos
marginais, classe social alta — econbémica e/ou culturalmente, favelados, etc.)”
(TRAVAGLIA, 1996, p. 45).

E importante salientarmos que, segundo Camacho (1988, p. 32), “a
variagao social € o resultado da tendéncia para maior semelhanca entre os atos
verbais dos membros de um mesmo setor sociocultural da comunidade”. O autor

explica que a capacidade verbal dos membros de uma comunidade linguistica, do
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ponto de vista geografico, € adquirida num meio, diferente dos outros membros que
pertencem a outros setores.

Além do nivel socio-econdmico, existem outros fatores que
determinam a formacdo de setores distintos de atividade verbal no interior de uma
comunidade geograficamente homogénea, como o grau de educacgao, idade, sexo.
(CAMACHO, 1988).

Segundo Travaglia (1996, p. 45), “os dialetos sociais exercem na
sociedade um papel de identificagcdo grupal, isto é, um grupo ganha identidade pela
linguagem”. Por isso, essa variedade é muito importante entre os falantes, pois
determina diferentes grupos de acordo com as posi¢dbes que assumem na
sociedade.

Ainda em relacdo a variacado diastratica, observamos a variedade
que ocorre em decorréncia da faixa etaria distinta entre os falantes: criangas, jovens,
adultos, idosos. De acordo com Travaglia (1996, p. 46), “durante a vida a pessoa
passa de um grupo para outro, adotando as formas de um grupo e abandonando as
do outro”. Consequentemente, assume a fala que especifica 0 grupo a que passa a
fazer parte.

Camacho (1988) apresenta como exemplo de diferenca de faixa
etaria, a giria, a qual marca a fala dos adolescentes. No entanto, apesar de haver
diferengas entre a fala de uma pessoa mais velha com a fala de um jovem, isso néo
quer dizer que o intercambio linguistico entre eles seja prejudicado.

Na variacdo social, existem os dialetos que representam as
variagbes de acordo com o sexo de quem fala. Travaglia (1996, p. 47) explica que
“algumas diferencas sdo determinadas por razdes gramaticais, como certos fatos de
concordancia”. O autor elucida que um homem nado diria a frase “estou tao
preocupada com a festa”, visto que a concordancia aponta ser um falante do sexo
feminino.

Em relacdo ao uso do léxico, podemos ver diferencas que
determinam algumas restrigdes sociais quanto a imagem que se faz e “ao
comportamento apropriado para homens e mulheres, inclusive em termos de
comportamento verbal” (TRAVAGLIA, 1996, p. 47). Assim, determinadas
construgcbes sao adequadas somente a mulheres ou aos homens, podendo seus

usos serem estigmatizados caso nao sejam ditos pelas pessoas de que se espera.
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1.4.1.3 Variagao estilistica

Embora haja variedades linguisticas como a social, geografica,

histérica, de acordo com Camacho (1988, p. 33):

N&o ha falante de regido e meio social homogéneos que fale sempre da
mesma forma. Numa comunidade linglistica em que todos os membros
tenham nascido e vivido no mesmo local e no mesmo ambito social, a
simples observacdo de sua atividade verbal revela diferengcas notaveis de
estilo, de acordo com a variagédo das circunstancias em que o ato se produz.

Um individuo numa roda de amigos nao tera& o mesmo
comportamento do que em uma reunido de trabalho; assim ocorre também com sua
fala. O grau de reflexdo sobre o que ira falar sera diferenciado de acordo com a
situacdo. Desse modo, a variacao estilistica € o resultado da adaptagao da forma

linguistica especifica do ato verbal. Nesse sentido:

Obtém-se um estilo em que ha grau minimo de reflexdo as formas de
expressao empregadas e outro em que ha um grau maximo de reflexdo. No
primeiro, incluem-se os atos verbais imediatos, decorrentes do intercambio
linglistico cotidiano, que se convenciona por estilo informal; no segundo,
incluem-se os atos verbais em que as informagdes contidas ndo sé&o
expressdo diaria, mas resultado de grande elaboragéo intelectual e o
conteudo é rico e complexo — o estilo formal. (CAMACHO, 1988, p. 34)

O falante, ao dizer algo, deve adequar a sua fala aos diferentes
receptores. Nesse caso, convém refletir sobre o papel do professor. Muitas vezes, o
docente impde a norma culta como a unica aceitavel, ndo considerando que existe
uma variagao estilistica que determina como cada falante deve se comportar diante
das diferentes situagdes de sua vida. Antunes (2007) discute esse fato, afirmando

que um dos equivocos € o de que:

toda atuacdo verbal deve estar conforme as regras da norma culta. Ou seja,
norma culta, sempre; a qualquer hora, em todo lugar, independentemente
das condigbes de realizagdo da atividade. Uma espécie de uniformidade
incondicional; de nivelamento ‘por cima’, como acreditam alguns. Ora, essa
pretensdo ndo passa de uma idealizagdo, sem condi¢cdo alguma de poder
vir a realizar-se. Em nenhuma lingua. Os préprios usuarios se encarregam
de desmistificar essa idealizagdo. (2007, p.103)
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Nenhum individuo consegue, todo o tempo, ter uma fala
homogénea, como se a lingua fosse uniforme em todos os momentos. Antunes
afirma que “o bom uso da lingua é aquele que é adequado as condigbes de uso”
(2007, p. 104). Cada situagao requer uma adequagao por parte do falante, para a
comunicacao ser plena e ocorrer sem interferéncias de ordem soécio-cultural. Por
exemplo, uma pessoa com nivel cultural superior ndo deve dirigir-se a um individuo
com menor instrugdo da mesma forma que se dirige aos seus pares. Isso fatalmente
acarretaria dificuldades de o interlocutor compreender a mensagem. Além disso,
sabemos que ha momentos os quais requerem maior formalidade e outros nos quais
nao precisamos de um policiamento tdo ostensivo. Ademais, mesmo com nossos
pares, possuimos estilos diferentes, pois todos possuem uma expressividade
individual, carregada de suas experiéncias pessoais, as quais definem o estilo de

cada um.

1.4.1.4 Variagao histérica ou diacronica

A variagao diacrénica, segundo a significagdo etimoldgica, é aquela
que se da através do tempo. Consoante llari e Basso (2006), as linguas possuem
uma historia externa, que apresenta sua evolugéo ao longo do tempo de acordo com
suas fungdes sociais e com sua comunidade linguistica, e histéria interna, que
aborda as mudancgas, ocorridas em sua gramatica, ou seja, as mudancgas
fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas e de Iéxico.

llari e Basso (2006) apontam que a variagdo diacrbnica € mais
facilmente percebida na comparagao entre geragoes, principalmente em se tratando
de léxico, embora ocorram inovagdes também nos aspectos gramaticais. Em relagéo
a isso, llari e Basso (2006) apresentam como exemplo o uso “desnecessario” do
gerundio, como, por exemplo, em “amanha vamos estar mandando seu cartdo para
o endereco que o senhor acaba de indicar’. Segundo os autores, para a variagao
diacrbnica, ndo importam as discussées que envolvem a adequacido ou nao desse
uso, mas sim aponta-lo como uma “construcdo que se tornou corrente nos ultimos
anos” (ILARI; BASSO, 2006, p. 153).
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Camacho (1988, p. 30) expde que “é ocioso dizer que duas variantes
diacrbnicas, a substituta e a substituida, a rigor ndo coexistam num mesmo plano
temporal, uma vez que uma deve cair em desuso para que a outra sobreviva”. E
importante salientarmos que as mudancas ocorrem de forma lenta e, conforme
Faraco, (2005, p. 14), “os falantes normalmente n&o tém consciéncia de que sua
lingua esta mudando”. Assim, uma variante ndo deixa de existir de uma hora para
outra.

Outro ponto que merece destaque é em relagcdo a escrita, pois as
culturas que a operam desenvolvem um padrdo de lingua mais estavel, codificado
em gramaticas e cultivado pela escola. Assim, adquire um estatuto de estabilidade e
permanéncia maior do que as outras variedades (FARACO, 2005). Infelizmente,
muitas vezes, verificamos que o discurso da escola considera a lingua como um
grande bloco homogéneo, sem possibilidade de variagdo. O ensino é prescritivo e
utiliza os manuais (gramaticas) como forma de preservar a lingua, nao considerando
as variantes atuais.

Camacho (1988, p. 3) explica ainda que:

variante em processo de adogao pela norma da comunidade é apenas uma
das inumeraveis variantes confinadas ao uso de um grupo restrito de
falantes. Ao se propagar, € adotada por um grupo socioeconomicamente
expressivo, que reconhece nela um fator de prestigio em contraste com a
forma em desuso. Esta fica confinada ao uso das geragdes mais velhas.
Finalmente, elege-se como variante normal na fala da comunidade, com a
eliminacdo completa da forma em substituicdo, que acaba por fixar-se em
virtude da modalidade escrita.

Deparamo-nos com a realidade “empirica central da linguistica
histérica” (FARACO, 2005, p. 14), ou seja, que as linguas humanas mudam com o
passar do tempo. Elas ndo sao realidades estaticas, haja vista que sua configuragao
estrutural se altera continuamente no tempo. Faraco (2005, p. 14) afirma que “é essa
dindmica que constitui o objeto de estudo da linguistica histérica”. Apesar de ser
bastante claro o carater mutavel da lingua, infelizmente, observamos que muitas
vezes 0s planejamentos elaborados para as aulas de Lingua Portuguesa desprezam
0s usos comumente utilizados na comunidade e apregoam como “corretos” somente
aqueles impostos pela gramatica padrao, os quais sdo extremamente distantes da

realidade da maioria dos falantes.
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Isso acontece pelo fato de muitos professores nao atentarem para o
contraste existente entre a lingua escrita e a lingua falada. A lingua escrita é
normalmente mais conservadora que a lingua falada e, segundo Faraco (2005, p.
24), “o contraste entre as duas pode nos levar a perceber fendmenos inovadores em
expansao na fala que ndo entraram na escrita”. Esses fenbmenos poderiam ser
explorados em sala de aula, como objetos de estudos das mudangas que ocorrem
na lingua.

A linguistica histérica, nesse sentido, n&o deve ser concebida como
uma ciéncia a ser estudada apenas no dmbito académico. Pelo contrario, deveria
transpor os muros das universidades e fazer parte da realidade escolar, como uma
forma de demonstrar a mutabilidade da lingua. Quem sabe assim os professores
perderiam o receio de ndo se limitarem apenas as gramaticas e, dessa forma,
passariam a compreender que a lingua falada hoje pelos alunos ndo € a mesma
falada por seus avés, e que a variagdo € comum e natural na lingua, ndo uma
transgresséo a ser repreendida. Tudo depende da situagao.

Se os professores tivessem mais acesso a essa ciéncia, certamente
saberiam que existem alguns casos de variagao diacrdénica, como, por exemplo, a
gramaticalizagdo e a lexicalizacdo. llari e Basso (2006) esclarecem que, na
gramaticalizagdo, uma palavra em “sentido pleno assume fungdes gramaticais” como
no caso da formacdo do pronome vocé, o qual remonta a Vossa Mercé, via
Vosmecé. Os autores (2006, p. 153) lembram que “era, na origem, uma expressao
de tratamento, como Vossa Majestade ou Vossa Exceléncia; hoje € um pronome
pessoal, e nessa fungédo suplantou o antigo pronome de segunda pessoa tu, numa
grande area do territorio brasileiro”, pronome este ainda exigido por muitos nas aulas
sobre conjugacbes verbais. Ja a lexicalizagdo € o processo inverso da
gramaticalizagao: “quando dizemos que um trabalho apresenta varios sendes, ou
quando pedimos a alguém que deixe de entretantos e passe aos finalmentes”
(ILARI; BASSO, 2006, p. 153). “Entretanto”, normalmente, € uma conjuncgéo, e
“finalmente” um advérbio, mas, conforme o exemplo acima, essas palavras
significam respectivamente ‘ressalvas” e “conclusdes”, ou seja, essas palavras
foram transformadas em substantivos.

Por meio desses casos, podemos sustentar que a lingua ndo deve
ser vista como algo estatico, uma forma estabelecida que nao sofre alteragdes. Pelo

contrario, a lingua € dindmica e em constante mudanca.



73

Reafirmamos mais uma vez que, no que tange a educacéo, o carater
mutavel da lingua muitas vezes nao é considerado; professores e livros didaticos
recorrem a exemplos candnicos, apresentando-os como a unica forma de
representar a lingua, desconsiderando o uso corrente. Neste trabalho,
especificamente, discutimos o ensino de Lingua Portuguesa no Parana sob uma
perspectiva diacrénica. Abordamos como ocorria 0 ensino no passado e qual era a
concepgao de linguagem adotada pelos professores, visando a uma relagdo com a
realidade socio-historica da época, para assim haver uma melhor compreenséo dos

métodos e conteudos trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa.

1.4.2 Diferengas Dialetais e suas Consequéncias

Podemos afirmar que as marcas linguisticas pertencentes ao falar
rural, na maioria das vezes, sao estigmatizadas pelos falantes de classe sécio-
econbmica mais elevada, pois sdao considerados como indices de baixo valor de
prestigio, como por exemplo “a substituicdo de lateral palatal por semivogal anterior,
resultando em pronuncias como paia em vez de palha” (CAMACHO, 1988, p. 36).

Bortoni-Ricardo (1986), a respeito disso, aponta que “a lingua
portuguesa no Brasil apresenta uma gama de variagao”, definida por dialetos rurais,
de um lado e pela variedade padrao, falada em areas urbanas, de outro. Além disso,
a autora explica que, ao longo do continuum o qual determina as distintas variagdes
existem variedades proximas ou mais distantes da norma culta ideal. Essa distancia
depende dos fatores que determinam a variagao.

Leigamente, muitas pessoas distinguem a variagdo apenas por meio
dos aspectos geograficos. Analisando, porém o fator histérico e o social, veremos
que existem varios outros aspectos os quais justificam o fato de, por exemplo,
muitas pessoas de areas urbanas possuirem tracos do falar rural, por serem
egressas das areas rurais e também pela condi¢ao social que impossibilita 0 acesso
a escola. “Trata-se de um amplo segmento populacional que pouco acesso tem a
efetiva escolarizagdo e, consequentemente, a mobilidade social e a lingua culta”
(1986, p. 10). Bortoni-Ricardo (1986) explica que essas variedades sao

denominadas “rurbanas”. A autora questiona: “até que ponto a falta de
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inteligibilidade de certos estilos da lingua padrao contribui para manter uma grande
massa de brasileiros afastada do processo de mobilidade social?” (1986, p. 29).

Em relacdo a isso, Bortoni-Ricardo (1986) enfatiza que nao é
possivel afirmar que o Brasil seja um pais monolingue e que a comunicagao entre os
brasileiros, de norte a sul, “processa-se, presumivelmente, sem problemas de
inteligibilidade” (1986, p. 9). Para ela, pensar que somos um pais privilegiado, pois
nada nos separa, € um mito. Por meio da pesquisa que realizou, a autora comprova
as dificuldades que as pessoas de classes sociais menos favorecidas tém para
compreender alguns enunciados e palavras, levando-nos a questionar se realmente
existe homogeneidade linguistica no Brasil.

Infelizmente, a falta de inteligibilidade de que tratamos ocasiona um
preconceito em relacdo as pessoas de classes desprestigiadas, principalmente na
escola, pois, segundo Bortoni-Ricardo (1986, p. 29), € no ambiente escolar que “as
dificuldades de comunicagao assumem proporgdes mais dramaticas”.

A autora explica que em situagbes monolingues como a brasileira,
na qual a lingua padrdo é relacionada a classe de prestigio e ndo ao contexto, a
operacionalizagdo de uma politica de ensino de lingua é bastante complexa, porém
precisa ser executada. Nesse sentido, € importante pesquisar alternativas que
melhorem a interagcdo entre professor e aluno, bem como a recepcado dos textos
didaticos pelos alunos, levantando-se os problemas de incomunicacéao.

Verificamos que ainda ha muito a fazer para mudar a realidade nas
salas de aula, onde muitas vezes privilegia-se o padrdo culto e excluem-se as
criangas oriundas da variedade “rurbana”. A democratizacdo escolar realmente
ocorreu, pois hoje a grande maioria da populagado tem acesso aos bancos escolares.
Contudo, nem sempre as variantes nao-padrdao sao respeitadas e, por isso, 0s

problemas de comunicagdo permanecem.

1.4.3 Variagao Linguistica e Ensino

Tradicionalmente, a escola aborda o ensino de Lingua Portuguesa
como se todos falassemos de maneira homogénea, sem nenhuma espécie de

variagado. No entanto, gracas a inUmeras pesquisas na area, essa perspectiva vem
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se alterando e hoje muito se tem discutido a respeito da variagao linguistica e o
ensino.

Boa parte desse equivoco se deve a concepcgao “errbnea” de que a
gramatica é suficiente para falar, escrever e ler com sucesso. (ANTUNES, 2007).
Uma causa provavel disso é acreditar que gramatica e lingua sejam a mesma
“coisa’, mas ndo sdo. E importante lembrarmos que, quando os alunos chegam a
escola, ja possuem um conhecimento pratico dos principios da linguagem, cabendo
a instituicdo de ensino desenvolver, ainda mais, esse conhecimento, torna-lo multiplo
e, cada vez mais, propenso a aceitacdo de novas ideias relacionadas a lingua.

Corroborando essa ideia, Bagno (2004, p. 9) expde que:

Ensinar portugués significa, na pratica pedagdgica tradicional, inculcar um
conjunto quase interminavel de prescrigbes sintaticas consideradas
“corretas”, impor uma série de pronuncias artificiais que n&o correspondem
a nenhuma variedade linguistica real, cobrar o conhecimento (ou, melhor, a
memorizagdo mecéanica e estéril, a decoreba inutil) de uma nomenclatura
falha e incoerente, junto com definicbes contraditérias e incompletas. Ao
mesmo tempo, ensinar portugués é tentar convencer o aluno de que todas
as formas de uso da lingua — fonéticas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas,
lexicais — divergentes daquelas apresentadas na gramatica normativa
constituem erros, sao “lingua de indio”, sdo “fala estropiada”, ou
simplesmente ndo sdo portugués.

Bagno (2004, p. 9) afirma que a dtica tradicional aponta para uma
ideologia a qual “prega a incompeténcia da grande maioria dos brasileiros em falar a
‘lingua de Camdes™. Isso, de fato, leva ao preconceito linguistico, menosprezando,
principalmente, as variantes empregadas pelas pessoas de classe social menos
privilegiada, sendo elas a maioria dos falantes. Verificamos que, no caso das
escolas publicas, a variante trazida pelos alunos é bem diferente da apregoada
pelos manuais de gramatica, os quais impdéem uma norma mais comumente de
dominio da elite.

Camacho (1988, p. 37) explica que “a fungdo precipua da escola
publica € inculcar nas criangas os valores compartilhados pela sociedade de que
serdo membros participantes na vida adulta”. Isso incluiria a valorizagao e o trabalho,
em sala de aula, com as inumeras variantes linguisticas existentes no territorio
nacional. Porém, segundo o autor, na realidade, o ensino “acaba reduzindo-se ao
ensino de um padrao normativo de correcdo” (CAMACHO, 1988, p. 38). Antes
mesmo da publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais, Camacho ja defendia

gque no ambiente escolar ndo se deveria somente considerar a gramatica padréo,
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mas sim levar os alunos a terem contato com diferentes variedades, respeitando as
diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pais.

No decorrer dos anos, observamos que, felizmente, pelo menos no
que diz respeito as orientagdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa, apesar de
nem sempre serem adotadas pela maioria dos professores, houve mudancgas no
modo de se conceber a lingua. Ainda ha muito que ser mudado, visto que muitos
professores ainda tém uma concepgao tradicional em relagdo ao ensino.

Para entendermos os avangos ocorridos no ensino, refletiremos
sobre o exposto por Camacho em seu texto, para compreendermos como era a
realidade do ensino na época em que publicou seu trabalho.

O autor ja tinha claro que, sem a identidade entre o sistema de
valores promovido pela escola e o que traz a crianga de seu meio sociocultural,
dificilmente o ensino conseguiria desempenhar a sua fungado com eficiéncia no que
concerne a lingua materna (CAMACHO, 1988), ou seja, ja existia a consciéncia de
que se deveria respeitar a realidade do aluno. Naquela época as escolas
comecgaram a receber criangas de variadas realidades. Geraldi (1997), ao falar sobre
a democratizacdo do ensino, afirma que “nos anos 1970-1980, o crescimento da
populagao escolar nas escolas publicas do estado de Sao Paulo foi da ordem de um
milhdo e meio de criangas”. As escolas, assim, deixaram de receber somente
criangas de classe social mais elevada e passaram a receber criangcas de todas as
ordens sociais.

No entanto, existia um conflito entre a variedade trazida pelos alunos

e a escola. Camacho (1988, p. 38) aponta que:

E inevitavel que resulte dessa relagdo um conflito entre o sistema de regras
normativas imposto pela escola e o padrao linguistico aceito na comunidade
de que a crianga € membro. Pode-se afirmar sem receio que o prejuizo
decorrente desse conflito atinge os setores menos privilegiados da
sociedade.

Mattos e Silva (2006) retoma o enunciado O portugués sao dois, de
Carlos Drummond de Andrade, para falar sobre a questdo da variagdo e ensino no
Brasil. De acordo com a autora, a lingua trazida de casa pelos alunos contrasta em
muito com as aulas de Lingua Portuguesa ministradas no ambiente escolar. Por

isso, recorda o enunciado de Drummond, pois realmente ha duas realidades
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linguistica distintas: aquela vivenciada no contexto cotidiano do aluno, bem como
aquela em que se depara no ambiente escolar.

Assim, é fato que a lingua utilizada em casa ndo é a mesma
prestigiada pela escola. E importante ressaltar que a norma padrdo que consta de
nossa gramatica é historicamente elitizante, pois segue o modelo do portugués
europeu. Verificamos que, com a intencdo de homogeneizar a lingua, a forma mais
prestigiada foi a escolhida para ser ensinada nas aulas de lingua portuguesa.
Norma, no entanto, falada pela minoria dos cidadédos, uma vez que o Brasil, na
realidade, possui uma diversidade de variedades em seu territério. E importante citar
a explicacdo de Mattos e Silva (2004) para a questdo da introdugdo da norma
padrdo no ensino do Brasil. Segundo a autora, a presenga da corte portuguesa no
Rio, a partir de 1808, e dos muitos portugueses que com ela abandonaram Portugal,
resultou a independéncia do Brasil, em 1822, e a imposi¢cao do ensino universal e
obrigatério, a partir da primeira Constituicao brasileira, a de 1823, a qual “se até hoje
nao se alcancgou, pelo menos entdo apontou para uma tentativa politica de literalizar
e culturalizar o pais” (MATTOS e SILVA, 2004, p. 21).

Por meio da presenca de escolas, embora rarefeita, e do
desenvolvimento cultural letrado, entrou em cena a norma linguistica explicitada e
coercitiva, a qual, provavelmente, até entdo s6 atingia uma minoria inexpressiva.

Assim, constatamos que desde ha muito tempo a lingua é fator de
preconceito entre os habitantes brasileiros, visto que dividia a populacdo em duas
esferas: os socio-economicamente privilegiados e os marginalizados, os quais nao
tinham acesso a educacéo. Apesar de somente a minoria ter acesso ao ensino e,
consequentemente, a norma padrao, era essa a norma prestigiada pela sociedade.

Em relagado a esse fato, Faraco (2005) aponta ser importante romper
a imagem da lingua cultivada pela gramatica e veiculada pela escola, uma vez que é
cristalizada como sendo a unica “correta”, excluindo-se todas as outras variedades.
Todavia, isso ndo quer dizer que a norma culta ndo deva ser ensinada na escola.
Deve sim. Mas é necessario também respeitar a realidade do aluno, e ensina-lo
como manifestar-se nas diferentes situagdes de uso da lingua.

Infelizmente, como ja exposto, a questdo do preconceito linguistico
ndo ocorre somente dentro do ambiente escolar. A sociedade, ainda hoje, também
impdée que o falar “correto” é aquele pertencente a variedade socialmente

privilegiada. A respeito disso, Camacho (1988, p. 38) aponta que “¢é comum a
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imposicao da norma linguistica do grupo dominante, dos setores mais favorecidos da
sociedade, como a correta ou de prestigio”, e explica que “o cultivo de uma
gramatica essencialmente normativa [...] coincide com o padrdo geralmente aceito
pelos setores privilegiados da sociedade”. Por fim, conclui que “uma gramatica do
tipo normativo decorre de uma concepcdo nao s conservadora, mas sobretudo
elitista”.

Considerando essa discussdo, o autor esclarece que a escola
estaria criando uma forma de discriminagao social, resultante da ineficiéncia do
ensino, para o qual o Estado investe recursos consideraveis. (CAMACHO, 1988).

Apesar dos avangos ja realizados em relagdo a aceitacdo de novas
variedades pela escola, Mattos e Silva (2004) discorre sobre a realidade linguistica

brasileira nos dias atuais e explica que é uma realidade clivada na qual

os estudantes dos estratos populares que chegam hoje a escola tém de
tentar aprender a lingua da escola como se fosse uma lingua segunda, o
que configura um tipo de diglossia que separa as ditas variantes cultas , de
minorias, das variantes populares da grande maioria. (MATTOS e SILVA,
2004, p. 41)

Segundo Castilho (2002), os que defendem uma postura tradicional
de ensino privilegiam a lingua escrita como fonte do padrao e, também, valorizam o
registro refletido e desconsideram as interferéncias de uma variante em outra,
levando a uma visao rigida e preconceituosa da linguagem. Assim, as variantes que
nao consideram a gramatica normativa como padrdo eram, e ainda sao,
estigmatizadas.

Por outro lado, o autor explica que existem procedimentos didaticos
que defendem uma visdo simplista da linguagem no contexto do ensino, na qual
considera que tudo é valido, ou seja, que “tudo comunica”. Ele explica que “o0 mais
adequado sera sensibilizar o aluno para a variabilidade linguistica, correlacionando-a
com as situagdes a que corresponde” (CASTILHO, 2002, p. 29). Ou seja, devemos
mostrar aos alunos que cada variedade corresponde a uma situacdo que deve ser
considerada ao nos expressarmos. O autor explica que esta postura leva o aluno a
evitar preconceitos e adequar a sua fala de acordo com o ambiente.

Silva Neto (1963, p. 21) ja dizia que a lingua corrente & “variavel

segundo as pessoas, as circunstancias, os tempos e os lugares”. Se em 1963, o
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autor ja admitia essas variantes e condi¢gdes, devemos nos questionar por que ainda
hoje existem tantos professores que nao as consideram no contexto escolar.

A valorizagdo da gramatica normativa esta intimamente associada
aos fatores relativos a classe social, ou seja, excluiam-se as variedades ndo-padréo
dos bancos escolares, visto que a unica aceita era a variedade socialmente de
prestigio.

Castilho (2002, p. 29) aponta ainda que “tem-se observado que é
préprio da comunidade linguistica corrigir as execugdes que representem desvios da
norma, como nos casos das analogias proprias da linguagem infantil, do tipo eu
sabo, por exemplo”. Ele explica que, ao corrigir este tipo de expressao, o adulto o faz
com a inten¢ao de incluir a crianga em uma comunidade amplamente considerada,
ou seja, inclui-se por considerar a pressao social.

Elia (1979, p. 15) afirma que “uma vez que as linguas séao
indispensaveis para a coesdao e intercompreensao grupal, as sociedades
organizadas tendem a criar instituicdes destinadas a preserva-las e fortalecé-las”. O
autor explica que os cidadaos “devem aprender a lingua que adquire a prerrogativa
de padrao: em primeiro lugar, num sentido horizontal, para passar da condigao
regional a de nacional; em segundo lugar, num sentido vertical, para ascender do
nivel popular ao nivel culto” (1979, p. 15). Assim, as normas sao justificadas pela
comunidade linguistica para chegar a este nivel culto.

Por outro lado, Camacho (1988), por meio de uma investigagao
realizada no final da década de 70, em duas escolas de 1° grau da cidade de Sao
Paulo, optou por estudar o aspecto social das diferengas linguisticas apresentadas
por alunos de diferentes classes sociais. Seu estudo mostrou que o ensino é
imprescindivel para que as classes menos favorecidas alcancem um nivel
compativel de consciéncia dos valores sociais da variagao linguistica. Ele investigou
a percepcao da diferenga entre duas variantes sociais e 0 conhecimento do seu
valor social. Os dados demonstraram que, considerando-se os fatores grau de
educacado e idade, ha uma queda gradual do numero de erros de detecgcdo da
diferenga entre as variantes ou na indicagdo da que possui 0 maior valor social. Em
relacdo ao fator socio-econdmico, evidenciou-se que o0 grupo socialmente
desfavorecido apresenta desniveis relevantes entre uma série e outra e entre uma
faixa etaria e outra, e o grupo oposto apresentam diferengas minimas entre cada

subgrupo por idade e série.
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Resumindo os dados que coletou, considerando as diferencas entre
faixa etaria, grau de escolaridade, fator sécio-econdmico, chegou a conclusao que “a
frequéncia de erros por individuo indica que ha numa mesma classe de alunos
diferencas tdo marcantes que deixam entrever uma evidente heterogeneidade antes
que a homogeneidade esperada” (CAMACHO, 1988, p. 39). Assim, a
democratizagao do ensino, conforme exposto por Geraldi (1997), culminou também
em um problema que seria, a partir de entdo, largamente discutido entre os
profissionais da lingua: a heterogeneidade presente em sala de aula.

Nao devemos deixar de citar a afirmagcdo de Camacho sobre os

informantes das classes favorecidas:

Se, para os informantes investigados de classe favorecida, a influéncia da
escola é quase nula é porque esta ndo se faz necessaria, uma vez que as
agéncias de socializagdo menos abrangentes do ponto de vista das
relagdes sociais — familia e o grupo de individuos e seus amigos — exercem
acado efetiva nos estagios basicos da aquisicdo da lingua vernacula,
consolidando os valores sociais de prestigio, préprios de seu meio cultural.

Essa afirmacéao faz-nos remeter a concepg¢ao que havia no inicio da
colonizagdo, na qual a lingua portuguesa era um fator de prestigio entre os
brasileiros e entendia-se que ja era de dominio da elite burguesa, logo nao se fazia
tdo necessaria nos curriculos escolares. (LUZ-FREITAS, 2004).

Para Camacho (1988, p. 40), duas atitudes fundamentais devem ser

tomadas em relac&o a variacao linguistica:

a primeira € que o professor elimine de seu vocabulario didatico a dicotomia
correto/incorreto, substituindo-a por formal/informal: a segunda é de
tolerancia e respeito ao padréo linguistico de seus alunos, de modo que a
atitude oposta, discriminatéria, n&o Ihe possa causar prejuizos psicoldgicos.

E importante abordarmos também a questdo dos materiais didaticos
utilizados pelos professores, os quais, segundo Castilho (2002), quase nao mudaram
ou mudaram muito pouco. Ele explica que os ‘livros didaticos sao
surpreendentemente iguais, a despeito da diversidade dos estabelecimentos quanto
ao nivel de seus alunos” (2002, p. 33). Além disso, em relagdo ao conteudo, os
valores veiculados sé&o relativos ao da cultura académica e da classe média culta.
No entanto, ressaltamos que o texto original do autor &€ de 1977 e essa realidade

tem se alterado, pois hoje ja é possivel encontrar livros didaticos que trabalham com
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diferentes variedades, seguindo, desse modo, as orientagdes expostas pelos PCNs
(1998).

Castilho (2002) indica que resolver esse problema é o desafio
langado aos linguistas, educadores e autoridades. Discutimos muito hoje sobre a
democratizacdo do ensino e sobre o respeito as mais diversas variedades que 0s
alunos trazem de casa. Porém, sabemos que, conforme expde o autor, ainda se
promove, nas classes mais baixas, o “complexo da incompeténcia linguistica”, o qual
vem acompanhado de estigmas e preconceitos. De acordo com autor, “a melhor
saida sera incorporar a heterogeneidade do discipulado nas estratégias do ensino,
preparando materiais didaticos que levem em conta esse fato, e abandonando o
critério externo da seriagéo escolar hoje em uso” (CASTILHO, 2002, p. 33).

Castilho (2002) discorre também sobre a formagao dos professores,
0s quais muitas vezes conhecem apenas de forma superficial a questdo da variagao
linguistica e isso pode leva-los a agir de forma inadequada no ambiente escolar. O
pesquisador responsabiliza os cursos superiores que tém o curriculo cada vez mais
encurtado e expde que é preciso rever o curriculo do curso de Letras, para que seja
adequado a realidade do ensino e norteie mais claramente a formacao do professor.

Segundo Mattos e Silva (2004, p. 18), “os professores que sao
conscientes da problematica sociolinguistica trabalham a partir da realidade
diversificada, sem estigmatizar a variacdo dialetal’. No entanto, com o numero
crescente de escolas, ha, consequentemente, um aumento significativo na demanda
de professores, 0os quais, muitas vezes nao estdo capacitados para trabalharem com
um publico advindo de realidades distintas. (MATTOS e SILVA, 2004)

Isso ainda ocorre atualmente, visto que muitos professores
desconhecem como trabalhar as diversas variedades com as quais se deparam em
sala de aula. Conforme Mattos e Silva (2004), para a minimizagdo do preconceito
linguistico em sala de aula, é preciso, desde a pré-escola, priorizar “as necessidades
efetivas da populacido brasileira, na sua totalidade diversificada, criando espacos
para instituicdes que permitam a qualquer crianga uma formagao ampla e profunda
que considere e respeite como ponto de partida a diversidade cultural e a leve em
conta, ndo para homogeneiza-la, mas para tirar dela o melhor de sua potencialidade,
com o objetivo prioritario de enriquecer o patriménio cultural brasileiro no sentido o
mais abrangente possivel” (MATTOS e SILVA, 2004, p.24-25).
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E necessario que os professores estejam preparados para ensinar a
gramatica normativa, sem deixar de lado aspectos da oralidade, abrangendo
diversas variedades linguisticas que permeiam o dia-a-dia da sociedade. Para isso,
€ preciso oferecer situacbes que favorecam a familiaridade dos alunos com as
variedades sugeridas em sala de aula, propondo uma reflexdo gramatical
contextualizada.

Os PCNs (1998), ao abordarem questdes a respeito da variagao
linguistica, tém contribuido para a formagcdo de uma nova concepg¢ao entre 0s
professores de lingua portuguesa. O documento faz criticas em relagdo ao ensino
tradicional, entre as quais esta a desconsideragao da realidade e dos interesses dos
alunos e a excessiva valorizagdo da gramatica normativa, bem como a insisténcia
nas regras de excegdo, com o consequente preconceito contra as formas de
oralidade e as variedades n&o-padréo.

Tal documento expde ainda que a aula deve privilegiar o
desenvolvimento da capacidade intelectual e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes
condicbes de desenvolvimento de sua competéncia discursiva. Assim, os alunos
devem ser levados a aprender a manipular textos escritos variados e adequar o
registro oral as situagdes interlocutivas, o que, em certas circunstancias, implica usar
padrées mais préximos da escrita.

Para excluir o preconceito que ha muito faz parte do ambiente
escolar e, consequentemente, da sociedade em geral, a escola precisa livrar-se de

varios mitos:

o de que existe uma forma correta de falar, o de que a fala de uma regiao é
melhor da que a de outras, o de que a fala correta é a que se aproxima da
lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o
portugués é uma lingua dificil, o de que é preciso consertar a fala do aluno
para evitar que ele escreva errado (PCNs, 1998, p. 31)

O docente precisa ter consciéncia de que, no ensino-aprendizagem
de diferentes padroes de fala e escrita, 0 que se espera nao € levar os alunos a
“falarem certo”, mas permitir que escolham a forma de fala adequada, considerando
as caracteristicas e condicbes do contexto de producao (BRASIL, 1998, p. 32). O
aluno, entao, deve saber adequar a sua fala as circunstancias de uso, considerando

o contexto no qual esta interagindo.
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Acreditamos que, por meio de discussdes consistentes e uma solida
formacao, a concepgao dos docentes possa ser mudada e, com isso, 0 ensino passe

a ter sentido para os alunos de todas as realidades.
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2 ANALISE DOS CORPORA

Educacao e cultura sdo aspectos inseparaveis da histéria de uma
sociedade. Conhecer a histéria de nosso pais nos leva a refletir melhor sobre a
realidade na qual vivemos e a entender os comportamentos sociais e politicos da
atualidade, assim como os aspectos negligenciados pela nagéo.

Para entendermos os problemas e avanc¢os do ensino no Brasil e,
especificamente, no Parana, € importante abordarmos a histéria da educagao no
Pais para analisar aspectos essenciais que influenciaram o percurso educacional
brasileiro. De acordo com os objetivos propostos em nossa pesquisa, estudaremos
também as mudancas sofridas no ensino de Lingua Portuguesa, tragcando uma
analogia entre dois periodos: o periodo imperialista e o periodo contemporaneo, no
qual estamos inseridos. Com vistas a fazer essa comparacgéo, apropriamos-nos de
um aparato documental constituido de manuscritos, legislagdes, relatérios, entre
outros, 0 que permite embasarmos os argumentos e analises arroladas neste
trabalho.

Almejamos, sobretudo, nesta pesquisa, analisar a metodologia de
ensino de Lingua Portuguesa e as concepgdes de linguagem que perpassavam a
pratica docente no periodo estudado, observando as percepcdes que existiam em
relagdo a lingua e tragando uma comparagdo com as percepgdes existentes nos
documentos oficiais que orientam os professores na atualidade. Enfatizamos que o
projeto do qual fazemos parte, Para a Historia do Portugués Paranaense: Estudos
Diacronicos do século XVI a XIX (PHPP), segue as mesmas diretrizes do projeto
interinstitucional, Para a Historia do Portugués Brasileiro, o qual estabelece quatro
linhas de pesquisa: Estudo de Mudangas Gramaticais; Tradi¢des Discursivas;
Estudo da Histéria Social; e Estudo sobre a organizagdo do corpus diacrénico.
Nesse sentido, esta pesquisa tem cunho qualitativo e interpretativo, visto que o foco
principal € a analise historico-social da instrugao publica paranaense.

Os documentos dividem-se de duas formas: os datados
anteriormente a 1853, originados do Arquivo Publico de Sao Paulo, e os documentos
com data pdés 1853, originados do Arquivo Publico do Parana. Essa divisao é
justificada pela data de emancipacdo do estado paranaense; todos esses

documentos fazem parte do acervo de manuscritos do PHPP. Em relacdo aos
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manuscritos, a transcricdo desses documentos foi realizada pela autora desta
pesquisa, de acordo com as normas estabelecidas pelo projeto PHPP (anexo A),
uma edicdo semidiplomatica, acompanhada do fac-simile. Ressaltamos que, para o
desmembramento das abreviaturas, recorremos a obra de Flexor (1979).

A fim de facilitar a compreensao de nossa proposta, primeiramente
abordamos as particularidades histéricas do ensino no Brasil, considerando o
periodo colonial e imperialista, e posteriormente nos reportamos especificamente ao

ensino no Estado do Parana.

2.1 ALGUNS ASPECTOS SOBRE A HISTORIA DO ENSINO NO BRASIL

A Europa, por volta do século XIV, passou por uma grande crise
econdmica, levando Portugal e Espanha, principalmente, a buscarem um caminho
que chegasse a india, pois, por meio dessa conquista, poderiam comercializar
especiarias e tecidos finos, produtos muito valorizados na época. O empenho em
desbravar os mares e a intencdo de descobrir novos paises culminou na descoberta
da América, em 1492, por Cristovao Colombo.

Pedro Alvares Cabral, apds a descoberta da América por Colombo
e a descoberta da rota maritima que levava a india por Vasco da Gama, ao conduzir
a frota ultramarina portuguesa, em 22 de abril de 1500, avistou o0 monte Pascoal,
chegando, finalmente, as terras brasileiras.

Muitos historiadores afirmam que a intencdo de Cabral ndao era
exatamente chegar & América, mas sim, a india. No entanto, ha os que dizem que
apos a descoberta de Colombo, Portugal passou a se interessar também pela
Ameérica, ndo sendo a expedi¢cao de 1500 um erro, mas uma atitude intencional, visto
ser a América um continente com muitas riquezas a serem exploradas.

Apesar de a oficializagdo da descoberta ter sido feita somente em
1530, o territdrio comegou a ser colonizado, porque existia o receio de perder a terra
recém conquistada para invasores. Dessa forma, a ocupacédo do pais seria uma
forma de proteger a regiao.

A metropole, nesse sentido, comegou a se preocupar com a

instrucdo dos habitantes da colénia, uma vez que “ndo poderiam abandonar os
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costumes e tradigdes da mae patria” (ALMEIDA, 1889, p. 25). Romanelli (2001, p.

33) destaca que

Nao é pois de se estranhar que na Colbnia tenham vingado habitos
aristocraticos de vida. No propésito de imitar o estilo da Metropole, era
natural que a camada dominante procurasse copiar os habitos da camada
nobre portuguesa. E, assim, a sociedade latifundiaria e escravocrata acabou
por ser também uma sociedade aristocratica. E para isso contribuiu
significativamente a obra educativa da Companhia de Jesus.

A responsabilidade sobre o ensino foi atribuida aos jesuitas, que
seguiam o modelo europeu de educagdo. Segundo Luz-Freitas (2004), o sistema
jesuitico possuia uma estrutura bifacetada, preocupando-se tanto com o
desenvolvimento de uma pedagogia utilitarista, por meio da catequese indigena,
quanto com a formacado de elites subordinadas a Metrépole. Consequentemente,
favoreciam o modelo da sociedade escravocrata e de producdo colonial, que se
destinava aos interesses do pais colonizador.

Jordao (2002) afirma que as escolas foram criadas para doutrinar os
indios, mas passaram a ensinar também os filhos dos gentios e cristdos. De acordo
com o autor (2002), o sistema de educagdo durante trés séculos apds a chegada
dos portugueses ao Brasil era bastante precario, porém, como aponta Almeida
(1889, p. 27) “no século XVI e no século XVII, nada era regular, metédico; nao
admira, pois, que a instrugcéo publica também nao fosse uniforme”.

O ensino da lingua portuguesa era um dos objetivos dos jesuitas. A
catequese religiosa para os jesuitas era associada ao ensino da lingua, assim como
dos costumes portugueses. Almeida (1889) expde que, em 1549, foi fundado o
primeiro colégio do pais, na cidade de Salvador, onde o Pe. Jodo Aspilcueta Navarro
estudou a lingua tupi para que pudesse, por meio dela, pregar. No entanto, o autor
esclarece que nada prova que o ensino elementar teve seu inicio neste colégio, e

por isso afirma que:

A escola de Sao Vicente é, pois, 0 bergo da instrugdo primaria no Brasil € a
gléria de sua fundacdo pertence, incontestavelmente, ao Pe. Leonardo
Nunes. Ele formou um seminario, onde era ensinado a falar portugués, a ler
e escrever o latim aos mais habeis; e acima de tudo os bons costumes e a
doutrina crista. (ALMEIDA, 1889, p. 27)

Em relagdo ao ensino da lingua indigena, Coutinho (1970) esclarece

ser o tupi mais falado no Brasil que até o préprio portugués, devido as relagdes entre
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os homens do reino e as mulheres indias. Conforme o autor, os homens ocupavam o
seu tempo com as atividades agricolas ou comerciais e, por esse motivo, “ndo Ihes
sobrava lazer para ministrarem aos seus descendentes os conhecimentos do idioma
patrio, deixando as mulheres ou companheiras a oportunidade para o iniciarem no
manejo da lingua nativa” (COUTINHO, 1970, p. 323). Sendo as mulheres, na
maioria, indias, propagou-se o uso do tupi como a lingua mais comumente falada na
colénia. Isso justifica o fato de os jesuitas terem de aprender tal lingua, pois, como
almejavam catequizar os colonos, eram forgados a estuda-la. Coutinho (1970, p.
323) expbe que, “além disso, nos colégios que criavam, mantinham sempre o ensino
do idioma tupi, cujas licdes eram ministradas aos filhos dos colonos de par com o
portugués”. Nesse sentido, a lingua usada para a comunicagdo era o tupi, ja a
lingua de promocao e status social era a lingua portuguesa (LUZ-FREITAS, 2004).

Silva Neto (1963) comenta que o ensino da lingua portuguesa dava-
se devido ao prestigio que a mesma tinha entre os colonos. Segundo ele, os
nascidos em Portugal se consideravam acima dos colonos com bergo no Brasil e
formavam uma casta superior, que era aceita pelos “brasileiros”. Por esse motivo, os
jesuitas preocupavam-se em ensinar o falar polido e normativo da gramatica, pois
saber a lingua tal qual os portugueses elevava a reputagcdo dos habitantes da
colénia. Deu-se inicio ao preconceito linguistico que até hoje permanece na
sociedade brasileira, com a valorizacdo excessiva da variante padréo, considerada
a forma “correta” de expressar, e as demais variantes, faladas pela maioria da
populacdo, sendo estigmatizadas e consideradas “incorretas”.

De acordo com Romanelli (2001), o ensino ministrado pelos jesuitas
era completamente alheio a realidade da vida na Colbénia. Infelizmente, essa
realidade perdurou e ainda perdura, embora em menor escala, no contexto
educacional brasileiro. Verificamos que, por muito tempo, a concepc¢ao tradicional de
ensino reinou no ambiente escolar, cujo modelo de aprendizagem néo respeitava a
realidade dos alunos, impondo, principalmente em relagdo ao ensino de lingua
portuguesa, conteudos os quais ndo estavam de acordo com as variedades que 0s
alunos estavam acostumados a utilizar. Isso ocorria porque se ministrava a
gramatica normativa e se utilizavam textos candnicos, a fim de levar os alunos a
atingirem a perfeicdo ao se expressar, o que demonstra a concepg¢éo de linguagem
empregada no ensino durante um longo periodo de tempo; uma linguagem que néo

admitia variagdes e nao correspondia a realidade da maioria dos usuarios da lingua.
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A lingua geral, falada pelos indios, escravos e pelos nascidos no
Brasil, ao contrario do portugués, era um linguajar aprendido de outiva e nao
possuia nenhum prestigio. A distingdo entre essas duas linguas estabelece o
objetivo do ensino de portugués nas escolas da época e demarca a formagao social
e as diferentes classes sociais brasileiras. A lingua geral era usada nas relagdes de
producgao, as linguas indigenas eram utilizadas somente para estabelecer o primeiro
contato entre os colonizadores e colonizados e a lingua portuguesa servia de
passaporte para a cultura europeia. (LUZ-FREITAS, 2004).

Considerando que, além de objetivar a catequizagédo dos colonos, os
jesuitas tinham a intengcdo de transmitir os costumes e a cultura portuguesa,
passaram assim a preocupar-se também com o ensino da lingua latina, visto que, de
acordo com Luz-Freitas (2004), almejavam a homogeneidade educacional e politica.
Nesse sentido, o ensino elementar preocupava-se em ensinar a leitura e a escrita,
enquanto o secundario tinha como principio o ensino do Latim. Luz-Freitas (2004)
explica que, na realidade, o objetivo de ensinar a ler e escrever era o de facilitar a
entrada no curso de Latim existente na época.

No século XVIIl, os paises colonizadores buscavam alterar suas
economias de mercantil para industrial, no entanto, Portugal continuava como um
dos paises mais pobres, sendo a Inglaterra o pais com maior destaque. Com o
intuito de mudar essa realidade, D. José |, rei de Portugal, nomeia como ministro
Sebastiao José de Carvallho e Melo, mais conhecido como Marqués de Pombal.
Pombal tinha como missdao modernizar a cultura portuguesa e impulsionar sua
economia, assim como adequar sua maior coldnia, Brasil, a essa nova realidade.
Uma das reformas mais polémicas foi a expulsdo dos Jesuitas de Portugal e de suas
colénias, acusando-os de conspiragdo contra a nagdo portuguesa.
Consequentemente, as escolas jesuiticas do pais foram extintas.

Piletti (1996) explica que, no lugar dessas escolas, foram criadas as
aulas régias de Latim, Grego e Retdrica, que, segundo o autor, “nem de longe
chegaram a substituir o eficiente sistema de ensino organizado pela Companhia de
Jesus” (PILETTI, 1996, p. 36). Sobre o ensino jesuitico, Almeida (1889) expde que:

Enquanto os padres da Companhia de Jesus residiram no Brasil,
mantiveram numerosas escolas dirigidas por professores verdadeiramente
habeis. Depois de sua expulsdo, as outras ordens religiosas procuraram
continuar a obra do ensino publico, mas permaneceram muito aquém de
seus predecessores. (ALMEIDA, 1889, p. 30).
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Nao havia, na época, um numero suficiente de professores
preparados para instruir a populagao brasileira, justificando, por este motivo, as
avaliagbes de Piletti e Almeida. Além da expulsdo da Companhia de Jesus, a
Reforma Pombalina impds a Lingua Portuguesa como idioma base do ensino. Desse
modo as escolas de primeiras letras passaram a difundi-la por meio dos manuais,
que, segundo Luz-Freitas (2004), eram produzidos pelo governo portugués e
visavam a impor a obediéncia civica e os valores morais da época. As escolas que
antes tinham como objetivo a servidao aos interesses da fé, passaram a difundir os
interesses da Coroa.

Apesar dessa imposigcao, Coutinho (1970) explica que essa medida
somente se consolidou de fato por meio das sucessivas imigragdes de familias
portuguesas para a colénia e com o crescente progresso do Brasil. Em relagdo ao
ensino da lingua, era ministrado seguindo os moldes do ensino do Latim, dividido em
Gramatica, Retorica e Poética. Soares (1998) expde que estas eram as disciplinas
nas quais se fazia o ensino da lingua portuguesa até o final do império. No século
XIX, o conteudo gramatical foi denominado Portugués, e em 1871 um decreto
imperial criou o cargo de professor de Portugués.

Até entao, a Lingua Portuguesa formal continuava sendo um fator de
prestigio entre os brasileiros, mas a disciplina de Lingua Portuguesa foi criada
efetivamente somente no século XIX, quando as mudangas no ensino e
aprendizagem comegaram a surgir (JORDAO, 2002). Nesse periodo, o Estado
passou a exercer um controle sobre a educacao formal no sistema educacional
primario.

Porém, apesar das mudancgas ocorridas no curriculo, Soares (1998)
explica que, no objeto e no objetivo dos estudos da lingua portuguesa, até os anos
40 do século XX, manteve-se a tradicdo da gramatica, da retérica e da poética.
Persistia a gramatica para o ensino da lingua, como veremos nos documentos
apresentados nesta pesquisa, referentes, especificamente, ao Estado do Parana.

Como ja mencionamos, a expulsao dos Jesuitas acarretou graves
problemas para o ensino no Brasil, entre eles a falta de professores preparados para
lecionar. Além disso, toda a estrutura educacional vigente se desfez, levando a um
retrocesso na instrugdo dos brasileiros. Romanelli (2001) explica que “a
uniformidade da acédo pedagdgica, a perfeita transicdo de um nivel escolar para

outro, a graduacao, foram substituidas pela diversificagdo das disciplinas isoladas”
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(ROMANELLI, 2001, p. 36) e, principalmente, o aspecto que provavelmente mais
tenha contribuido para o retrocesso do ensino, a introdug¢ao de leigos no ensino.
Assim, a falta de professores, bem como a impossibilidade do
governo de contratar pessoas responsaveis para a instrugdo publica, levava
qualquer cidadao a assumir o cargo de professor ou a abrir uma escola. Podemos
constatar esse problema por meio do manuscrito datado de abril de 1821, enviado a
todas provincias do Brasil, inclusive a do Parana. Seguem adiante o fac-simile e a

transcricdo do documento:
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N° Doc: 001

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Circular

Assunto/resumo: Abertura de escolas e permissao de ensino a qualquer cidadao

Datacéo: 6 de abril de 1821

Autores: Meynhauser Gongalves Pinto

Estrada Circular

O Governo Provisorio manda remetter por Copia as Camaras
das Villas da 62 Estrada o Bando, que acab&o de fazer publicar
05 nesta Cidade permittindo, que daqui em diante sejad livre a
qual quer Cidadao o ensino, e abertura de Escollas de primeiras
letras, na conformidade do disposto no Decreto das Cortes, trans-
cripto no mesmo Bando, para que as ditas Camaras lhedem intei-
ro cumprimento, fazendo-o publicar, eregistar nas Villas da
10 sua jurisdigad; remettendo depois esta a Secretaria da Expedicao
geral, na forma do estillo.

Palacio do Governo de Sao Paulo 6 de Novembro de 1821.

Meynhauser Gonsalves Pinto
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N° Doc: 002

Composicao: fol. 1r

Assunto/resumo: Abertura de escolas e permissado de ensino a qualquer cidadao.

Datacgéo: 5/11/1821

Autores: José Mathias FerreiradeAbreu, Manoel daCunha eAzevedoCoutinho Chichorro, Jodo Carlos
Augusto d’Ocynhausen, José Bonifacio deAndrade eSilva, Martim Francisco Ribeiro deAndrade, Lazaro
José Gonsalves, Jozé d’Oliveira Pinto, Joao Ferreira d’Oliveira Bueno, Francisco Ignacio deSouza
Queiroz, André da Silva Gomes, Antonio Maria Martim, Antonio Leite Pereira da Gama Lobo, Manoel
Roiz Jordao, Daniel Pedro Muller.

OGoverno Provizorio daProvinciade Sad Paulo faz saber aos que oprezen-
teBando virem que as Cortes Geraes Extraordinarias eConstituintes
daNacéo Portugueza decretarad oSeguinte = As Cortes Geraes Extra
ordinarias eConstituintes daNagad Portugueza considerando ane-

05 cessidade defacilitar portodos os modos ainstrugad damocidade
no indispensavel estudo das primeiras letras: Attendendo aque
nao hé posivel desde ja estabelecer como convem Escollas em-
todos os lugares deste Reino por contadaFazendaPublica; e Que-
rendo asigurar aliberdade que todo oCidadao tem defazer odevi-

10 do uzo dos seus talentos n&o seseguindo dahi prejuizo publi-
co; Decretdo que da publicagad deste em diante seja li-
vre aqualquer Cidadao o insino e abertura deEscolas de-
primeiras letras em qual quer parte desteReino, quer seja gra-
tuitamente quer seja por ajuste dos interessados, em depen-

15 dencia de exame, ou de alguma licenca. A Regencia

doReino otenha afim entendido, eofaca executar Paco das-
Cortes 28 de Junho de 1821 = Jozé Joaquim Ferreira deMoreira
Prezidente - Jodo Baptista Silgueiras, Deputado Secretario = An-
tonio Ribeiro daCosta, DeputadoSecretario - Eparaque

20 odito Decreto tenha oseu devido cumprimento: - Ordenao-
Governo queelle seja publicado a toque deCaixa nes
taCidade remettido por copia as Camaras dasVillas
destaProvincia paraomesmo fim, emuito lhes recomen-
do vigiem que os que exercerem taes Magisterios, sejao

25 homens morigerados. Dado noPalacio doGoverno deSad
Paulo em 5 de Novembro de 1821 - Jozé Mathias Ferreira
deAbreu ofez - Manoel daCunha eAzevedoCoutinho [ilegivel]

Chichorro Secretario do expediente geral doGoverno ofiz escrever = Lu-
gar do Sello = Jodo Carlos Augusto d’Ocynhausen Preziden-

30 te _ Jozé Bonifacio deAndrade eSilva Vice Prezidente _ Martim
Francisco Ribeiro deAndrade Secretario _ Lazaro José Gonsalves Secre-
tario — [ilegivel] Jozé d’Oliveira Pinto, Secretario - Jodo Ferreira
d’Oliveira Bueno _ Francisco Ignacio deSouza Queiroz _ André da Silva
Gomes_Antonio Maria Martim _ Antonio Leite Pereira da-

35 Gama Lobo_ manoel Roiz Jorddo _ Daniel Pedro Muller

Manoel daCunha de Azevedo Coutinho Chichorro
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Neste documento, o governo provisorio da provincia (1821), com a
intencao de facilitar a instrugdo da mocidade no indispensavel estudo das primeiras
letras e entendendo que nado era possivel estabelecer escolas em todos os lugares
do Reino por conta da Fazenda Publica, permitiu que, a partir da publicacdo da
circular mencionada, fosse livre a qualquer cidadao o ensino e a abertura de escolas
de primeiras letras em qualquer parte do Reino.

Almeida (1889) explica também que n&o era necessario ao cidadéo,
ao abrir uma escola, submeter-se a algum exame, nem era preciso possuir licenga
ou autorizagao. O autor aponta que “cada um ensinava o que sabia, mais ou menos,
imperfeitamente, e ndo se Ihes podia exigir mais” (ALMEIDA, 1889, p. 43). Isso
demonstra a precariedade na qual se encontrava o ensino no periodo imperial. Nao
havia normas e orientagdes sobre o que ensinar e como ensinar. Cada um aplicava
0 seu proprio método, muitos contribuindo para o atraso na educacédo em relagao a
contetdos, teorias e modos de lecionar. E importante citarmos que até houve um
esforgo para sistematizar o ensino, mas nao passou de um projeto, como aponta
Almeida (1889, p. 49):

Faltava uma ligagdo, um método, para dar as escolas, aos institutos, as
academias, a unidade necessaria a formacdo de um grande povo. Esta
lacuna nao escapou ao espirito penetrante de D. Jo&o VI que incumbiu disto
seu ministro, o Conde da Barca. Este, compreendendo a vantagem e a
necessidade de organizar a instru¢cdo publica e tudo o que |he dissesse
respeito, debaixo de um plano sistematico, que reunisse todos os
estabelecimentos entre si e 0s submetesse a um mesmo pensamento, o da
unidade da nagéao, procurou um homem capaz de apresentar um plano de
organizagéo, um general que M. Ferdinand Denis qualifica de homem muito
instruido, o Gen. Francisco de Borja Gargdo Stockler e encarregou-o de
elaborar um projeto. Ele desincumbiu-se de sua tarefa (SIC), mas seu
projeto ndo foi aceito. Comentou-se que foi por influéncia de pessoas que
queriam restabelecer, no Brasil, o estado de coldnia portuguesa.

A instrucdo do povo era uma das formas de estabelecer uma
identidade ao pais e eleva-lo, efetivamente, a uma nagédo, embora os métodos e
conteudos educacionais fossem baseados em modelos europeus.

Além da falta de mestres aptos para lecionar e da falta de um projeto
educacional, Piletti (1996) aponta que em 1823, por meio de um decreto de 1° de
mar¢o, foi criada uma escola de ensino mutuo, chamado também de método

Lancaster. A primeira escola foi instalada no Rio de Janeiro, entretanto
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para propagar este sistema de instrugdo, uma ordem ministerial de 29 de
abril seguinte exigiu de cada provincia do Império o envio de um soldado
que seguiria as ligdes desta escola a fim de aprender ai o método para, em
seguida, propaga-lo na provincia de origem (ALMEIDA, 1889, p. 57).

Ferreira (2004) esclarece que o método mutuo se constitui em
monitores, alunos mais avang¢ados e instruidos diretamente pelos mestres,
ensinarem outros educandos. Para o autor, uma das vantagens atribuidas a este
meétodo esta no baixo custo, além de possibilitar a instrugcdo a um numero maior de
pessoas em uma sociedade onde a escassez de mestres era grande. Esse método
permitia que as classes mais baixas tivessem mais acesso a educacgao, pois,
segundo Ferreira (2004) “um so6 professor poderia instruir um grande numero de
alunos, um numero superior comparado com outras metodologias”. Almeida (1889, p.

58) faz a seguinte consideracao sobre este método no Brasil:

Apesar do eclipse da grande voga do ensino mutuo na Inglaterra, os
liberais brasileiros, propugnadores do meétodo, pensaram entdo que a
liberdade de abrir escolas, sem exames prévios e sem autorizagéo, unida
a um novo sistema de instrugdo, difundiria rapidamente, até aos mais
distantes pontos do império, a necessaria instrugcdo as massas. Era uma
grande ilusdo, porque faltava pessoal e o Estado tanto como as
municipalidades ndo podiam fazer grandes sacrificios orgamentarios, no
inicio da organizagdo de um vasto império.

Evidenciamos, nesse sentido, a falta de prioridade que era dada ao
ensino. O Brasil carecia de investimentos em varios setores, devido ao crescimento
urbano que vinha ocorrendo desde a chegada da familia imperial em 1808. Nao
havia capital suficiente para investir na instrucao publica brasileira, sendo esta
negligenciada com o emprego de métodos pouco qualificados para conseguir, ao
menos, levar o minimo de conhecimento a populacéo.

A pouca eficiéncia desse método pode ser demonstrada por meio do
relatério a Assembleia Geral Legislativa, emitido em 1833, quando Vergueiro
declarou que o método de ensino mutuo ndo havia apresentado vantagens e que o
governo nao estava disposto a ampliar escolas organizadas segundo esse sistema.
Porém, conforme Almeida (1889), as decisdes relativas a instrugdo permaneciam
“letra morta” para a maior parte do pais.

Em 1834, o Ato Adicional “conferiu as Provincias o direito de legislar
sobre instrugdo publica e estabelecimentos proprios a promové-la” (ROMANELLI,
2001, p. 39). No entanto, segundo Almeida (1889), por causa da autonomia dada as

provincias, foi prejudicada a homogeneidade no ensino. A diversidade de legislacbes
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nao contribuiu para o avancgo da educacgao, visto que, na maioria das provincias, nao
havia condigdes de executa-las. Guarnieri e Castanha (2006) afirmam também que,
aléem da autonomia politico-administrativa, houve também autonomia econdmica.
Conseqguentemente, as provincias passaram a arcar com os custos da Instrucao,
resultando na precariedade do ensino em diversas localidades do pais, inclusive no
Parana, pois, como foi provincia de Sao Paulo até 1853, recebia investimentos
infimos, principalmente no que tangia a instrugao publica.

Como nado poderia deixar de ser, considerando a falta de
investimentos no ensino, os professores ndo recebiam remuneracgao satisfatoria para

0 cargo que assumiam. Sobre tal situagdo, Almeida (1889, p. 65) comenta:

A esta causa primordial de insucesso, deve-se ajuntar o afastamento
natural das pessoas inteligentes, de uma fungdo mal remunerada e que
nao encontra na opiniao publica a consideragdo a que tem direito muito
mais que as outras, porque o professor, o institutor e a institutora
substituem, em certa medida, o pai e a mée de familia, inaptos para
cumprir completamente seu dever social. Com efeito, os pais, que vivem no
meio de uma sociedade civilizada, que desfrutam de todas as vantagens
que esta sociedade pde a sua disposi¢ao, Ihe devem, necessariamente,
cidadaos sociais completos e maes de familia capazes de elevar e instruir
seus filhos. Os pais ndo podendo ou nao querendo cumprir sua tarefa, o
Estado, o tutor natural, nomeia pessoas habeis para supri-los, para ajudar
a cumprir seu dever; seria, pois, justo, equitativo, que estas pessoas
fossem n&o s6 bem remuneradas, mas também e sobretudo altamente
consideradas.

Apresentamos um manuscrito, com data provavel de janeiro de
1821°, no qual o procurador do senado informa sobre uma cadeira vaga na
provincia. Segundo ele, ndo havia quem ensinasse a mocidade por um salario de
oitenta mil réis e, por conseguinte, procurasse viver em um lugar tdo desprovido de
recursos. Nesse sentido, o procurador solicita a majestade que o salario do mestre
de primeiras letras seja de cento e vinte mil réis.

O baixo salario dos docentes era mais um dos aspectos que
contribuiam para a precariedade no ensino. As queixas existentes atualmente ja
ocorriam nos seéculos passados, como no século XIX, demonstrando que a
desvalorizagao dos professores € fato antigo. Além de nao receberem uma boa
remuneragao, tinham que se deslocar para lugares longinquos e com poucos
recursos. Poucos, neste sentido, se submetiam a isso, o que resultava em falta de

docentes para essas localidades, como no caso da cidade de Paranagua. Segue o

® N4o consta a data no documento, porém, h4 um manuscrito, apresentado logo em seguida a ele, que faz

referéncia a este documento, citando a data e a cidade a qual se referia: janeiro de 1821, Paranagué.



manuscrito que relata o problema da remuneracao docente, além do documento que

indica a data em que esse manuscrito foi escrito:
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N°: 003

Composicao: fol. 1r

Assunto/resumo: Falta de professores para ensinar devido ao baixo salario.

Autores: Antonio José da Costa

[llustrissimo Senhor doNobreSenado

Como procurador deste Senado, de
vo representar a Vossas Senhorias que seacha vago olugar de
05 Mestre dasprimeiras letraz, e amuitos annos que nao ha quem
encine amocidade nem quem se sugeite a encinar pelo =
sellario de Oitenta mil reis, por que sendo estabaleci
da esta Cadeira com sellario de cento evinte mil
reiz, depoiz que o Excelentissimo Governador eCapitdo General
10 desta Provincia Antonio Joze de Francga e Orta, p6z
oSellario em Oitenta mil reiz, ndo ouve mais quem
procurasse este lugar. Esta he senhorez a rezao por que
reprezento a Vossa Senhoria para que ponh&o naprezencga de Sua
Magestade este requerimento, informando aomesmo tempo
15 a necessidade que ha dequem encine aler escrever econ=
tar, eomais que he necessario para aboa educagdo damo
cidade desta Vila eSeu termo. e requeiro a Vossa Senhoria Se=
Dignem mandar tomar este meu requerimento para termo
no livro das Vereancgas.
20

Antonio Joze da Costa
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N° Doc: 004

Composicao: fol. 1r

Assunto/resumo: Solicitagdo de concurso para a cadeira de primeira Letras.

Datacédo: 19/02/1821

Autores: Antonio de Azevedo Mello e Carvalho, Francisco Ferrera de Oliviera,
Joze Bernardo Munhos, Bento Antonio da Costa, Antonio José da Costa

[[19 — Fev. — 1821]] lllustrissimo e Excelentissimo Senhor
[[12-5 - 30]]
05 Tivemos a honra de receber oOfficio de Vossa Exce

lencia de des oito de Janeiro do corrente anno, pelo
qgual nos ordena fizessemos constar nesta Villa, que
Vossa Excelencia era servido, Mandar por a concur=
so por trinta dias a cadeira deprimeiras Letras desta
10 Villa, que se acha vaga, para que querendo algum desta
opporse a mesma, se derigise a’essa cidade de S&o Pau
lo, infor mando nos da conducta, emeressimento deCa
da hum dos concorrentes, que aqui houvessem, esequi
zessem oppor. Cumprimos com o que Vossa Excelen
15 cia nos ordenou, mandando affixar Edital, em que
isto mesmo annunci amos, mas por ora ndo nos consta,
que haja algum oppozitor, que queira hir oppor-se.
Deos Guarde a Vossa Excelencia . Paranagoa
em Camara de des anove de Fevereiro de mil oitocentos evinte hum=
20 llustrissimo e Excelentissimo Senhor’ Joao Carlos
Augusto d.” Ocynhausen Governador
Capitao General desta Provincia

O Juis de Fora Antonio de Azevedo Mello e Carvalho

25 Francisco Ferrera de Oliviera

Joze Bernardo Munhos

Bento Antonio da Costa

Antonio Joze da Costa
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Almeida (1889) afirma que “é preciso que o Governo, quando se
trata da instrugdo primaria, intervenha e retire sempre — mesmo com muito pesar —
um pouco de dinheiro do bolso do contribuinte para da-los aos instituidores” (p. 65).
Porém, verificamos no decorrer da histéria que essa atitude raramente foi
considerada pelos governantes.

Até 1840, o Brasil foi governado por regentes. Em julho daquele ano,
D. Pedro Il foi emancipado e tornou-se imperador aos 14 anos. De acordo com
Almeida (1889), no entanto, a instrugdo publica ficou durante anos abandonada pelo
governo. O autor apresenta varios quadros sobre o progresso da instrugdo publica
no Brasil até esse ano, os quais indicam que no império havia 441 escolas primarias
e 59 cadeiras de Latim. Ele explica que o numero de cadeiras de Latim parecia

razoavel, porém:

E bom recordar que nossos pais consideravam o estudo da lingua latina
como um complemento indispensavel do Portugués. Pensavam com justa
razdo, como muitos espiritos cultos pensam ainda hoje, que, sem o latim,
ndo ha ortografia possivel. Como néo existe ainda entre nos instituicao
reguladora da lingua nem da ortografia, 8 semelhanga da Academia
Francesa, por exemplo, €&, pois, indispensavel, a quem quer escrever o
portugués sem erro, isto é, segundo suas verdadeiras etimologias, saber o
latim. (ALMEIDA, 1889, p. 80).

Em relagao a histéria da escrita da Lingua Portuguesa, recorremos a
Coutinho (1970), que explica como se deu o percurso histérico de nossa ortografia, o

qual foi dividido em trés periodos: o fonético, o pseudo-etimologico e o simplificado:

Periodo fonético — Comeca este periodo com os primeiros
documentos redigidos em portugués e se estende até o século XVI. Apesar
de certa flutuagdo que se observa na grafia das palavras, a preocupagao
fonética transparece a cada momento. A lingua era escrita para o ouvido.

Periodo Pseudo-Etimolégico — Inicia-se no século XVI e vai até o
ano de 1904, em que aparece a Ortografa Nacional de Gongalves Viana. O
que caracteriza éste periodo € o emprego de consoantes geminadas e
insonoras, de grupos consonantais impropriamente chamados gregos, de
letras como o y, k e w, sempre que ocorriam nas palavras originarias.

Periodo simplificado — principia com a publicagdo da Ortografia
Nacional de Gongalves Viana, em 1904, e chega até os nossos dias.
(COUTINHO, 1970, p. 72)

O fato citado por Almeida (1889) ocorreu no periodo pseudo-
etimologico e, por isso, valorizava-se tanto o latim; os mestres da época tinham a
concepgao de que, se soubessem esta lingua, escreveriam o portugués sem erros,

pelo menos no que tange a ortografia. Como informa (1970), o critério adotado pelas
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pessoas que seguem a grafia etimoldgica é respeitar as letras originarias da palavra,
no caso do Brasil, as palavras latinas.

E importante destacarmos também em Almeida (1889) a questdo do
erro ortografico, pois, segundo ele, para escrever o portugués sem erro, deve-se
recorrer a etimologia da lingua. Considerando essa concepg¢ao, podemos afirmar
que 0s mestres e as pessoas que administravam a educagdo nao estavam
acompanhando a evolugéo da linguagem, além de considerarem apenas a ortografia
como matéria essencial ao “bom portugués”. Na verdade, ha nisso uma tentativa de

preservar a lingua, como verificamos nas palavras de Antonio Henriques Leal:

Sem termos os conhecimentos indispensaveis e muita ligdo dos bons
classicos portugueses, que, pois, somos descendentes de Portugal e
falamos a mesma lingua, é loucura tentar empresas tais, que sé servem
para o descrédito de quem o faz. Deixemo-nos de inovagdes
extravagantes, onde ja é miséria, e grande, ndo sabermos usar das
riquezas que herdamos, para melhor recorrermos e admitir tudo o de que
precisamos a fim e exprimir coisas ou novas, ou inteiramente brasileiras
(apud CUNHA, 1968, p. 14).

Entendemos a preocupacao de Almeida (1889), porque realmente
nao havia uma norma ortografica estabelecida no Brasil; por esse motivo, o Latim
era o unico meio para se tentar uma homogeneidade na escrita. O autor aclara que
o Brasil vivia um caos ortografico. Considerando que a data da primeira edi¢cao de
sua obra foi em 1889, podemos constatar que tal caos prolongou-se por varios anos,
pois essa situacdo ortografica se complicava a cada dia, “tolerando que a mesma
palavra seja escrita de duas ou trés maneiras” (1889, p. 80). Almeida cita o0 exemplo

do préprio nome do pais, Brasil:

Uns mais sensatos, escrevem com s, seguindo nisto a etimologia, a forma
latina e os trdmites dos fundadores do Império, tais como José Bonifacio de
Andrade e Silvia; e outros homens sabios da mesma época obstinam-se a
escrever com z, letra grega, desconhecida do latim e contra qualquer razédo
etimologica (ALMEIDA, 1889, p. 80).

Para ele “s6 o estudo do latim, ao menos para os literatos e os
homens das classes dirigentes, inclusive os jornalistas, pode remediar este
deploravel estado de coisas” (1889, p. 80). Por isso, a concepgao de que o latim era
essencial para a aprendizagem do portugués “correto”, sem erros.

Em 1854, foi criado um regulamento para a Instru¢do Publica no

municipio do Rio de Janeiro, o qual serviria de modelo para a boa organizagéo do
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ensino primario para todas as demais provincias do pais. Esse documento tinha
como objetivo assegurar boas condi¢gdes aos professores, bem como selecionar os
mais preparados, regularizar o ensino privado, criar centro de inspe¢des e, com isso,
supervisionar todos os estabelecimentos de instrugcdo da capital.

Verificamos que, realmente, esse regulamento foi utilizado como
modelo para outras provincias, como por exemplo, no Parana. Logo apos a sua
emancipagao, o presidente da provincia instituiu na lei n° 17, de 14 de setembro de
1854, a nomeacdo de inspetores para a supervisdo das escolas publicas e

particulares no Estado:

Art. 15 — Havera um Inspetor Geral de Instrugdo, tanto primaria como
secundaria, de nomeagédo do Presidente da Provincia, que o conservara
enquanto bem servir.

Art. 16 — Em cada povoagao onde existir uma escola publica ou particular,
havera um inspetor de instrugao do distrito. (MIGUEL, 2000, p. 5)

No que diz respeito a selegcdo dos mais preparados, a mesma lei
estabelece que seriam dadas as cadeiras criadas na capital da Provincia, Latim,
Francés e Inglés, aos individuos que, em concurso publico, apresentassem a maior
aptiddo. Percebemos um avanco em relagao a década de 20 deste mesmo século,
quando qualquer individuo poderia assumir as cadeiras, sem nenhum exame ou
autorizacdo. Considerando esses dois aspectos, observamos que muitas vezes as
decisdes tomadas na capital refletiam nas demais localidades do pais.

Em relagdo ao programa da instrugdo primaria, Almeida (1889),
explica que a crianga deveria aprender o que era indispensavel para exercer algum
oficio. Assim, deveria aprender “as regras de nossa lingua — poderiamos dizer de
nossa ortografia. Deve-se ensina-la a se exprimir corretamente, a expor seu
pensamento de modo preciso e claro e, se aprende a se exprimir com clareza e
precisdo, aprendera a pensar do mesmo modo” (ALMEIDA, 1889, p. 85). Fica
evidente, nesse sentido, a concepgao de linguagem da época, ou seja, a linguagem
como expressao do pensamento. Nessa concepg¢do, eram privilegiadas as regras
ortograficas como conteudo essencial ao ‘bom portugués’.

Essa concepcado de ensino aparece também nos documentos
referentes ao Estado do Parang, visto que, apesar da autonomia concedida a cada
provincia, ndo deixava de seguir o modelo do império nos assuntos relativos ao

ensino. Justificamos assim a abordagem da histéria do ensino no Brasil, para
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podermos compreendermos as decisdes e metodologias adotadas na provincia do
Parana. Considerando ser o objetivo principal de nosso trabalho analisar a educagao

no Estado do Parana, passaremos a aborda-la adiante.

2.2 EDUCACAO NO ESTADO DO PARANA: ANALISE DOS DADOS

O Parana, oficialmente, iniciou sua histéria em 29 de agosto de
1853, por meio da lei sancionada pelo Imperador D. Pedro Il, que desmembrou o
estado da provincia de S&o Paulo. Até entdo, todos os investimentos e
determinag¢des vinham da provincia paulista. Miguel (2006) expde que, desde 1840,
havia movimentos politicos para a emancipacdo do Parana, porém, segundo
Sepulveda (2008), mesmo antes desta data ja existia, por parte das comarcas
paranaenses, a intengao de tornar o estado independente. O autor aponta que em 6
de julho de 1811, ano no qual Paranagua e Curitiba foram elevadas a Comarca, a
Camara Municipal de Paranagua apelou ao principe regente, Dom Jo&o VI, para que
fosse criada a capitania do Parana, independente de Sao Paulo. O pedido nao foi
atendido e, além disso, levou o Estado de S&o Paulo a deixar de investir nas
instituicdes publicas, inclusive nas escolas, prevendo que a emancipacao
paranaense nao tardaria a ocorrer.

O primeiro presidente da provincia foi Zacarias de Goes e
Vasconcelos, cuja principal intengdo era povoar o estado. A economia do Parana era
basicamente gerada pela producdo de erva-mate e pelo comércio de gado.
Comparando com as demais provincias, era uma economia bastante modesta e com
muitos problemas a serem resolvidos, sendo um deles a educagado. Lembramos que,
por meio do Ato Adicional de 1834, foi concedida a cada provincia a autonomia para
legislar sobre a instrugdo publica de sua regido. No entanto, a autonomia nao foi
somente politica, mas também econdmica. Cada provincia deveria dispor de seus
proprios recursos para investir no ensino.

Segundo Miguel (2006), em 1854, primeiro ano de emancipagao do
Parana, o quadro da educacao era precario; apenas 17,7% da populacdo tinha
acesso a escola. Provavelmente tal caréncia resulta da falta de recursos, pois nao

havia mais investimentos oriundos da provincia de Sao Paulo.
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Podemos constatar essa precariedade, por meio do manuscrito,
datado de outubro de 1854, no qual o inspetor da provincia do Parana escreve um
documento solicitando ao Conselheiro Zacarias de Goes e Vasconcellos que
pusesse a concurso as cadeiras de primeiras letras que estavam vagas nas cidades
de Campo Largo, Palmeira, Votuverava (atual Rio Branco do Sul), S&o José dos
Pinhais, Rio Negro, Castro, Tibagi, Ponta Grossa, Guarapuava, Palmas,
Guaraquegaba, Porto de Cima (povoado situado ao pé da Serra do Mar, distrito de
Morretes), Guaratuba e Morretes. Verificamos que, em varias cidades, faltavam
professores e, logo no primeiro ano de emancipagado, houve a preocupagao de
ocupar essas cadeiras, visto que apenas a minoria das criangas estava tendo
acesso a instrugdo. Essa solicitagdo foi transformada em Portaria, na qual o
presidente da provincia, conformando-se com a proposta do Inspetor-Geral da
instrugao publica, elevou o numero de distritos de instrugdo. Seguem, em seguida, o

fac-simile e a transcricdo do manuscrito mencionado:
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N° Doc: 005

Composicao: fol. 1r

Assunto/resumo: Documento solicitando concurso para professores

Datacdo: 05 de outubro de 1854

Autor: Jesuino Marcondes de Oliveira e Sa.

05

10

15

20

25

[llustrissimo, eExcellentissimo Senhor

Constando-me que existem aspirantes a algumas

cadeiras vagas de primeiras letras, e sendo insino de grande
necessidade que sejad providas effectivamenteaquellas

que se achad regidos por Professores interinos, solici

to de Vossa Exceléncia a providencia de mandar por & concurso
as seguintes do sexo masculino: Campo largo, Palmeira,
Iguassu, Votuverava, Sao José dos Pinhaes, Rio negro, Castro,
Tibagy, Ponta grossa, Guarapuava, Palmas, Guaraque-

caba e Porto de cima, e do sexo feminino a 22 da Ca-

pital, Guaratuba, Morretes, Sao. José dos Pinhaes, e Gua-

rapuava.

Deos Guarde a Vossa Exceléncia Coritiba 5 de
Outubro de 1854.

[llustrissimo e Excelentissimo Senhor Conselheiro Zacarias de Godes e

Vasconcellos, Presidente da da Provincia.

Jesuino Marcondes de Oliveira e Sa.

Resp. [ilegivel] Inspetor Geral de Instruccéo Publica.
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De acordo com o que ja haviamos constatado, a falta de professores
ocorre ha tempos, tanto pela falta de interesse em lecionar em locais com caréncia
de recursos, quanto pelo salario, que ndo era recompensador. No manuscrito®
transcrito a seguir, verificamos a solicitacdo do Inspetor de Instrugdo Publica de
Guarapuava para nomear como professora interina da cadeira de primeiras letras do
sexo feminino, uma habitante da mesma cidade, pois, segundo o documento, seria
muito dificil encontrar alguém que quisesse se empregar em lugar tdo remoto. Ele
justifica que o trabalho da professora citada era abonado por muitos e, em razao
disso e pela questdo da distancia, julga conveniente que esta professora seja
submetida a exame, como exige a Lei. O documento também dispbe sobre a
questdo da mobilia da escola, julgando indispensavel a ajuda do Cofre Provincial
para a escola funcionar nas condi¢ées necessarias. Apesar da justificativa de que a
professora sugerida fosse capaz para tal cargo, e apesar da lei exigir um exame
para a verificacao de suas aptidées, nao era vista em primeiro lugar a competéncia
do professor. O foco era na dificuldade de nomear um professor de outra localidade,
pois nao era facil encontrar alguém que estivesse disposto a se deslocar para a

cidade mencionada pelo salario oferecido aos docentes:

® Nao possui data, mas provavelmente foi escrito nos primeiros anos da emancipacdo do estado,

pois, no acervo de onde buscamos os dados, constam documentos a partir de 1853 (emancipagao
do Parana) e os corpora deste trabalho constituem manuscritos até o final do século XIX.
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N° Doc: 006

Composicao: fol. 1r

Assunto/resumo: Solicitagao de professor para prover a cadeira de primeiras
Letras do sexo feminino em Guarapuava.

llustrissimo e Excelentissimo Senhor

Juiz [[114]]

05 Apresento por meio deste a Vossa Exceléncia, um officio do Inspe —
tor de Instrucgéo Publica do Districto de Guarapuava, em
o qual representando acerca da necesidade de ser provida
a cadeira de 12 lettras do sexo feminino [ilegivel] naquella vi-
la pela Lei provincial n°® 17 de 14 de Setembro de 1854, pro
10 prde para reger interinamente essa Cadeira, a Dona Anna
Joaquina da Purificacdo e pede providencia para
a casa, moveis, e utensis, dessa escola.
Alem da informacéao do Inspector de Dortor
eti que me merece conceito, tenho-as de particulares
15 que muito abon&o a Senhora Proposta; e como seja
bem difficil encontrar pessoa sufficiente que se queira
empregar em logar tdo remoto, entendo ser conveni-
ente que va alguem da mesma Villa se habilitando
para soffrer um exame de sufficiencia, como exige a Lei.
20 Quanto a mobilia e casa, julgo in
dispensavel o auxilio do Cofre Provincial para que as
escolas vad melhorando na parte material, e se mante-
nhad nas condicgdes desejaveis de salubridade e como
do do ensino, sem onerar os professores.
25
Resp. a 22

Seria
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Em relacdo ao objetivo do presidente da Provincia de povoar o
Estado, Sepulveda (2008) explica que houve um programa de imigragao europeia o
qual contribuiu para que este fim fosse alcangado e colaborou para o aparecimento
de novas atividades econdmicas, contribuindo para o desenvolvimento da regiéo.

Diferente dos outros estados, o Parana sofreu, entédo, a influéncia
simultdnea de diversas linguas, ocasionando uma heterogeneidade bastante
acentuada em relacéo ao falar paranaense. Assim como no inicio da colonizagao do
Brasil, quando havia as linguas dos colonizadores misturadas a lingua dos
indigenas, no Parana existia o falar dos moradores que ja habitavam o estado e o
falar dos imigrantes. Em relagdo as escolas, o governo do Parana nao tinha
interesse em investir em instituicdes destinadas aos imigrantes, pois, segundo
Maschio (2007), os recursos para educacdo eram infimos até mesmo para os
paranaenses.

O fator da imigracao contribuiu ainda mais para a diversidade
linguistica no estado. De um lado, os habitantes, embora n&o todos, que tinham
acesso a instrugao e, consequentemente, a norma padrao, e de outro, os imigrantes,
que precisavam se adaptar a nova lingua. Havia também os habitantes da provincia,
mas por nao considerarem importante a instrugdo, ou mesmo por nao terem acesso
a ela, possuiam uma variante distinta da padrao.

Martins (1989, p. 349), ao contrario de Maschio (2007), afirma que,
diferentemente de outros lugares, “o Parana sempre tratou de instalar escolas
primarias nas colbnias. Nao tantas quantas se desejariam, mas um numero que
satisfez, pelo menos, as mais grossas necessidades”. Diz ainda que essas escolas
eram “mantidas pelo governo ou por particulares subvencionados e que tinham o
carater de grupos escolares nacionais”. Havia ademais, as escolas “criadas e
mantidas expressamente por grupos étnicos estrangeiros, e que também se
beneficiavam com auxilios do poder publico” (1989, p. 351).

Martins (1989) discorre, ainda, sobre as escolas alemas, francesas,
italianas e polonesas, mantidas por estrangeiros que se estabeleceram no Parana e
fala sobre a politica educacional:

Se o governo provincial encarava com tanta simpatia os estabelecimentos
de ensino mantidos por estrangeiros ou sociedades estrangeiras — mesmo
considerando que muitos desses estrangeiros eram de fato ou se tornaram

de direitos brasileiros — é que reconhecia as caréncias do sistema oficial de
ensino” (MARTINS, 1989, p. 366-367).
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O governo, independentemente da nacionalidade ou da formagao
dos instrutores, permitia que as escolas fossem criadas, visto que nao existiam
recursos necessarios para a remuneragcdo de bons instrutores e para abertura de
escolas oficiais.

Vechia (2008), a respeito dos imigrantes aleméaes, aponta que existia
uma diferenca bastante acentuada entre a cultura dos dois paises, 0 que se refletia

de forma bastante intensa no ensino. Segundo a autora:

O espago escolar, mantido pelo Governo Provincial, era visto pelas
autoridades como um lugar publico no qual se dava instrugdo para formar
bons cristdos e bons cidaddos brasileiros. O bom cristdo deveria ser
(con)formado de acordo com a moral cristd, neste caso, a catdlica
(VECHIA, 2008).

No entanto, a maioria dos imigrantes alemées era protestante e a
cultura local bastante diferente da do pais de origem. Para eles, a escola "era um
lugar dos outros que cultivava a lingua portuguesa e os valores morais calcados na
religido catdlica, visando a manutencg&o da nacionalidade brasileira” (VECHIA, 2008).
Dessa forma, embora o objetivo dos imigrantes fosse o de conseguir uma vida
melhor no Brasil, ndo desejavam, no entanto, perder a identidade e a cultura de seu
pais de origem. Para que isso n&o ocorresse, 0s imigrantes criavam escolas nas
quais pudessem preservar os tragos culturais basicos de sua terra, em especial, a
lingua alem3, pois a lingua é um dos principais aspectos de preservagao da cultura
de um povo.

Maschio (2007) afirma também que, de forma geral, cada grupo
étnico providenciou o ensino para seus filhos. A maneira, porém, pela qual tinham
acesso a instrucido diferenciava-se em cada comunidade. Havia comunidades que
criavam sua propria escola, com o intuito de manter a identidade do grupo e,
existiam os grupos que, além de criarem as escolas étnicas, também reivindicavam
do governo a abertura de escolas publicas em suas colénias. Em relagdo aos
imigrantes italianos, segundo o autor, foram criadas escolas étnicas, mas a escola
publica era extremamente reivindicada e prevaleceu entre esse grupo. Essas
criangas tinham, assim, maior contato com a populacdo brasileira e,
consequentemente, com a lingua portuguesa.

E importante frisarmos que, de acordo com Maschio (2007), as

escolas formadas pelos imigrantes contribuiram significativamente para a expanséao
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da escolarizagcdo no Parana, tanto da regido em que se encontravam as
comunidades étnicas, quanto do territério paranaense de forma geral, pois os filhos
de muitas familias de brasileiros eram atendidos por essas escolas.

Em relagdo ao imigrante adulto, Martins (1989, p. 342) expbe que
“sera sempre um derrotado diante das dificuldades linguisticas”. O autor explica que
existem varios fatores para essa derrota, como a incultura geral, a incapacidade para
o esforgco mental que o aprendizado exige e as facilidades encontradas em um meio
onde a sua lingua materna é compreendida e falada por camadas largas da
populacdo (MARTINS, 1989). O autor apresenta uma visao bastante pessimista em
relacdo & aprendizagem de uma lingua distinta pelos imigrantes adultos. E possivel
que essa dificuldade ocorresse devido a resisténcia desses individuos em aceitar o
uso de um outro idioma, uma vez que representaria a quebra da identidade
linguistica de seus paises de origem.

Ainda em relagdo aos imigrantes, muitas comunidades n&o
possuiam uma lingua homogénea, pois eram formadas por pessoas de diferentes
regides do pais de origem, falantes de dialetos diversos, embora partilhassem o
mesmo espaco geografico. Essa diversidade dialetal e de linguas, segundo Martins
(1989), produzia, entre os moradores do Parana, vicios de pronuncia e até mesmo
curiosidades gramaticais. O autor explica que muitas das singularidades linguisticas
do estado “podem ter nascido justamente do conflito que se deve ter dado dentro de
muitas cabecinhas loiras entre nogbes adquiridas nas escolas e as linguas que
ouviam duplamente incorretas no lar. a dos seus antepassados e o portugués”
(MARTINS, 1989, p. 349).

Nesse contexto, era quase impossivel a homogeneidade linguistica
no estado do Parana, sobretudo na fala, visto que era inevitavel a confusido entre as
linguas e dialetos dos imigrantes e a lingua portuguesa. Esse quadro, no entanto,
comegou a mudar apds a primeira guerra mundial, quando ocorreu a primeira
campanha de nacionalizagdo, com a qual o governo aboliu o ensino das linguas
estrangeiras e tornou obrigatério o ensino do portugués. Essa medida pode ser
comparada a de Marqués de Pombal, que, no século XVII, tornou a lingua
portuguesa o idioma base do ensino em contrapartida a lingua geral que era
comumente utilizada.

Martins (1989, p. 368) explica que, com tal medida, em vez de o

ensino da lingua portuguesa ser considerado nas escolas, como idioma estrangeiro,



115

“sera conhecido como idioma nacional, levando ao espirito da crianga a certeza de
que a sua patria € o Brasil e ndo aquela que serviu de bergo aos seus pais”. A
lingua, desse modo, era concebida como um importante fator para estabelecer a
nacionalidade de um pais. Nesse caso, independentemente da preocupacgao de falar
ou ndo a norma culta, a intengdo maior era que se falasse o portugués.

No que se refere a estrutura de ensino, o Presidente da Provincia,
em relatorio emitido em 15 de julho de 1854, anexo B’, aponta a precariedade da
educacao no estado e afirma que a instrugao publica € um dos “assumptos que mais
merecao vossa solicitude e attencdo, pois que, por certo, he de maior alcance a
influencia para a prosperidade do paiz”. No relatério, ele alerta sobre a falta de
habilitagdo de professores interinos e efetivos para a fungdo e sobre a idade
avancada de alguns alunos que cursavam o ensino primario. Segundo o documento,
na cidade de Paranagua havia alunos de 12 e 14 anos e em outros lugares havia
alunos ainda mais velhos.

Ha também o relato da questdo dos vencimentos dos professores,
0s quais nao recebiam boas gratificagcdes para a fungdo que exerciam. O documento

expde que

Em um paiz como este, onde qualquer carpinteiro ou pedreiro ganha por dia
2$000 ou mais, onde a ultima pessoa do povo tem, quando ndo queira dar-
se & outro trabalho, o facil recurso dos hervaes silvestres para tirar quanto
baste para suas precisdes, querer que hum professor ganhe em alguns
lugares menos de 800 rs. diarios, he hum absurdo (PARANA, 1854).

E possivel observarmos que o presidente da provincia admitia os
aspectos negativos da instrugdo publica no Parana, sobretudo em relagdo a
habilitagdo e gratificacdo dos professores e a falta de prédios proprios para se
instituir as escolas. A atitude de admitir os problemas constituia um ponto positivo,
pois levava o governo a criar medidas para amenizar a situagdo na qual se
encontrava o ensino. No que diz respeito aos lugares destinados as escolas, o

relatério determina que

" O relatdrio era direcionado aos membros da Assembleia Legislativa Provincial do Parana.
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onde houver edificio publico, destine-se para o estabelecimento das
escolas; e para os lugares, em que o ndo haja, convem que o0 governo seja
habilitado com quantia suficiente & alugar predios com proporgées de ter em
si as escolas , porque nao convem dissimular que constranger os
professores a alugar a sua custa casas maiores do que precisao para si e
suas familias, a fim de dar aula a seus discipulos he hum meio indirecto,
mas bem eficaz, de reduzir consideravelmente os seus ja tdo parcos
vencimentos (PARANA, 1854).

Como vemos, os professores, além de serem mal remunerados,
muitas vezes se viam obrigados a ceder lugares de suas casas para lecionar. Isso
mais uma vez demonstra que realmente Sdo Paulo ndo havia se preocupado com
investimentos suficientes para a educacdo no Parana, levando o presidente da
provincia, apos a emancipagao do Estado, a estabelecer medidas emergenciais para
tentar elevar a qualidade do ensino e de trabalho dos professores.

Por meio do manuscrito de autoria da professora Maria Joaquina
Soares da Rocha, datado de 27 de julho de 1871, podemos constatar o problema da
remuneragao dos professores. Nesse documento, a docente responde a um oficio
no qual é solicitada sua data de nomeacéao, o tempo de servico, numero de alunos
que anualmente frequentava a cadeira e o numero daqueles que haviam prestado o
exame. Em resposta, afirma que sua nomeacéao publica ocorreu em 7 de Dezembro
de 1844, mas, anteriormente a isso, lecionou gratuitamente durante 6 ou 8 anos.
Isso evidencia o distanciamento que a Provincia de Sao Paulo mantinha em relacao
ao Parana, pois, durante esses anos, ndo houve nenhuma autoridade para tomar
providéncias em relagcdo a falta de salario da professora. A regiao paranaense
contava com a boa vontade dos que possuiam um pouco de instrugdo, pois nao
havia muito a Ihes oferecer. Isso refletia também na qualidade do ensino, visto que,
se nao havia remuneracao para o trabalho, também nao se poderia exigir o minimo
de aptiddo para o magistério e conhecimento basico sobre o que seria ensinado.

Seguem o fac-simile e a transcrigdo do manuscrito mencionado:
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N° Doc: 007

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Carta Oficial

Assunto/resumo: Oficio respondido por professora, apresentando resumo das
atividades realizadas durante sua carreira.

Datacao: 27 de julho de 1871

Autores: Maria Joaquina Soares da Rocha

05

10

15

20

25

lllustrissimo Senhor [[123]]

(7111

Respondendo o officio de Vosso Senhor em que
me pede a dacta de minha nomeacao

meu tempo de servigo, numero de alumnas
que frequentad annualmente a cadei-

ra que rejo e finalmente o numero da-
quellas que tem prestado exame final:
cumpre me responder que a minha
nomeacao publica foi a 7 de Dezembro

de 1844 segundo Vossa Senhoria podera verificar
nos registos ndo s6 da Thesouraria
Provincial como na Secretaria que
dignamente Vossa Senhoria derige, onde fiz
apresentar aquelle meu em titulo em 18

de Fevereiro de 1854. Por despa-

cho de 31 de julho 1865 fui a-

apozentada com os annos da Lei; le
vando-se em conta para isso 6 ou 8

annos que leccionei gratuitamente

antes de minha nomeacao publica

por empenhos da Camara Municipal

Nesta emt&o Villa. A 21 de Ou-

tubro de 1868 foi deferido o requeri-

mento em que pedia para de novo

reger a cadeira: assim pois conta
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N° Doc: 007

Composicao: fol. 1v

Tipologia: Carta Oficial

Assunto/resumo: Oficio respondido por professora, apresentando resumo das
atividades realizadas durante sua carreira. (continuacao)

Datacao: 27 de julho de 1871

Autores: Maria Joaquina Soares da Rocha

de exercicio os 25 annos da apozen-
tadoria emais 3 annos incompletos.
O n° de alumnos frequentes nesta
aula é, termo medio, de 30 a 35.

05 Quanto aquella das que prestarao
exame final s6 possa fornecer de
1860 para ca, visto como olivro de
exames anterior aquella dacta deve
existir na Secretaria da instrucgéo.

10 Assim pois em 1860 fiserao exame
final 3, em 1862-4, em 63-1, em 64
3, em 66-2, em 68-4, em 69-4 e em
1870-2, sommando o total em 23.
Pondera porem a Vossa Senhoria que esse numero

15 €& muito inferior ao d’ aquellas alum-
nas que ficdo promptas, por quan
to ha forte relutancia em seus Pais
e nellas para esse acto e por isso
vejo sempre com desgosto todo o

20 anno fugir do exame final duas
e mais alumnas ainda que mui-
to bem preparadas. Supponnho
ter assim cumprido o que Vossa Senhoria

se dignou de pedir-me.
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N° Doc: 007

Composicao: fol. 2r

Tipologia: Carta Oficial

Assunto/resumo: Oficio respondido por professora, apresentando resumo das
atividades realizadas durante sua carreira. (continuac¢ao)

Datacao: 27 de julho de 1871

Autores: Maria Joaquina Soares da Rocha

Deos Guarde a Vossa Senhoria
Antonina, 27 de julho 1871

Senhor Ulbaldino Joaquim Correa
O Secretario da Instrucgao Publica

05
A Professora
Maria Joaquina Soares da Rocha
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O relatério de 08 de fevereiro de 1855, Anexo C, emitido por
Zacarias de Goées e Vasconcellos, mais uma vez demonstra o problema dos baixos

salarios dos professores. O presidente afirma que:

[...] quem sabe para ensinar julga-se muito mal pago com as mesquinhas
remunerac¢des do magisterio na actualidade, e, portanto, busca outro meio
de vida mais rendoso, e sempre facil, em um paiz novo, ao homem de
intelligencia e actividade, e, por outro lado, augmentar os ordenados ao
ponto de os fazer attractivos, seria onerar os cofres, sem fundanda
esperanga de obter logo o pessoal preciso, visto como bons professores,
mesmo de primeiras letras, ndo se improvisdo. E’este um mal, a que se nao
pode alcangar remedio de chofre: cumpre ter paciencia e perseverancga
(PARANA, 1855).

O problema era evidente, ou seja, salarios pouco atrativos e, mesmo
se fosse diferente, ndo havia professores suficientemente preparados para
receberem o ordenado merecido. O presidente expde, nesse mesmo relatério, que
ele sempre atribuia o0 maximo de ordenado permitido pela lei de 16 de margo de
1946, em vigor na época, porém afirma que tinha consciéncia de ndo ser o bastante.
Havia, nesse sentido, a preocupacao em viabilizar a melhora na qualidade e nas
condicdes de ensino do Estado, mas faltavam recursos para tal empreita.

Apesar da situacdo precaria na qual se encontrava a instrucao
publica, existia no pais um projeto com o intuito de proporcionar educagao a todas
camadas da populacdo. Schueler (1999) expde que, desde o século XIX, havia
preocupacao no Brasil em oferecer educagao aos mais pobres. O autor explica que
a educacgao das criangas, jovens e adultos das camadas populares livres, nacionais
e estrangeiras, e libertas, constituiu um dos projetos de reforma insistentemente
discutido pelos dirigentes do Estado e por outros setores do império.

Nesse sentido, os relatérios da provincia fazem referéncia a
obrigatoriedade do ensino. No relatério referente ao ano de 1854, o presidente se
queixa da legislagdo em vigor na época, pois, segundo ele, era licito a cada um
enviar seus filhos a escola ou deixar de fazé-lo. Ele solicita que o ensino seja

tornado obrigatdrio, justificando:

Nos paizes que preséo a civilisagdo do povo, e véem nas escolas a origem
della, aprender as materias do ensino primario he mais que um direito, he
huma rigorosa obrigacdo, imposta & todos, sob certas penas. Assim o
deveis considerar e dispor na legislagdo da nova providéncia (PARANA,
1854).
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Nao tardou para que isso ocorresse. Em 14 de setembro do mesmo
ano, por meio da Lei n° 17, a Assembleia Legislativa Provincial, no art. 12,
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino primario. Tal fato é comentado por Miguel
(2000, p. 5):

em um circulo de uma légua das escolas publicas, os pais, tutores,
curadores e protetores, que dentro dele morarem e tiverem em sua
companhia meninos maiores de 7 anos € menores de 14, e meninas
maiores de 7 anos e menores de 10 sdo obrigados a dar-lhes a instrucao
primaria, exceto se provarem pobreza, sob pena de incorrerem na multa de
10$000 a 15$000, conforme as circunstancias.

Apesar dessa lei, a frequéncia das aulas n&o era regular, como
demonstra o manuscrito de 21 de janeiro. Nele o professor explica que, no mapa de
frequéncia de suas aulas, havia repeticdo de nomes, pois, conforme sua explicagao,
0s pais costumavam tirar os alunos das aulas, dizendo que nao continuariam os
estudos, mas apds algum tempo os faziam retornar a escola. Por isso, a repeticéo
dos nomes; a professora riscava os nomes dos desistentes e quando estes
retornavam os inseria novamente na lista. Na realidade, os pais, principalmente os
de familias mais humildes, ndo viam na instrugdo um meio que levasse seus filhos a
melhorarem de vida. Nao havia, pois, interesse da populacéo pela instrugdo, porque
nao vislumbravam qualquer beneficio em curto prazo. Seguem o fac-simile e a

transcricdo do documento:






126

N° Doc: 008

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Carta Oficial

Assunto/resumo: Mapa dos alunos do professor Francisco Bueno Freire.

Datacéo: 31/01/1869

Autores: Francisco Bueno Freire

[[168]]

lllustrissimo Senhor

Tenho a honra de passar as maos de Vossa Senhoria
05 o mappa dos alumnos da aula sob minha
direcgao, a proveitando a o portunidade para
dar a Vossa Senhoria explicagdo de motivo pelo qual
se achéo faltas 4 alumnos em minha aula.
Costumao os paes d’alguns alumnos retiram-os
10 da aula disendo=me que nao continuao, vendo
me eu, por esse motivo obrigado a risca=los da
lista dos meos alumnos; e passando algum tempo
fazem o voltar de novamente, ex o motivo para
que se achao no mappa repeticdo de nomes
15 que em outros mappas tinha, deixo como exem
ptos da aula. Nada mais me cumpre diser

a Vossa Senhoria aquem

Deos Guarde
20 Rio Negro, 31 de Janeiro de 1869

[ilegivel] Senhor Doutor Ernesto Francisco d’ Lima Santos

[ilegivel] Inspector Geral da Instruccao Publica

25

Francisco Bueno Freire
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No relatério emitido por uma professora ®, de acordo com
determinacdo do regulamento de 24 de abril de 1857, € exposta a questido da
evasao escolar das meninas que frequentavam a escola em que lecionava. Segundo

a professora,

€ porém para lamentar que sendo a maior parte dellas filhas de homens
pobres, e ignorantes aos quaes, faltando todos os recursos, apenas as
meninas principido a reter os primeiros rudimentos de educagéo as julgéo ja
habilitadas e por conseguinte as retirdo da escola, sem que ellas cheguem
ao fim dos verdadeiros principios, pretextando para isso uns, o crescimento
das meninas; outros o sacrificio que fazem, ndo s6 para conserval-as
decentemente vestidas como também com livros papel.

Os moradores do Parana eram, na maioria, pobres e, como
observado no documento, as vezes sequer tinham recursos para comprar roupas
para que seus filhos frequentassem a escola. Além disso, viam a educacdo como
algo desnecessario, ja que, para o futuro que lhes reservava, ndo era preciso
possuir um estudo mais aprofundado, principalmente por tratar-se de meninas,
educadas que eram para casar e cuidar dos filhos. Nesse mesmo relatorio, a
professora solicita ao Governo Provincial o auxilio as meninas oriundas de classe
baixa, para que assim os pais desejassem permitir que as suas filhas continuassem
a frequentar a escola. De forma geral, as criangas comegavam a ajudar seus pais
logo cedo na lavoura, culminando no elevado numero de evasdo escolar.

Apresentamos o fac-simile do documento mencionado:

® N4o hé4 a data da emissdo do manuscrito, porém se refere a segunda metade do século XIX, visto fazer parte

do Arquivo Publico do Parand, cujo acervo compde-se de documentos pos-1853.
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N° Doc: 009

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Relatério

Assunto/resumo: Relatério de professor sobre a escola regida por ele(a).

[llustrissimo Senhor

Dando cumprimento ao determinado no artigo 55
§ 5° do Regulamento de 24 de Abril de 1857, tenho a
05 honra de passar as maos de Vossa Senhoria o succinto relatorio da
escola que rejo; antes, porem de comegar este pequeno
esboco, permitta-me Vossa Senhoria que appelle para sua benevo-
lencia, visto que a minha acanhada intelligencia me
impossibilita de apresentar um trabalho perfeito, se bem
10 que, me néao falte boa vontade para bem desempenhar
a ardua e por isso mesmo elevada missao que me foi con-

fiada.

Alumnas
15 Achao-se actualmente matriculadas 47 alumnas que
frequentad regularmente a escola, a qual tenho devidido
em 3 classes da forma seguinte: na 12 22, na 22 20 e na
32 5. Sao quasi todas dotadas de boa indole, e appli-
cadas como sao aos estudos, ddo as mais lisongeiras esperan-
20 cas de seu desenvolvimento intellectual. E porem
para lamentar que sendo a maior parte déllas filhas de
homens pobres, e ignorantes aos quaes, faltando todos os
recursos, apenas as meninas principiao a beber os primei-
ros rudimentos da educacgéo as julgao ja habilitadas e por
25 conseguinte as retirdo da escola, sem que ellas cheguem

ao fim dos verdadeiros principios; pretextando para
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N° Doc: 009

Composicao: fol. 1v

Tipologia: Relatério

Assunto/resumo: Relatério de professor sobre a escola regida por ele(a).
(continuacao)

05

10

15

20

isto uns, o crescimento das meninas; outros o sacreficio que
fazem, ndo so para conserval-as decentemente vestidas,

como tambem com livros papel etc etc. E pois por

esta razdo que ainda uma vez supplico em prél d’ellas o

auxilio do Governo Provincial, visto como disto ante os

paes ver-se-hdo mais animados e por conseguinte cres-

cera nelles, talvez, o desejo de que suas filhas aprendao

por que nao sera entdo grande o sacrificio d’elles exigido.
Dedicado e zeloso como € Vossa Senhoria pela Instrucgao Publica,
estou convencida de que jamais deixara de reconhecer es-

ta necessidade e pedir ao Governo este auxilio destinando-

se para elle uma verba mais avultada. Ja tera

Vossa Senhoria communicacgao de que tive a satisfacdo de apresen-
tar a exame este anno, as alumnas Canuta Cleta

da Silva, Escolastica Pereira Alves, Maria Benedita

Bellegarde e Anhalia Maria do Carmo, as quaes fo-

rao matriculadas em Abril de 1867, e fordao approvadas

com Mencgéo Honrosa. Pelo tempo da matri-

cula vera Vossa Senhoria que bem pouco espaco ha decorrido; entre
tanto este feliz resultado € devido néo s6 aos esforgos que

tenho empregado, como tambem, auxiliado pela béa von-

tade e intelligencia das alumnas. Posso affian -

¢ar a Vossa Senhoria que jamais pouparei esforgos afim de bem
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N° Doc: 009

Composicao: fol. 2r

Tipologia: Relatério

Assunto/resumo: Relatério de professor sobre a escola regida por ele(a).
(continuacao)

05

10

15

20

desempenhar o cargo que me foi confiado.

Methodo

Ha muito que adoptei o simultaneo puro por com-

sideral-o melhor, visto como sao mais bem aproveitadas

as licoes sendo por mim explicadas e ensinadas, sem o
auxilio das monitoras. Este methodo sendo como eu

o tenho empregado, auxiliado pelo analytico explicativo,
grandes vantagens offerece pois que, vem sem se macar as
criancas fazendo —as decorar grandes ligdes, se obtem que

ellas figuem comprehendendo aquillo que se Ihes ensina.

Casa

A em que ora funciona a escola com quanto eu tenha de
supprir o aluguel com parte de meu pequeno ordenado
e esteja situada quase no centro da cidade, ndo tem as
precisas accommodacdes € nem € possivel que uma
casa nas condigdes exigidas pelo Regulamento se en-

contre pelo aluguel que o Governo offerece.

O relatério ja citado, constante no anexo B, deixa clara a

preocupacao do presidente da provincia, nesse caso, em tornar o ensino obrigatdrio,

pois tinha a consciéncia de que, se deixasse de livre arbitrio a responsabilidade dos
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pais em enviar os filhos para a escola, seria minimo o numero de criangas a
frequentar os bancos escolares. O presidente expde que “quem nao sabe a arte a
nao estima, ou porque podendo os meninos maiores de 6 annos ajudal-os ja no —
carijo9 e outros misteres, & que os applicdo, semtem privar-se de seu gratuito e
valioso contingente de trabalho” (PARANA, 1854).

Godes e Vasconcellos demonstra, assim, a falta de preocupagao que
as pessoas tinham em relacdo a instrugdo de seus filhos. Para elas, era mais
importante as criangas ajudarem no trabalho junto aos pais do que frequentar a
escola, pois os individuos de classes inferiores ndo tinham nenhuma perspectiva de
melhora financeira e social por meio da instru¢do. Por outro lado, o presidente
entendia a situagdo social precaria na qual se encontravam as familias paranaenses
e entendia ser importante ajuda-las financeiramente, haja vista que somente assim
seria possivel enviar as criangas as escolas. No relatério de 1854, o presidente
argumenta que, apesar da obrigatoriedade dos pais em enviar os filhos para a
escola, era preciso “prevenir a circumstancia de indigéncia, convenientemente
provada, o mais simples e modesto fornecimento do que for essencial aos meninos
pobres”. Em virtude disso, foi decidido, por meio do regulamento datado de 08 de
abril de 1857, capitulo 1, artigo 32, que aos “meninos pobres se darao papel, penas,
tinta, livros e os compéndios necessarios” (MIGUEL, 2000, p. 24).

Contudo, nem sempre esses recursos chegavam a todas as
localidades do Estado, como demonstra o seguinte manuscrito da cidade de Castro,
de 30 de abril de 1870, cujo conteudo retrata a frequéncia escolar das alunas. A
professora escreve justificando a baixa no numero de alunas em relagdo a cadeira
em que lecionava e, entre outras informacbes, pede para ser cumprido o

regulamento que manda fornecer as alunas pobres

os livros e compéndios de que hao mister para aprender, pois a aquisi¢ao
delles é tao difficil e demorada neste lugar, que muitas vezes nao consigo,
até das meninas cujos pais tem meios, que tragao uma grammatica, senao
depois de exigir por muitos mezes.

o Carijo = termo usado na regido meridional do Brasil para designar um rancho onde se prepara a
erva-mate (sistema antigo) (SOUZA, 1939, p. 110). Armagéo de varas ou jirau onde sao dispostos
os ramos da erva-mate, para que sejam dessecados pelo calor do barbaqu4; furna, tatu (HOUAISS,
2001).
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N° Doc: 010

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Relatério

Assunto/resumo: Relatério sobre escola e numero de alunos.

Datacédo: 30/04/1870

Autores: (...)

[[62]]
[[70 Novembro E]]

lllustrissimo Senhor
05
Cumprindo um dos deveres que me
sdo impostos pelo regulamento de
24 de Abril de 1857, vou passar as
maos de Vossa Senhoria um succinto relatorio
10 sobre o estado da escola a meu cargo.
Sao trinta as alumnas nel=
la matriculadas actualmente, des=
tas se achao 4 ausentes com seus
Pais ha quasi tres meses, de modo
15 que nad frequentarad a escola
durante a maior parte deste ulti=
mo trimestre. As mais a tem
frequentado com regularidades
e, no meu entender, € este numer o,
20 muito aproximadamente, o das me-
ninas existentes nesta Cidade,
na idade e nas condi¢des de frequen-
tar uma escola.
Consta me diser —se que,
25 emtempos anteriores, as escolas
do sexo feminino deste lugar eréo

muito mais frequentadas do que
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N° Doc: 010

Composicao: fol. 1v

Tipologia: Relatoério

Assunto/resumo: Relatério sobre escola e niumero de alunos.

Datacdo: 30/04/1870

Autores: (...)

€ hoje a minha, julgo haver nisso
engano, e poder proval-o.
Em seu mappa trimensal
de julho de 1857 inscrevia a Pro=
05 fessora da unica cadeira entad
aqui provida, os nomes de 32
alumnas, sendo as 4 primeiras de
15 a 14 annos de idade, e provavel=
mente ndo estarido longe de deixar
10 aescola.
Quando, em 1858, me foi com=
fiada uma segunda cadeira,
ficou reduzido a metade o nu=
mero de meninas matriculadas
15 na 12 cadeira, passando as ou=
tras para a minha, e neste pé,
com muito poucas variagoes, para
mais ou para menos, se conser=
vou a populagao das duas escolas,
20 até que, ficando a 1?2 cadeira,
affluirao todas as alumnas para

a minha, e nessa epoca chegaria a ter
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N° Doc: 010

Composicao: fol. 2r

Tipologia: Relatério

Assunto/resumo: Relatério sobre escola e numero de alunos.

Datacédo: 30/04/1870

Autores: (...)

de 35 a 36.

No anno seguinte sahirad desta
escola, tendo feito exames finaes,
6 alumnas, outras deixarad este lu-

05 gar em companhia de seus Pais,

e de entdo para ca se tem sempre
visto nos meus mappas o0 nhume-
ro de 29, a 30 ou 32 alumnas,
com poucas alternativas.

10 Quanto ao estado de adian-
tamento de minhas alumnas,
Vossa Senhoria tera feito o seu juizo a tal
respeito, com o criterio e impar-
cialidade que o distinguem,

15 nas suas vesitas a esta escola,
julgo ocioso formular o meu.
Somente direi que, podendo-
se sem duvida exigir mais fecun-
dos resultados das licdes de uma

20 Professora mais habilitada do
que eu, e de meninas dotadas

de mais felisces intelligencias do
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N° Doc: 010

Composicao: fol. 2v

Tipologia: Relatério

Assunto/resumo: Relatério sobre escola e numero de alunos.

Datacédo: 30/04/1870

Autores: (...)

que as que me tem cabido em par-
tilha leccionar, julgo entretanto
que nao se pudia esperar di mim,
e das alumnas que hoje tenho,
05 mais do que eu, e ellas temos feito.
Em fins de 1858 enviei a Ins=
pectoria geral os nomes de 6
alumnas prontas nas materias
do ensino, e a exames finaes;
10 para deixarem a escola; o anno
passado sahiu mais uma, a
cujo exame Vossa Senhoria presidiu; das
que hoje frequentad a escola,
nenhud se acha na idade, e
15 nas circunstancias de deixa l-as
por isso nad apresento nenhua
a exame final.
Pelo que respeita as cousas
de que necessita esta escola, mais
20 de uma vez tenho observado em

meus relatorios quanto seria para



143

Gl 7 o = Jg/ M}-m S = ﬁ#zzf, #{2_

ﬁ Z ;ar.zxt(z;p.—;zm Y e gt

mi-é/ﬁzwé‘.c > M&é(/}’r—‘”/*zﬂ‘-a/
é%g;/ L7 /tjﬂﬂ—,'dﬁ’-—/ — C—.ﬂ%zyj%«;za%,é_, {4

.IQ.;'—*&.A.G /{dm v e sty

Ftre e 0.1. >

é&—t-s/ﬁl 4‘(%@:{_0’( f&p"p /fﬁ
e_ﬂc,é .E_,Mcw_p ﬁt.(«/ag

M ﬂﬂtd //’zaf(z;acz; Crhelresd 24 cn oo

-
B - /4 - A‘c—é Lc’c«a/ ,Z?r_ztzfzﬁ.(zc - i s
./ — /

szﬁzcﬂﬁ“’"' /{{_e éﬁk— Frew> Lo Fzea B

r&wmfé"‘-—-‘} /-fkﬂ’: e 3

r&?j&f/&ﬁ P22 v e o,
£ P> D _Frepn o'y

ze.aL f/(&?’ p3

<A - e
I é‘j/ {/dﬁdjz é—_’—z‘té’/{ﬂ TP 22 s
>3 mto L Zre //ﬁ/.f /fr-’ka(e EC oo o
2, P e dzzza.r- = S (e_,/-ﬂ_-e. S 4:?:.3:1_
zwzﬂ—é’z_d < /
4‘; S /?/5

f g//m@( Qot- cha&_

/mé’@v— B A Cnit
7 e s e =9

—

/711’{ Af{/‘,g—-r/r‘-{_;—

—
WILY DR ar_ (é’.g:zf{/-f_afez fa@

3 . Rt . S i

B . ,"t_:..-?-i:'_ -




144

N° Doc: 010

Composicao: fol. 3r

Tipologia: Relatério

Assunto/resumo: Relatério sobre escola e numero de alunos.

Datacédo: 30/04/1870

Autores: (...)

05

10

15

20

25

para desejar que fosse cumprido
o regulamento na parte em que
manda fornecer as alumnas
pobres, os livros e compendios
de que h&o mister para apren=
der; pois a acquisi¢cao delles
e tao difficil e demorada neste
lugar, que muitas vezes nao
consigo, até das meninas cujos
Pais tem meios, que tragad uma
grammatica, sendo depois de
0 exigir por muitos mezes
Nada mais me occorre e que
mereca ser offerecido a consideragad
de Vossa Senhoria , e por isso concluo apro=
veitando o ensejo para agradecer a
Vossa Senhoria a urbanidade que comigo tem
dispensado, no Cargo que tad digna-
mente exerce.
Castro 30 de abril 1870. Deus Guarde a Vossa Senhoria

llustrissimo Senhor Joaquim Anacleto da Fonseca

[ilegivel] Doutor Sub-inspector das escolas de Castro

[ilegivel]
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Apos treze anos da instituicdo da lei que garantia ajuda as criangas
mais carentes, vemos que nem sempre o0 auxilio chegava a todos os locais. Mesmo
0s alunos com mais recursos nao adquiriam o minimo necessario para frequentarem
0s bancos escolares e isso prejudicava a qualidade do ensino nas escolas do
Estado, bem como levava ao aumento da evaséao escolar.

Em outro manuscrito, da cidade de Tibagi, datado de 5 de agosto de
1870, temos acesso a mais um relato de professor sobre o problema da pouca
frequéncia dos alunos. Segundo o docente, os pais faziam seus filhos se ocuparem
dos servigos domésticos e do trabalho na lavoura, ocasionando a auséncia dos
alunos em suas aulas. O professor diz ainda que, apesar disso, nao iria desanimar
em seus esforgos para cumprir o dever que lhe cabia. Seguem o fac-simile e a

transcricdo do manuscrito:
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N° Doc: 011

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Carta Oficial

Assunto/resumo: Professor respondendo a circular do Inspetor Publico, expondo

a intencdo de melhorar os resultados em relacdo a sua funcéo.

Datacdo: 6/08/1870

Autores: Joaquim Pereira de Souza Araujo

05

10

15

20

25

lllustrissimo Senhor

De posse da circular de Vossa Senhoria sob. n° 66
de 22 de maio préximo passado e sciente

do que Vossa Senhoria nella expoem, cumpreme
assigurar a Vossa Senhoria que empregarei to-
dos os meios, e toda a solicitude afim

de obecter no fim do corrente anno

melhores resultados noencino prima-

rio dos alumnos que frequentad

a aula a meu cargo; apesar de

lutar com inumeras deficulda-

des, pela pouca frequencia dos

alumnos, devido aos pais que cons-

tantemente os destraiem em servi-

¢os domeésticos e de lavoura, mas nao

obstante, ndo desanimarei em meus

esforgos pois sou asiduo e constante

no cumprimento de meus deveres.

Deos Guarde a Vossa Senhoria muitos anos
lllustrissimo Senhor Doutor Ernesto Francisco de Lima Santos
Dignissimo Inspector geral da instruc¢ad publica.
Tibagy 6 agosto de 1870

O Professor

Joaquim Pereira de Souza Araujo.
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Constatamos serem bastante recorrentes relatos de que os alunos
deixavam de frequentar as aulas para ajudarem seus pais no trabalho do dia-a-dia.
Mesmo apds a lei de obrigatoriedade do ensino, o problema continuou a persistir
durante muito tempo, como verificamos nos manuscritos datados de 1870, apos
mais de uma década da criagao da lei mencionada.

Como ja apresentamos, existia a obrigatoriedade do ensino e a
preocupacao em possibilitar instrugdo as criangas de classe baixa. O governo, no
entanto, tinha conhecimento da realidade que o cercava e, por esse motivo, sabia
das poucas perspectivas que essas criangas tinham em relacdo ao que o estudo
Ihes poderia possibilitar. Por isso, entendemos que o intuito do governo, na
realidade, era o de instruir o flho do pobre mais para o trabalho, objetivando que
este pudesse ajudar os pais, € ndo para continuar os estudos, para alcangarem uma
carreira proficua. No relatério do presidente da provincia, Anexo B (15 de julho de
1854), observamos esse problema, quando Goées e Vasconcellos expde sobre a

questao de qual método seria o melhor a adotar. Ele aponta que

A questdo de methodo, que, em todos os ramos de conhecimentos
humanos sobresahe sempre por sua importancia, porque o melhor importa
economia de tempo e de trabalho, avulta muito mais na instrugéo primaria, e
especialmente para a maioria do povo, visto como o filho do pobre tem
pressa de aviar-se para ajudar seo pae nos trabalhos, com que alimenta a
familia, e aprender com tempo huma profissdo de que no futuro subsista
(PARANA, 1854).

Essa concepg¢ao de instrugdo, como ja dito anteriormente, visava
apenas a instrucdo elementar para as criangas aprenderem o0 minimo para o
exercicio de algum oficio.

Nesse mesmo relatério, vemos que ndo ha uma imposicdo em
relacdo a qual método assumir; a escolha do método se dava mais pela quantidade
de alunos do que pela qualidade no ensino. Vemos, por exemplo, o método
Lancasteriano ou método de ensino mutuo, sugerido no relatério, o qual, como ja
esclarecemos, constituia-se no fato de monitores ensinarem a outros educandos,
possibilitando que a instrugdo tivesse baixo custo e chegasse a um maior numero de
criangas.

Outro método sugerido era o “Método Castilho para o Ensino Rapido
e Aprazivel do Ler Impresso, Manuscrito e Numeracéo do Escrever’ (COLLARES &
RUARO, 2007, p. 3), produzido por Antonio Feliciano de Castilho em Lisboa. Esse
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meétodo incluia o abecedario, silabario e textos de leitura, sendo marcado por
preocupacdes fonéticas.

Podemos afirmar que, tanto um como outro método tinham a
preocupacao de instruir “basicamente e rapidamente” as criancas, sobretudo, as de
familias menos favorecidas. O que interessava era levar a crianca a adquirir a
“tecnologia do ler e escrever”, mais do que “instrui-la”, ou melhor, letra-la.

A sociedade da época néo exigia, principalmente, dos mais pobres,
que fossem letrados. Eles, na maioria dos casos, recebiam somente a instrugao
basica, pois ja tinham como destino trabalhar em oficios que nao exigissem mais do
que haviam aprendido. Muitas vezes, nem o basico essas criangas chegavam a
aprender, pois a responsabilidade em ajudar os pais no trabalho era maior do que a
responsabilidade com os estudos.

Somando-se ao fato de as criangas precisarem ajudar seus pais,
havia também a questdo dos castigos aplicados pelos professores aos alunos
“indisciplinados”, sendo as puni¢des previstas nos métodos adotados pelo Estado do
Parana. De acordo com Miguel (2006), esse era mais um fator de evasao escolar. A
lei de 08 de abril de 1857, capitulo IV, contém as consideragdes sobre como

deveriam ser os castigos:

Ar. 48 — S6 poderao aplicar-se as seguintes penas:

12. Repreensio em particular, sem manifestagdo de cdlera, ou frieza da parte
do professor, que devera revelar interesse e amor pelo discipulo, que se
desvaria.

28 Repreensdo publica na escola em tom muito sério e de pesar, que
desperte a consciéncia do dever tanto no delinqliente quanto no auditério.
32. Outros castigos que excitem o vexame, como ficar de pé ou de joelhos,

evitando a hilariedade dos observadores.

42 Separagdo da classe por tempo determinado, ocupando o banco do
castigo, no qual se conservara de costas para o auditorio.

52 Tarefa de trabalho fora das horas regulares, isto €, ocupar-se durante os
exercicios escolares, depois da licdo da classe, em estudos e trabalhos
determinados, ou ainda leva-los para trazé-los de casa.

62 Comunicagao aos pais para maiores castigos.

7% Expulsdo da escola, notada nos livros da matricula e comunicada ao
Governo.

Art. 49 — Se a experiéncia demonstrar a necessidade do emprego de algum
outro meio disciplinar por falta de conduta, os professores representardao ao
Inspetor-Geral, que os podera autorizar, salvo os castigos corporais, que
para serem aplicados devem ser propostos e resolvidos pelo Governo.
(MIGUEL, 2000, p. 26).

No manuscrito da cidade de Curitiba, datado de 21 de abril de 1871,

identificamos a solicitagdo de um professor para aplicar castigo a um aluno, de
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acordo com a lei mencionada acima. No documento, o docente explica ter langado
mao de todos os esforgos a fim de conseguir do aluno um comportamento
suportavel, mas afirma que, com pesar, sente-se convencido de que seus esforgos
sdo sempre insuficientes para chegar a tal resultado. Segundo ele, o menino tem
doze ou treze anos e, devido aos “mimos” recebidos por sua familia, pouco se
importa com os castigos aplicados por ele.

O professor se justifica dizendo que, desde sua posse naquela
escola, tem lutado contra o péssimo procedimento daquele aluno, porém seus
esforcos de nada adiantaram, pois o garoto desmoraliza seus companheiros e é
“superior aos castigos”. Assim, de acordo com a clausula 6 do regulamento de 08 de
abril de 1857 (citado acima), o professor solicita aos pais algum rigor para com o
filho, a fim de corrigi-lo. No entanto, ele reclama que, apesar de ter sido atencioso,
teve como resposta um “montao de desaforos” dirigidos pela mae do menino ao
portador da carta. Desse modo, o professor expde que o referido aluno ndo pode
mais continuar a frequentar as aulas regidas por ele. Em consequéncia disso, solicita
autorizagédo para aplicar a clausula 7, do artigo 48 da lei mencionada, cujo teor
discorre sobre a expulsdo do aluno da escola, visto que os demais castigos nao
foram suficientes para corrigi-lo. Confirmamos, desse modo, o que Miguel (2006)
aponta sobre os castigos, ou seja, que ndo eram tolerados pelos alunos e também
por seus pais.

Em regulamentos posteriores, as penalidades s&o mantidas, exceto
o castigo fisico, como no regulamento de 15 de abril de 1871, artigo 15, o qual
determina que “ficam completamente abolidos os castigos corporais” (MIGUEL,
2000, p. 134). Porém, a Lei n° 361, de 19 de abril de 1873, permite o uso da

palmatoria, conforme mostramos abaixo:

Art. 1° - E permitido o uso da palmatéria nas escolas de 12 letras para os
casos em que os castigos morais ndo forem suficientes.

Art. 2° - Esta permissao ndo excedera a seis palmatdrias em casos graves.
Art. 3° - Os professores, em caso algum, poderéo delegar a aplicagdo deste
castigo a seus alunos. (MIGUEL, 2000, P. 170)

Seguem o fac-simile e a transcrigdo do documento de 21 de abril de
1871 citado:
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N° Doc: 012

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Carta Oficial

Assunto/resumo: Pedido de permissao para castigar aluno.

Datacédo: 24/04/1871

Autores: Coriolano Silveira da Mota

[105]

lllustrissimo Senhor

Tenho a honra de dirigir-me a Vossa Senhoria
05 a fim de conceder-me faculda
de para usar da medida estabele
cida no artigo 4 8, clausula 7% do regulamento
de 8 de Abril de 1857 em relacao
ao alumno da escola que eu rejo Hen
10 rique Tibirica de Meneses Gloria.
A severidade e gravidade do cas-
tigo estatuido no citado artigo tem
feito com que, repugnando langar
mao delle eu tenha feito todos os es=
15 forgos a fim de conseguir do mes=
mo alumno um comportamento
supportavel; mas com pesar sinto=
me convencido de que serao sem=
pre insufficientes esses meus
20 esforgos para chegar-se a tal re=
sultado.
O menino de que fallo tem ja dose
ou trese annos, com esta edade e
com os mimos que parece ter
25 de sua familia pouca importancia
da aos castigos de que posso usar em re=
lagad a elle.

Des de que tomei conta da escola
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N° Doc: 012

Composicao: fol. 1v

Tipologia: Carta Oficial

Assunto/resumo: Pedido de permissao para castigar aluno.

Datacédo: 24/04/1871

Autor: Coriolano Silveira da Mota

tendo lutado com o pessimo pro=
cedimento de tal alumno e pro=
curado por todos 0s meios a meu
alcance, conseguir que elle se corri=
05 ja, mas em vés de obter tal resul=
tado tenho tido o despraser de sup-
portar na escola um menino
que sobre tudo busca desmora=
lisar aos seus companheiros e é
10 superior aos castigos.
Ha dous ou tres dias fundado no artigo
cito clausula 6° do dito Regulamento dirigi
uma carta ao Senhor Capitdo Bento Antonio de
Meneses, encarregado desse meni-
15 no aqui, pedindo-lhe algum
rigor para com elle a fim de
corrigir, € esse meu pedido
lilegivel] attencioso como foi, em vés
de produsir o effeito salutar que
20 eu esperava teve em resposta
um montao de desaforos diri=
gidos pela mae do menino
ao portador da carta, e a mim
que as teria recebido como
25 insulto se ndo os reconhecesse
como somente usados por a=
quellas pessoas que jamais re=
ceberao luzes de educacgéo.
Por estas rasdes entendo que,
30 o alumno fallado ndo pode
mais continuar na escola
que rejo.
Por isso venho pedir a Vossa
autorisagao para usar dos
35 meios que me da o artigo
cito, 48, clausula 72 do Regulamento
de castigo a alumno incorrigivel.
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N° Doc: 012

Composicao: fol. 2r

Tipologia: Carta Oficial

Assunto/resumo: Pedido de permissao para castigar aluno.

Datacédo: 24/04/1871

Autor: Coriolano Silveira da Mota

Deus Guarde a Vossa Senhoria

Curitiba, 24 de abril de 1871.

Senhor Doutor Ernesto Dias Larangeira

05
Inspector Geral da Instruccéo

Publica da Provincia do Parana

Coriolano Silveira da Mota
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Em relacdo a organizacdo do ensino, verificamos, por meio de
Miguel (2000), a instrugdo de 27 de dezembro de 1856, a qual determina o plano de
divisdo do ensino nas escolas de primeira ordem. Nesse documento é possivel
observarmos a maneira como as escolas eram divididas e as matérias que deveriam

ser ministradas. A instrugao expde a seguinte divisao:

Art. 1° - As escolas serdo divididas em trés classes, cada uma das quais
menos a terceira, tera primeiro e segundo banco, conforme o grau de
adiantamento dos alunos. Essa divisdo, porém, podera ser alterada em uma
ou em todas por ordem especial do Inspetor-Geral. (MIGUEL, 2000, p. 14).

O ensino, nessa época, era divido em classes e, dentro dessas
classes, havia outra divisdo, dependendo do nivel de aprendizado desses alunos.
Em relacdo ao método de ensino, o documento apresenta uma fase de transicao
entre um modelo que reunia numa mesma sala alunos de varios niveis, denominado
de ensino mutuo e outro centrado na agao do professor e na atengao simultdnea dos
alunos, havendo a preocupacgao de dividi-los por classes. Consoante Saviani et al.
(2006, p. 39), no ensino simultadneo, “os grupos de alunos mesclavam-se em segdes
ou ‘divisbes’ para ser trabalhada a instrugdo simultdnea em galerias”. Os autores
explicam ainda que, no Brasil, diferentemente de outros paises, como Franga,
Espanha e Estados Unidos, ndo houve uma preocupacao consistente a respeito da
organizagao escolar e, principalmente, dos assuntos referentes as transformacgoes

administrativas e pedagdgicas, considerando o modelo de escola graduada:

Havia muitas tarefas a realizar para dar inicio ao processo de difusdo da
educagdo popular — criar escolas, formar professores capacitados [...]. A
implantagdo de uma organizagdo mais complexa implicava maior niumero de
funcionarios e a construcdo de edificios especialmente erguidos para essa
finalidade. (SAVIANI et al., 2006, p. 50-51)

No Parana nao era diferente, em razdo de poucos recursos serem
voltados para a educacéao, o que refletia no método de ensino adotado. De acordo
com a instrugdo de 1856, no Estado configurou-se o método de ensino misto, o qual
abrangia caracteristicas ora do método mutuo, ora do método simultaneo, dividido
por classes.

A seguir, analisamos cada uma das classes e as respectivas
matérias. Apontamos qual era a concepgdo de linguagem da época e,

concomitantemente, tragamos uma analogia com a concepgao de linguagem atual,



158

defendida pelos PCNs (1998) e pelas Diretrizes Curriculares do Parana. Seguem os

aspectos relacionados ao ensino da primeira classe:

Art. 2° - A divisdo do ensino pelas classes nas escolas primarias inferiores
do sexo masculino sera feita de modo seguinte: 12 classe , constara de 2
bancos em frente da cadeira do professor, um a esquerda, outro a direita
separados por um espago que permita a passagem. No primeiro ensina-se a
conhecer as letras, e reté-las na memoéria fazendo estudo pela vista e
decorado, acabando por fazer juncéo de letras e formagédo de silabas. No
segundo banco ensina-se a soletrar e a decompor as palavras em silabas
[...] Nesta classe ndo ha mesa: cada banco tera meia hora de ligdo do
professor, que fara as suas explicagbes no quadro-preto, mandando os
alunos procurar nas cartas, que terdo a vista, as letras, silabas ou palavras,
que escrever, deixando tempo suficiente para os do segundo banco fazerem
exercicio de trago no quadro. (MIGUEL, 2000, p. 14)

Em relacdo ao conteudo estabelecido para a 12 classe, verificamos
que a alfabetizagdo era concebida como algo com um fim definido, ou seja, os
alunos deveriam apreender aquilo que era institucionalizado; ndo se considerava o
processo individual, nem o contexto no qual estava inserido o aluno. Além disso,
sabemos que a sociedade sempre passa por um processo de mudanca e esse
processo € um aspecto que deve ser considerado no ambiente escolar. A
alfabetizacdo, no entanto, era estanque, priorizando somente os aspectos
sistematicos, a aquisigdo de cddigos fundados na relagcdo de fonemas e grafemas.
Se o aluno conseguisse assimilar esses codigos e produzir palavras ou frases
curtas, ja bastava para que o objetivo fosse atingido.

Nesse sentido, as atividades de memorizar, decorar palavras e
soletrar tinham como fim a alfabetizacido dos alunos, porém, sem considerar as
habilidades e o conhecimento anteriormente adquiridos por eles. A crianga deveria
ser o sujeito da acédo de aprender, aquele que age sobre o objeto de conhecimento.
Porém, ao contrario, a ela era imposto o que deveria ser aprendido, como se o aluno
nao fizesse parte do processo.

Os PCNs (1998) orientam sobre a necessidade que ha, por meio da
leitura e escrita, de ampliar a competéncia discursiva dos alunos. Nessa perspectiva,
nao se deve tomar como unidades basicas de ensino as que decorrem de analise de
estratos, ou seja, letras/fonemas, palavras, sintagmas e frases, que pouco tém
relacdo com a capacidade dos alunos produzirem discurso.

A questdo do Letramento € muito discutida atualmente. Para a

pedagogia moderna, ndo basta apenas alfabetizar; o aluno precisa saber usar o
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sistema de escrita para interagir no contexto em que vive. E importante
esclarecermos que o termo Letramento € uma palavra “recém-chegada ao
vocabulario da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas” (SOARES, 1998, p. 15). Até a
segunda metade dos anos 1980, somente havia espago para o termo Alfabetizagao.
Entretanto, a concepcao de Educacao e as perspectivas que a permeiam sao as
responsaveis para que o termo mencionado tenha se tornado cada vez mais
frequente no discurso escrito.

Soares (1998, p. 39-40) diferencia alfabetizagao de letramento:

um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, € ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita.

Conforme as instrugdes em relagao a 12 classe, podemos concluir
que a instrucédo almejava somente levar o aluno a dominar, basicamente, os cédigos
para conseguir ler e escrever. N&ao era considerada a questdo da inclusdo dos
alunos em praticas sociais, levando-os a questionar sobre o mundo ao seu redor,
sobre os aspectos sociais, culturais e politicos de sua sociedade.

E interessante frisarmos, ainda, que, em relagdo ao método o qual
obrigava os alunos a decorar as letras e memorizar o conteudo, mesmo no século
XIX havia pessoas contrarias a ele. Verificamos isso em um manuscrito, datado de
27 de agosto de 1870, o qual descreve uma visita feita a uma escola. Seguem o fac-

simile e a transcrigdo do documento e posterior comentario sobre ele:
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N° Doc: 013

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Relatério

Assunto/resumo: Relatério sobre o método de ensino

Datacéo: 27/08/1870

Autor: Alzira Paula da Costa Lobo

05

10

15

20

25

30

Nota da vizita feita & escola regida pela Senhora

D. Alzira Paula da Costa Lobo = O ensino nesta escola
ressente-se ainda do espirito de rotina, que faz deco-

rar muito e pouco exercita a intelligencia da infancia.

Por isso é que os resultados que observei, pelo exame in-
dividual das alumnas das differentes classes da escola,

nao safisfazem ainda o fim do ensino primario. A pro-

fessora pode melhorar o seu ensino, empregando proces-
sos que o tornem mais racional e mais praticos, e tendo
sempre em vista que para inocular no espirito das me-

ninas o conhecimento da leitura, da calligraphia, da
grammatica, da Arithmetrica, da douctrina christa, e

de quaesquer outras nogoes, € precizo essencialmente Edu-
car as faculdades dos espirito, porque sido essas faculda-
des que se deve primeiro fazer sair do chdos da jovem

idade para depois se Ihe ensinar a sciencia. Consegui-

ra a professora esse fim comegando o ensino da lei-

tura pelos assumptos mais faceis, que as meninas pode-

rem comprehender, e fazendo as escrever aquillo que sou-
souberem |ér. E’precizo que o ensino seja tal que as meninas
conhecao e distingdo os objectos do ensino, que exergao o en
tendimento tanto como a memoria no estudo das diversas
materias da escola. Para isso a v6z da professora importa ma-
is do que o livro, a licgao viva € a melhor de todas, porque

€ a que abre a intelligencia para dar lhe a luz que a

expande e lhe faz visiveis os objectos do conhecimento. Pro=
porcione a professora as suas licgdes a intelligencia das alum-
nas, nao as faga passar de um assumpto a outro sem te-

rem comprehendido bem o primeiro, sirva-se das definicdes
mais claras, torne-as sensiveis por meio de exemplos; exerci-
te igualmente as alumnas em expor 6 que leém ou recitao
para attingir o sentido das palavras, e saber exprimir-se
correctamente: proceda sempre de modo que as alumnas
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N° Doc: 013

Composicao: fol. 1v

Tipologia: Relatério

Assunto/resumo: Relatério sobre o método de ensino

Datacéo: 27/08/1870

Autor: Alzira Paula da Costa Lobo

apprendao successivamente a observar, acomparar e a reffli-
tir, isto €, a exercer as operagdes intellectuaes, e entdo o en-
sino sera fructifero, porque as intelligencias que devem
recebel o sdo preparadas para o conhecimento. Desta

05 nota se tirara uma coépia para ser enviada a reparti-
cao que dirijo = Paranagua 27 de Agosto de 1870 = B.
Fernandes de Barros = Inspector geral da instrucgéo pu-
blica.

Esta conforme.
10 Alzira Paula da Costa Lobo
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Nesse manuscrito, o inspetor, responsavel pela elaboragdo do
relatériom, critica a escola, pois, segundo o documento, ainda estava no “espirito da
rotina, que faz decorar muito e pouco exercita a intelligencia da infancia”. Com isso,
justifica os resultados alcangados pelas alunas: “Por isso € que os resultados que
observei, pelo exame individual das alunnas das differentes classes da escola nao
satisfazem ainda o fim do ensino primario”. Na realidade, as orientagcbes para o
ensino levavam os professores a agirem dessa forma. No manuscrito, foram

expostas algumas sugestdes a professora mencionada:

A professora pode melhorar o seu ensino, empregando processos que 0
tornem mais racional e mais praticos, e tendo sempre em vista que para
inocular no espirito das meninas o conhecimento da leitura, da calligraphia,
da grammatica, da arithimetica, da douctrina christa, e de qualquer outras
nogdes €& preciso essencialmente educar as faculdades dos espiritos,
porque sao essas faculdades que se deve primeiro fazer sair do chaos da
jovem idade para depois se lhe ensinar a sciencia

Entende-se por faculdades do espirito aquelas ligadas a formagéao
religiosa. Vemos também que, apesar das criticas feitas pelo inspetor sobre o modo
de ensino da professora, nada muda em relagdo a concepgao de linguagem, pois o
raciocinio é considerado a partir de uma perspectiva gramatical. Além disso, o
inspetor n&o comenta sobre aspectos relacionados a outras atividades que
pudessem levar os alunos a terem uma perspectiva mais critica sobre o conteudo de
estudo e incorre no mesmo problema da professora quando diz: “E preciso que o
ensino seja tal que as meninas conhecdo e distingdo os objectos do ensino, que
exercao o entendimento tanto como a memoria no estudo das diversas materias da
escola”.

O inspetor cita o termo entendimento, porém nao fica claro se
entender € apenas ter a capacidade de decodificar as letras ou, por outro lado, inferir
sentidos, entender o que o autor quis transmitir, relacionar os sentidos com a
realidade dos alunos. Pelo que vimos até agora, cremos que o inspetor restringe-se
ao primeiro conceito de entender. Ademais, ele menciona a questao da memoaria no

estudo, ou seja, novamente a técnica de decorar os conteudos em vez de estes

' Em 1854, por meio do Regulamento da Instru¢do Primaria e Secundaria do Municipio da Corte, foi
estabelecido que os inspetores registrassem o resultado de seus trabalhos em relatérios. Isso
ocorria para que fosse possivel perceber como se dava o funcionamento da inspecédo, sempre
tendo como objetivo a vigilancia das questdes referentes a instrucdo e ao corpo docente. O
trabalho do inspetor era uma forma de fiscalizagdo do ensino.
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serem adquiridos por meios reflexivos. Mais uma vez, estava em voga a concepgéao
de linguagem como expressao do pensamento; ndo o pensamento do estudante,
mas o pensamento daqueles que impunham os conteudos a serem assimilados.
Em relacdo ao mesmo manuscrito, o inspetor expde mais algumas
orientacbes para a professora, as quais clarificam melhor a concepcido que ele

pOSSui:

A voz da professora importa mais do que o livro, a ligdo viva & a melhor de
todas, porque é a que abre a intelligencia para dar lhe a luz que a expande
e lhe faz visiveis os objectos do conhecimento. Proporcione a professora as
suas licdes a intelligencia das alumnas, nao as faga passar de um assumpto
a outro sem terem comprehendido bem o primeiro, sirva-se das definicdes
mais claras, torne-as sensiveis por meio de exemplos, exercite igualmente
as alumnas em expor o que Iéem ou recitdo para attingir o sentido das
palavras, e saber exprimir-se correctamente: proceda sempre de modo que
as alumnas apprendao sucessivamente a observar, acomparar e a refletir,
isto &, exercer as operag0Oes intellectuais, e entdo o ensino sera fructivero,
porque as intelligencias que devem recebel-o s&o preparadas para o
conhecimento

Essa outra parte do manuscrito detalha melhor como o inspetor
concebe o aprendizado. Ele valoriza a questao da reflexdo e da compreensao,
embora anteriormente tenha mencionado o aspecto relacionado a memorizagcéo do
estudo. Observamos também que ele sugere que as ligdes sejam ministradas por
meio de exemplos; contudo, ndo sabemos se esses exemplos provinham da
realidade dos alunos ou se os professores deveriam utilizar os modelos canénicos
como forma de impor um padrdo a ser seguido. Por fim, o inspetor aponta que as
alunas deveriam exercitar a exposigdo do que liam ou recitavam para atingirem o
sentido das palavras e, consequentemente, saberem se exprimir corretamente. E
nesse aspecto que fica a duvida. Saber se exprimir corretamente baseadas em qué?
Em modelos canbnicos? Quais seriam os exemplos a serem citados pela
professora? Sabemos que a concepgao da época é a linguagem como expressao do
pensamento, na qual para se expressar bem era preciso o individuo ter dominio das
regras gramaticais.

Segundo a concepgao de linguagem prevalente a época, a
linguagem como expressédo do pensamento, os textos eram escolhidos com o intuito
de possibilitar aos alunos o contato com textos-modelo, que demonstrassem qual
deveria ser o emprego adequado da linguagem, considerando o bem-falar e o bem

escrever. Por isso, questionamos se o relato desse inspetor expde de fato alguma
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diferengca na maneira de conceber o ensino, ja que vivia numa época na qual os

canones eram 0s unicos modelos a serem seguidos.

Ainda em relagao a instru¢cado de 27 de dezembro de 1856, seguem

as orientagdes relativas a segunda classe:

A segunda classe também consta de primeiro e segundo banco, colocados
por de tras da primeira. Primeiro banco: ensina-se leitura de impresso e
manuscrito; exercicio de memodria,[...] Escrita — comegam os meninos a
fazer tragos finos e grossos sobre o papel [...] Segundo banco, leitura [...];
escrita por translado de letras grandes e pequenas; [...] nogdes de moral
civil e conjugacdo de verbos. Nesta classe tanto no primeiro como no
segundo banco, se fardo explicagdes sobre o quadro preto, quando se
tratar de pontuacéo, conjugacgéo de verbos e aritmética: durardo as licées o
mesmo tempo que na classe antecedente. Terceira classe: constara de um
s6 banco que fecha no fundo do anfiteatro e ensina-se nele leitura
metddica de prosa e verso, escrita ad libitum'" tirada do livro que se 1& na
classe, ou determinada pelo professor para exercicio de ortografia e
analise das partes da oracéo [...] gramatica e analise; leitura de poesia [...]
As explicagdes de ortografia, aritmética e geometria pratica, dara o
professor sobre o quadro-preto — A ligdo dura meia hora e os alunos dessa
classe trazem escritas de casa, fazendo-as na escola para analise
gramatical.

Vemos que, em relagdo a segunda classe, no que tange a disciplina
de lingua portuguesa, prescrevia-se o0 ensino de conjugacao de verbos, atividades
de leitura metddica, exercicios de memorizagao, escrita para exercitar a ortografia,
andlise das partes da oragdo e gramatica. As explicagbes, de acordo com a
instrugdo, restringiam-se somente as questbes gramaticais, como ortografia,
conjugacao dos verbos e pontuagao, portanto, ndo havia um ensino da lingua, mas
sim um ensino de teoria e analise gramatical.

Sobre a escolha dos textos, tanto na primeira classe quanto na
segunda, nao sao citados os temas e assuntos escolhidos. Fala-se de impressos,
manuscritos e também de textos em prosa e verso. Porém, os textos eram utilizados
mais com o intuito de exercitar a codificagado e decodificacdo, e ndo a discussao do
seu conteudo. Nesse sentido, ndo se favorecia a reflexdo critica, principalmente
considerando-se que o texto em verso era um dos trabalhados em aula. Os PCNs
(1998), ao apontarem as atividades de leitura pelo aluno, expbéem que, nesse
processo, espera-se que o aluno tenha uma leitura autbnoma a qual desenvolva sua

capacidade de construir um conjunto de expectativas, como pressuposi¢cdes

" Prep. ad de ac. 'conforme, segundo' e libitum ac. sing. de libitus,us 'capricho, fantasia, vontade'.

De acordo com a vontade de alguém. (HOUAISS, 2001)
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antecipadoras dos sentidos, da forma e da fung¢ao do texto; além do mais, o aluno
deve aprender a confirmar suas antecipacdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura, extrair informag¢des nao explicitas e interpretar recursos figurativos.
Essas habilidades ndo eram consideradas no século XIX; ndo havia a preocupacao
com um trabalho de leitura que levasse o aluno a compreender o texto e a
reconhecer como se constroem representacgdes a respeito do mundo e da historia.
Consequentemente, ndo havia a possibilidade de argumentagdo por parte dos
alunos, nem a oportunidade de se posicionarem criticamente diante dos textos.
Ainda em relacao ao trabalho com textos, no manuscrito, datado de
16 de janeiro de 1869, ha uma lista com sugestdes de livros a serem adotados no
Parana. Verificamos que, entre os livros, estao alguns titulos como Primeira Colegao
de Cartas para Aprender a Ler, Methodo facil para aprender a ler, Grammatica da
Infancia, entre outros. Observamos que eram adotados manuscritos para que as
criancas pudessem aprender a ler, conforme as recomendagdes sugeridas pela
instrucdo de 1856. Além disso, constatamos que um dos livros adotados para a
instrugdo das criangas tinha no proprio nome a gramatica, demonstrando assim o

foco do ensino na época. Seguem o fac-simile e a transcricdo do documento:
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N° Doc: 014

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Carta Oficial

Assunto/resumo: Sugestdes de livros e abatimentos para instrugao publica do
Parana

Datacédo: 16/01/1869

Autor: Baptista Luis Garnier

Copia Proposta, O abaixo assignado, livreiro editor estabeleci=
do na cidade do Rio de Janeiro, rua do Ouvidor, n°® 69, tem
a honra de apresentar a alta consideragao do llustrissimo e Excelentissimo
Senhor Doutor Antonio Luis Affonso de Carvalho, Presidente da Pro=
05 vincia do Parana, a seguinte nota das obras elementares por
elle publicadas, ou de cujas edi¢des tem-se tornado possuidor
por contractos feitos com os respectivos autores, ou possui-
dores, offerecendo-se para fazer, a directoria da Instrucgao Publi-
ca da mencionada provincia do Parana, os abatimentos que
10 costuma conceder as das outras provincias de que se presa
de ser fornecedor:
Primeira Colleccdo de cartas para aprender a ler, preco
preco — 80 N° abatimento 50%
Methodo facil para aprenderaler // 500 // /l 40%
15 V. Renanlt. Methodo para aprender a ler em 15 licbes // 1000 // 40%
Taboada exacta I 40// 1 50%
Contas do Conego Schmidt i 1:000 // 1 40%
V. Renanlt, Systema Métrico // 1:000// it 40%
J. de Lossio, Compendio de Metrologia // 640 // Il 25%
20 J. B. de Azevedo Coimbra, Systema métrico // 2:000 // /!
Estacio de Sa e Meneses, Ligdes elementares de geographia 2:000 I
J. C. Fernandes Pinheiro, Cathecismo da Doutrina Christa 1:000 // /!

idem Espisodios da Historia Patria //  2:000 I 25%
idem Grammatica da infancia 1 1:000 1 25%
25 idem Historia Sagrada illustrada  // 3:000 I 25%

Compendio da Historia do antigo e novo testamento
com as rasdes com que se prova a verdade de
de nossa religido, traducéo, C. A. J. das Neves M. Bandeira 1:000 I
Antonio Pereira novo methodo de grammatica latina,
30 redusida a compendio, com a syntaxe de Francisco B deSouza 1:000 // 40%

Finrny, Compedio da Historia universal [ilegivel] * 4:000// 25%
Trinocy, primeiro livro de leitura 1 r 1:000// 40%
Rio de Janeiro, 16 de Janeiro de 1869 — Baptista Luis Garnier
Confere

35 J. Pamplona de Menezes

50%
I 25%
25%

40%
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As atividades de escrita, pelo que observamos na instrucédo,
restringiam-se a cépia. No documento, consta “escrita ad libitum tirada do livro que
se |é na classe, ou determinada pelo professor para exercicio de ortografia e analise
das partes da oragdo”. O termo ad libitum, que significa a vontade, tratava da
escolha de um texto do livro, de forma livre, para os alunos copiarem. Os PCNs
(1998) discutem sobre a escolha dos textos pelos professores, pois a escola € um
dos unicos espagos que proporcionam acesso a textos escritos, os quais, segundo o
documento, tornam-se em modelos para a produgdo. No entanto, na instrugdo de
1856 n&o ha a indicacido de producédo textual e os modelos de textos escritos sao,
na verdade, imposi¢cbes de textos que nada tinham relacdo com a realidade dos
alunos; nao havia a preocupacdo em mostrar aos estudantes que existem situacoes
distintas de comunicagdo. Agravando a situagdo, os canones eram o0s Unicos
modelos aceitos como adequados para a educagao dos jovens.

Na instru¢cao de 1856 podemos observar também apontamentos que
dizem respeito a analise linguistica. O ensino da Lingua Portuguesa era centrado em
tépicos de gramatica, uma das maiores criticas dos PCNs atuais, embora este
documento n&o critique necessariamente a gramatica, mas sim o uso dela como eixo
de progressao nas aulas de lingua materna, visto que ao ter o texto como unidade
de ensino, ndo é possivel adotar uma categorizagao pré-estabelecida.

Em relagdo ao ensino da ortografia, como ja mencionamos, a escrita
de textos era determinada pelo professor para exercicio(s) ortografico(s), sem o
estabelecimento de alguma reflexao a respeito da lingua. Os PCNs (1998) expbem
que, infelizmente, ainda persistem, na maioria das escolas, atividades de
identificacdo, corre¢cao de palavra errada e copias de exercicios de preenchimento
de lacunas. No entanto, os Parametros afirmam também que pode ser desenvolvido,
pelo professor, um trabalho sobre as convencgdes ortograficas, analisando as
relacbes entre a fala e a escrita e as restrigbes que o contexto impde ao emprego
das letras. Este documento salienta que a verbalizacdo das regras e o bom
desempenho em exercicios ndo asseguram o emprego correto, segundo a norma
padrao, das palavras nos textos produzidos pelos alunos.

Observamos que existe uma grande distingdo entre a concepgao de
linguagem que podemos depreender da instrucdo paranaense de 1856 e a
concepgao de linguagem defendida pelas Diretrizes Curriculares do Parana ( 2007),

atualmente em vigor no Estado. De acordo com as diretrizes,
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os professores de Lingua Portuguesa e Literatura tém o papel de aprimorar
as possibilidades de dominio discursivo na oralidade, na leitura e na escrita,
para que compreendam e interfiram nas relacées de poder, em relagao ao
pensamento e as praticas de linguagem, imprescindiveis ao convivio social.
(PARANA, 2007, p. 25)

Ha, como podemos ver, uma preocupac¢ao em levar o aluno a saber
interagir nas mais variadas situagdes estabelecidas pela sociedade. Em vista disso,
o aluno precisa ter dominios de aspectos ligados a oralidade, além de ter uma leitura
que o leve a inferir sentidos outros, bem como uma escrita na qual seja capaz de
expor seus proprios argumentos e pontos de vista. Essa perspectiva enquadra-se na
concepgao de linguagem como forma de interacdo, fazendo frente ao ensino
tradicional, no qual aos alunos eram impostos modelos a serem seguidos. A eles
restava aceitar os padrbes estabelecidos pela escola, os quais recaiam no estigma
da gramatica tradicional. As Diretrizes propdem outra forma de trabalho e, de acordo
com esse documento, “trabalhar a Lingua Materna com os estudantes significa
estabelecer parceria em sala de aula, dar-lhes voz, escutar o que tém a dizer, em
experiéncias de uso concreto da lingua” (PARANA, 2007, p. 25).

As Diretrizes defendem que o professor deve possibilitar condigdes
aos alunos para estes exporem suas opinides. Para isso, o docente deve criar
oportunidades, no espago de sala de aula, para que dialoguem e construam
situagcbes com as quais poderdo se deparar fora do contexto escolar. O documento
afirma que essas situagdes representam uma “possibilidade concreta de ir além do
autoritarismo e da apatia nas relacdes” (PARANA, 2007, p. 25). Essa possibilidade é
importante também na relacdo professor-aluno, a qual ha pouco tempo era tida
como unilateral; o professor era o unico a ter direito a expor o que pensava, ou
melhor, expor o que era imposto como correto.

Verificamos também nos documentos do século XIX que as praticas
de linguagem restringiam-se a leitura e a escrita de textos, bem como atividades de
cunho gramatical. Considerando que a concepgao de ensino era a linguagem como
expressao de pensamento, e que para se expressarem adequadamente deviam
seguir as regras do bem falar e escrever, os alunos, dessa forma, ndo podiam
apresentar variedades em relagao a lingua. Assim, tanto na escrita quanto na fala,
havia apenas um modelo a ser seguido, a gramatica normativa da lingua

portuguesa. Nao havia espago para a oralidade em sala de aula, e quando aos
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alunos era dado o direito de se manifestar, deveriam fazé-lo somente por meio do
padrao normativo.

Analisando, porém, as Diretrizes Curriculares do Parana (2007)
observamos que muita coisa mudou. Nesse documento, ha orientagdes para os
professores trabalharem os aspectos da oralidade em sala de aula, ndo somente
trabalhando-a considerando a norma padrao, mas enfocando as varias situagdes
nas quais os alunos poderao se deparar fora do ambiente escolar.

As Diretrizes (2007) dispéem muito enfaticamente sobre as variantes
linguisticas, considerando-as legitimas formas de expressao e, em especial, aquelas
originarias de grupos sociais “historicamente marginalizados em relagdo a
centralidade ocupada pela norma padréo, pelo poder da fala culta” (PARANA, 2007,
p. 25).

Mesmo havendo a preocupacao, no século XIX, de possibilitar as
criancas de classes menos favorecidas o acesso ao minimo de instrugdo, havia
muita dificuldade para aprenderem, pois lhes eram impostas as normas
estabelecidas pela elite culta da sociedade. A esses alunos caberia tentar apreender
uma fala que nao fazia parte do seu cotidiano e de sua realidade so6cio-econdmica.

Enfatizamos, desse modo e mais uma vez, a concepgao de
linguagem que perpassava o ensino no século XIX, a linguagem como expresséo do
pensamento. Segundo esse ponto de vista, o individuo, para se expressar
“‘adequadamente”, nao precisa receber influéncia alguma do mundo, somente da
norma prescrita pelos compéndios de gramatica. Por isso, ndo havia necessidade de
estimular o aluno a exercitar os varios usos da lingua; apenas um seria necessario
para um bom desempenho linguistico: o uso baseado nas normas estabelecidas
pela Gramatica Normativa.

Além disso, ha outros fatores que impediam o trabalho com a
oralidade em sala de aula. Para aclararmos esses fatores , recorremos a Camara Jr.
(1966), que, primeiramente, afirma haver uma inegavel diferenga entre a lingua
popular e a lingua literaria, devido as condigbes diversas em que se realizam. De
acordo com Camara Jr. (1966, p. 252), “a lingua oral opera numa situagao concreta
una entre os interlocutores, e os elementos extralinguisticos se incorporam
espontaneamente nessa situacao”. Outro aspecto apontado pelo autor € que, “no
intercurso cotidiano impera o centrifugismo em face da norma, enquanto a lingua

literaria € naturalmente centripeta, com postos de referéncia normativos muito claros



173

e constantes” (CAMARA JR., 1966, p. 253). Isto &, na lingua oral ndo ha tanta
preocupagao com a norma, quanto na lingua literaria, em que ha um maior apuro
estético e normativo ao produzir os textos. E ainda exposto pelo autor que, na lingua
oral, ha um curto alcance intelectual e intencdo estética, “quando nao
intelectualmente vazio e esteticamente amorfo” (CAMARA JR., 1966, p. 253).

Conforme o autor, € preciso uma politica para que ocorra uma
flexibilidade para a orientacdo da lingua literaria: “a realidade oral tem de estar
sempre nela presente e ela tem de acompanhar, embora um pouco a distancia, a
linha central da evolucdo que ali se processa” (CAMARA JR., 1966, p. 253).

O receio desse tipo de politica, no entanto, € o que levou a impedir,
durante muito tempo, o trabalho com a lingua oral no ambiente escolar, pois se
temia uma cisdo entre as duas nagdes de lingua portuguesa (Portugal e Brasil).
Considerando que existia, desde o inicio da colonizagao brasileira, uma valorizacao
do portugués europeu, o qual era considerado fator de prestigio entre os colonos,
excluia-se a possibilidade do trabalho com a lingua oral brasileira no ambiente
escolar. Nao era aceita a utilizagcdo dessa variedade em instancias que valorizavam
0 purismo e 0 emprego da norma culta.

Durante muito tempo, como vemos, a realidade oral brasileira foi
posta em segundo plano, porque, além de n&o estar adequada a concepgdo de
linguagem praticada na época, também era vista como uma ameacga ao sentimento
lusdfilo que imperava no Brasil desde sua colonizacgao.

Opondo-se a esses fatores, as Diretrizes Curriculares do Parana
defendem que “a pratica da oralidade, ao contrario do que julga o senso comum,
realiza-se por meio de operagdes linguisticas complexas, relacionadas a recursos
expressivos como a entonagao, por exemplo” (PARANA, 2007, p. 26). Desta forma,
o documento sugere atividades e temas para o trabalho com a oralidade, como a
historia de familia, da comunidade, um filme, um livro, depoimentos sobre situacdes
significativas vivenciadas pelo aluno ou pessoas do seu convivio, debates,
seminarios, juris-simulados e outras atividades, as quais possibilitem o
desenvolvimento da argumentacdo. O documento também indica que podem ser
trabalhados a transmissao de informacgdes, troca de opinides, contagao de historias,
declamacao de poemas, representacao teatral, relatos de experiéncias e o confronto
e a comparacao entre a fala e a escrita, de modo a constatar suas similaridades e

diferencas. Ha também a sugestdo de analisar a linguagem por meio de outras
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esferas sociais, como programas televisivos (jornais, novelas, propagandas),
programas radiofénicos, discurso do poder em suas diferentes instancias, discurso
publico e discurso privado. Enfim, o professor pode trabalhar todas as situagdes em
que o discurso oral possa ser realizado.

Outro aspecto importante levantado pelo documento é o método de
levar os alunos a compararem as estratégias especificas da oralidade e as da
escrita, para que assim, segundo o documento, sintam-se bem para expressarem
suas ideias com seguranca e fluéncia.

Percebemos, com tais sugestdes e orientagdes, haver grande
preocupacao atualmente de criar condicbes para os alunos se expressarem com
tranquilidade, sem medo de serem ridicularizados, dependendo da variante
linguistica que utilizem. Ndo ha duvidas que esse documento realmente difunde a
interacao, a dialogicidade entre os sujeitos.

Abordando as questdes relativas aos conteudos basicos de Lingua
Portuguesa, vimos na instrugdo de 27 de dezembro de 1856 que, basicamente, os
assuntos priorizados no ensino nos séculos anteriores e até pouco tempo eram os
relativos aos aspectos gramaticais (conjugacdo de verbos, ortografia, analise
gramatical, entre outros). Verificamos que as matérias ensinadas tinham no préprio
nome o termo gramatica, priorizando-a no ensino da lingua. Exemplificamos esse
caso por meio de um manuscrito do Instituto Paranaense, datado de 31 de
dezembro de 1877, que demonstra as matérias lecionadas por alguns professores
de instrucdo secundaria. Constatamos que a disciplina relacionada ao ensino de
Lingua Portuguesa tinha como nome “Grammatica philosophica da lingua nacional e
analyse de classicos”, nome que, por si, ja exemplificava o conteudo a ser estudado
durante as aulas e a concepgao de linguagem a qual fundamentava o ensino de

Lingua Portuguesa.
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N° Doc: 015

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Relatério

Assunto/resumo: Relatério sobre as disciplinas e nUmero de alunos

Datacéo: 31/12/1877

Autor: Jodo Pedro Schleder

- Instrucgao secundaria —

“Instituto Paranaense”

Alumnos
S Matérias
© 1
g que Nomes dos , ] £
se leccionam & 2 »
o professores 5 S o)
2 £ 12 |c8
s o0 -2
28 S| & |R%
1 Grammatica philophosica da lingua Doutor Justiniano de Mello e Silva
nacional e analyse de classicos 30 21
2 Grammatica e traducgéo da lingua
Latina Padre Antonio Joaquim Ribeiro 12 4
3 Idem idem da lingua francesa Doutor Antonio Carlos Pires C. Albuquerque 28 16
4 Rethorica e poética
5 Grammatica e traducgao da lingua
Inglesa 6 4 b~
6 Idem idem da lingua allema Otto Finhensieper 9 6
7 Aricthmetica e algebra 24 17
8 Geometria e trigonometria Doutor Tertuliano Teixeira de Freitas
9 Geographia e comosgraphia 12 8
10 Historia Universal Capitao Previsto G. da Fonseca Columbia 7 6
11 Philosophia racional e moral, com-
prehendendo a esthetica e historia Doutor Joédo Pereira Lagos
da philosophia 1 1
129 | 83 |
Cadeira publica de frances e inglés da cidade de Paranagua.
1 Frances 14 7
2 Ingles Sebastido Marques de Sousa 14 7 |
<
T
28 14 |
Collegio particular “Nossa Senhora da Luz”, da Capital
1 Alleméo 11 9 |
2 Latim Directores do collegio: 2 2 ~
3 Frances Joaquim Serapiao do Nascimen- 20 20 N
4 Ingles to e Gabriel José do Nascimento 8 8
5 Desenho 17 16
6 Historia do Brasil e geographia 17 17
75 72 |

Secretaria da Instrucgao Publica do Parana, 31 de Dezembro de 1877.

O secretario, Jodo Pedro Schleder
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Por meio das provas aplicadas no final do século XIX no Parana,
podemos inferir que o0 ensino tinha como principal eixo de progressao a gramatica.
Tomemos como exemplo uma prova, Anexo XVII, realizada na cidade de Curitiba,
em 12 de maio de 1880. Nela percebemos que os alunos deveriam copiar um
pequeno texto e fazer uma analise sintatica dos termos que o constituiam. No caso
da prova referida, o texto tinha apenas seis linhas, mas a analise era realizada de
forma pormenorizada, pois existia, na época, uma teoria priorizada no ensino, a qual
os linguistas denominavam como teoria da frase, que, segundo Camara Jr. (1966, p.
235), se concretizou na “chamada ‘analise logica’ ou ‘anadlise sintatica™. Segue a

transcricdo do texto utilizado na prova:

Bbdas Respostas.

Perante Philippe, rei de Macedénia, requeria Ma-
chetas sua justica. Dormitou o rei e depois senten-
ciou pouco conforme a razao.

Appelo, clamou Machetas.

E o rei, indignado, perguntou para quem.

Del-rei dormindo, para el-rei acordado!

Observamos que, além dos aspectos sintaticos, ha também uma
analise meticulosa dos aspectos morfoldgicos dos termos que compdem o texto.

A partir da prova mencionada, destacamos algumas criticas feitas
pelos PCNs (1998) em relagdo ao ensino tradicional, como a desconsideragao da
realidade dos alunos, gerada pelo uso do texto como expediente para ensinar
valores morais e como pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais; a
excessiva valorizagdo da gramatica normativa; e, principalmente, o ensino
descontextualizado da metalinguagem. O ensino, na época, tinha uma preocupagéao
excessiva com a normativizagdo da lingua, nao sendo uma preocupagao
exclusivamente educacional, mas sobretudo politica, uma vez que se pretendia
instaurar uma norma nacional, distante da realidade da maioria dos falantes

brasileiros. Seguem o fac-simile e a transcricdo da prova mencionada:
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N° Doc: 16

Composicao: fol. 1r

Tipologia: Prova

Assunto/resumo: Prova de Lingua Portuguesa

Datacédo: 12/05/1880

Autor: Dulcia da Costa Saldanha
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[[8711

[[Secretaria da Instrucg¢ao Publica do Parana]]

[[Corytiba, 12 de maio de 1880]]

Bbas Respostas.

Perante Philippe, rei de Macedbnia, requeria Ma-
chetas sua justiga. Dormitou o rei e depois senten-
ciou pouco conforme a razao.
Appelo, clamou Machetas.
E o rei, indignado, perguntou para quem.
Del-rei dormindo, para el-rei acordado!

Analyse.
Temos aqui um trecho ou oragao periddica porque
consta demais de um periodo.
Primeiro periodo até justica contém tres oragdes das
quaes a principal é-requeria Machetas sua justica=
Esta oragao esta na ordem inversa por estar o sujeito
depois do verbo. E perfeita por ter claros todos os seus
termos. Machetas o sujeito simples e incomplexo. Reque-
ria € o verbo de significag&o intransitiva digo transi-
tiva porque pede complemento objectivo. O complemento
objectivo € sua justica.  Perante Philippe.
Esta oragao é imperfeita, porque traz circuns nao |, digo
porque faltad alguns termos. A oragao pode prehen-

cher do seguinte modo estando Machetas perante Phi-
lippe. Esta oragao exprime circunstancia de lugar .
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[[88]]

[ilegivel] Machetas subst. Prop. Sua adj. qualifi

cativo justica. Dormitou verbo activo do P.P.
05 [pré]dicativo da terceira pessoa, o artigo definido rei subst —
antivo um, e conjuncgao copulativa, Depois adverb-
lo de lugar sentenciou verbo activo do Pretérito Perfeito do In-
nitivo da terceira pessoa, pouco advérbio mo-
modificando a locugao prepositiva conforme a razao

10 ., . .
[ilegivel] no grau superlativo.

Corityba 12 de Maio de 1880.

15 Dulcia da Costa Saldanha.

Apresentamos outra prova, cujo modelo segue o mesmo do
documento anterior; ha a transcricao de um pequeno texto, o qual € utilizado para o
aluno realizar a analise sintatica (ou légica), e, nesse caso, também a analise

morfoldgica, chamada por ele de analise gramatical. Segue a transcricdo do texto:
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D. Jodo 2° de Portugal, vendo preso um homem de baixa sorte, que tinha as
barbas mui crescidas, perguntou a um ministro por que estava na cadeia; e
sabendo, depois de varios rodeios com que lhe queriam encobrir a causa,
que esta era haver proferida contra sua real péssoa certa palavra atrevida e
immunda, rindo-se, disse:

Pois por isso tendes ha tanto tempo preso o homem? Soltai-o, e dai-lhe
quatro mil réis para fazer a barba.

Em relagdo a essa prova, primeiramente, verificamos que o texto
adota a politica existente desde a expulsdo dos jesuitas, de difundir e impor a
obediéncia civica e os valores morais da época. Lembramos que os manuais eram
produzidos com essa finalidade e, pelo que observamos no texto acima, isso
perdurou por muito tempo. Nesse trecho, ficou clara a intencdo de demonstrar que o
imperador era uma pessoa dadivosa e ndo autoritaria. Dessa forma, o texto nao
tinha como fungado levar o aluno a uma reflexdo de sua realidade, mas sim de
ludibria-lo e leva-lo a receber toda e qualquer informacédo de forma passiva. Era um
modo de inculcar nas criangas certa idolatria aos imperadores, demonstrando serem
estes pessoas generosas e humanas.

A respeito da realizacado da prova, observamos uma analise bastante
minuciosa de todos os aspectos que compreendem o texto, apresentando um
carater unicamente metalinguistico e desarticulado das praticas da linguagem. Em
relagao a isso, destacamos a postura dos PCNs sobre o trabalho com os aspectos

gramaticais:

A preocupagdo nao é reconstruir com os alunos o quadro descritivo
constante dos manuais de gramatica escolar (por exemplo, o estudo
ordenado das classes de palavras com suas multiplas subdivisbes, a
construgdo de paradigmas morfolégicos, como as conjung¢des verbais
estudadas de um félego em todas as suas formas temporais e modais, ou
de pontos de gramatica [...]). O que deve ser ensinado n&o responde as
imposicdes de organizacdo classica de conteudos na gramatica escolar,
mas aos aspectos que precisam ser tematizados em funcdo das
necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de produgao,
leitura e escuta de textos (BRASIL, 1998, p. 29).

No que tange a essas orientagdes, o documento demonstra terem
ocorrido mudancgas substanciais na forma de trabalhar a linguagem, buscando-se

priorizar hoje as necessidades e realidades dos alunos.
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Secretaria da Instrucgao Publica do Parana [[230]]

Corytiba, 14 de Maio de 1881.

Castigo de rei

D. Joédo 2° de Portugal, vendo preso um homem de bai-
xa sorte, que tinha as barbas mui crescidas, perguntou
a um ministro por que estava na cadeia; e sabendo, de
pois de varios rodeios com que |lhe queriam encobrir
a causa, que esta era haver proferida contra sua real
pessOa certa palavra atrevida e immunda, rindo-se,
disse:

Pois por isso tendes ha tanto tempo preso o ho-
mem? Soltai-o logo, e dai-lhe quatro mil réis pa-
ra fazer a barba.

A epigraphe forma uma oragao absoluta
que se completa do seguinte modo: Castigo de rei é
0 objecto deste capitulo, sendo por isso oragao imperfei-
ta.

O periodo supra é composto.
Contem duas oragdes totaes approximadas, unidas pela
conjuncgao copulativa, pela identidade do sujeito e pela

simultaneidade dos tempos dos verbos.
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12 oracao principal.
D. Jodo 2° de Portugal, vendo preso um homem de baixa
sorte, que tinha as barbas mui crescidas, perguntou a um
ministro porque estava na cadeia:
D. Joédo 2° de Portugal; sujeito, simples e complexo; vendo
preso um homem de baixa sorte, que tinha as barbas mui
crescidas — complemento circunstancial de causa, sim-
ples e complexo (Este complemento forma uma oragao in-
tegrante circunstancial que envolve uma oragao inciden-
te restrictiva); perguntou-verbo; a um ministro — com
plemento indirecto, simples e incomplexo; por que estava
na cadéa — complemento directo, simples e complexo.
Esta oracdo é simples, por que seu termos sio
simples; complexa, por que seus termos teem modifica-
¢ao e perfeita, por que tem claras suas partes e esta
na ordem directa.
22 oragao
e sabendo, depois de varios rodeios com que Ihe que-

riam encobrir a causa, que esta era haver proferido con-
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[tra] sua real pessba certa palavra atrevida e immunda,
[rindo]-se disse: Pois por isso tendes ha tanto tem-

po preso o homem? Soltai-o logo, e dai-lhe quatro

mil réis para fazer a barba.

[Con] jungao copulativa; sabendo com que Ihe queriam
[enco]brir a causa, que esta era haver proferido contra sua
[real] pessba certa palavra atrevida e immunda — comple-
[mento] circunstancial de causa, composto e complexo (Es-
[este] complemento forma uma oragé&o integrante circuns-
cial que envolve duas oragdes incidentes explicativas);
[depolis de varios rodeios — complemento circunstancial
[de tempo], simples e complexo; rindo-se complemento
circunstancial de modo, simples e complexo; disse-
[ilegivel]; Pois por isso tendes bastante tempo preso o
[hom]em? Soltai-o logo, e dai-lhe quatro mil réis pa-

ra fazer a barba - complemento objectivo, composto e
[complexo] (Este complemento forma tres oragdes inte-
[grantes] objectivas).

Esta oracao € composta por que tem o com-

188
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plemento objectivo composto; complexa, por que seus
termos teem modificagao e perfeita, porque tem

claras suas partes e esta na ordem directa.

Analyse grammatical
D. _pronome; Joao — substantivo proprio de nome de homem;
2° - adjetivo numeral ordinal; de — preposi¢ao regente; Por —
tugal — substantivo proprio do nome de um reino; vendo-
participio do presente do verbo — ver; preso — participio pas-
sivo do verbo — prender; um_artigo indefinito no singular;
homem —substantivo appellativo masculino no singular; de —
preposicao regente; baixa - adjectivo qualificativo restri-
ctivo; sorte - substantivo appelativo feminino no singular; que - pro-
nome relativo ; tinha - 32 pessoa do singular do preteri-
to imperfeito do modo indicativo do verbo — ter; as — ar-
tigo definito feminino no plural ; barbas — substantivo appelativo fe-
minino no plural ; mui — advérbio de quantidade ; crés-
cidas — adjectivo qualificativo restrictivo ; perguntou —

3?2 pessoa do singular do preterito perfeito do modo in-
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dicativo do verbo — perguntar; a — preposi¢ao regente; um —
artigo indefinito masculino no singular; ministro — substantivo.
appelativo masculino no singular; por que — conjuncgédo causal;
estava — 32 pessba do singular do preterito imperfeito do

modo indicativo do verbo — estar; na — contraccao da pre
posicao — em, com o artigo — a, pelas figuras apherese e an-
tithese; cadéa — substantivo appelativo feminino no singular; e-
conjucgao copulativa; sabendo — participio do presente

do verbo — saber; depois de — locugao prepositiva; varios-
adjetivo qualificativo restrictivo; rodeios — substantivo appelativo
masculino no plural; com — preposig¢ao regente; que-

pronome relativo; Ihe — variacdo do pronome elle;

queriam - 32 pessda do plural do preterito imperfeito

do modo indicativo do verbo — querer; encobrir — infi-

nito impessoal do verbo — encobrir; a — artigo definito;

causa — substantivo appelativo feminino no singular; que — pro-
nome relativo; esta — pronome demonstrativo; era-

3?2 pessda do singular do preterito imperfeito do modo

indicativo do verbo — ser; haver — infenito impesséal do verbo-
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- haver; proferido — participio do preterito do verbo — proferir;
[ilegivel] contra — preposigao regente; sua — adjectivo possessivo; real-
[ilegivel] adjectivo qualificativo restrictivo; pesséa — substantivo appelativo femi-
nino no singular; certa — adjectivo indefinito; palavra

05 [ilegivel] substantivo appelativo feminino no singular; atrevida — adjectivo
[ilegivel] qualificativo restrictivo; e — conjucgao copulativa;
immunda — adjectivo qualificativo restrictivo; rin-
do-se - participio do presente do verbo pronominal —
rir-se; disse - 3% pessda do preterito perfeito, do singu-

10 lar, do modo indicativo do verbo diz er.

José Caetano Munhds
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Observamos que as provas restringiam-se somente a analise
sintatica e a analise gramatical, ndo havendo comentarios relativos ao conteudo do
texto. Temos um exemplo concreto da concepgao de linguagem adotada no século
XIX, linguagem como expresséo do pensamento. O aluno deveria ter pleno dominio
das regras gramaticais, partindo-se da hipétese de que a natureza da linguagem é
racional, pois se entendia que os homens pensavam por meio de regras universais.

Melo (1968, p. 246) comenta sobre a analise sintatica:

Durante muito tempo se fez um cavalo-de-batalha com a famosa ‘analise
l6gica’, que muita gente, muito professor considerava como a esséncia do
ensino gramatical e como pedra-de-toque do conhecimento da lingua [...] A
analise sintatica, indevidamente chamada ‘légica’, é a aplicagao pratica das
nogdes adquiridas a respeito da estrutura da frase. [...] E a condigédo
fundamental para se analisar corretamente é entender o texto.

No entanto, cremos que a analise apresentada nas provas que
examinamos, nao demonstra se o aluno entendeu ou nao o texto, em razdo de ele
somente aplicar os conhecimentos adquiridos pela gramatica normativa, sem expor
nenhum juizo acerca do que leu. Camara Jr. (1957, p. 107) em relagdo a atividade

de “desmontagem” da frase, explica que:

O defeito de tal atitude esta no carater ‘absorvente’, que leva a se desprezar
tudo mais em matéria de lingua e a se imaginar que a andlise da frase é um
estudo que se basta a si mesmo, que nao depende de outros e que além
dele ndo ha mais nada que mereca estudo na lingua materna. [...] A Unica
reacdo contra esse insafisfatério estado de coisas foi a de substituir a
denominagado ‘anadlise ldégica’ por ‘analise sintatica’, a maneira daquela
personagem de Machado de Assis que mudava de vez em quando o home
de batismo do seu criado para ter a impresséo de que mudara de criado.

O autor evidencia o grande problema que ocorria no ensino de
Lingua Portuguesa, o de apenas se desmontar a frase sem considerar outros
aspectos importantes no estudo da lingua. Camara Jr. (1957) explica que houve uma
tentativa de mudanca, mas o que ocorreu mesmo foi apenas a mudanca do nome,
de analise logica para analise sintatica. Sabemos que esse tipo de atividade foi
priorizada por muito tempo no ambiente escolar, excluindo-se qualquer outro tipo de
atividade com a lingua.

Hoje, o trabalho com conteudos gramaticais possui a denominagéo
de Analise Linguistica. Além disso, a concepg¢ao também mudou, como constatamos

nas Diretrizes Curriculares do Parana (2007), que traz como objetivo do ensino de
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Lingua Portuguesa a formagao de usuarios competentes da lingua, utilizando a fala,
a escrita e a leitura para exercitarem a linguagem de forma consistente e flexivel, e
em diferentes situacdes de usos.

O aluno, nesse sentido, ndo pode ser exposto somente ao trabalho
com a gramatica padrao, pois isso inviabiliza o contato com outras situagdes com
que se pode deparar em sua vida. Os PCNs (1998) salientam que nao se justifica
tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de linguagem e trazem como
exemplo o caso no qual a gramatica € ensinada de forma descontextualizada,
restringida a um conteudo estritamente escolar, do tipo que s6 serve para “ir bem na
prova” e “passar de ano”. Desse modo, o aluno nao reflete sobre o que esta
estudando; somente cumpre suas obrigagbes como estudante.

As Diretrizes assinalam também a questdo do erro, explicando que,
para a gramatica normativa, o erro é tido como qualquer transgressdo as suas
regras; ja a gramatica descritiva e a gramatica internalizada o relativizam. O erro,
para essas outras gramaticas, € menos relacionado a transgressdao e mais a
adequacgao e aceitagdo. Assim, “quanto mais variado for o contato do aluno com
diferentes tipos e géneros textuais (orais e escritos), mais facil sera assimilar as
regularidades que determinam o uso da norma padrdo” (PARANA, 2007, p. 34).

O documento enfatiza que o problema ndo é a abordagem da
gramatica normativa, mas em que medida tal abordagem é suficiente para o estudo
da complexidade do texto. Segundo as Diretrizes, “considerando a interlocugao
como ponto de partida para o trabalho com o texto, os conteudos gramaticais devem
ser estudados a partir de seus aspectos funcionais na constituicido da unidade de
sentido dos enunciados” (PARANA, 2007, p.34). Deve ser funcional no sentido de
levar os alunos a saberem usar os conteudos gramaticais ndo somente dentro do
contexto escolar, mas sobretudo em todas as situagbes nas quais precisarao
interagir.

Os PCNs (1998) explicam que o modo de ensinar nao pode
reproduzir a classica metodologia de definicdo, classificagdo e exercitacédo; pelo
contrario, deve corresponder a uma pratica que parta da reflexdo produzida pelos
alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e que os leve a agirem
sobre a lingua. A sala de aula, portanto, deve ser o espacgo privilegiado de
desenvolvimento de capacidade intelectual e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes

condi¢cdes de desenvolvimento de sua competéncia discursiva.
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No que tange a correcado, os PCNs (1998) esclarecem que néo é
possivel insistir na ideia de se efetuar a correcdo a partir do estabelecido pela
gramatica tradicional, pois isso colabora para a mentalidade preconceituosa em
relacdo ao uso da lingua, aceitando como unico modo correto o falar das classes
mais favorecidas. O que se almeja, segundo os PCNs (1998, p. 31), nao é levar os
alunos a falarem conforme a norma, mas sim permitir que escolham a forma de fala

mais adequada,

considerando as caracteristicas e condigbes do contexto de produgao, ou
seja, € saber adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua e o
estilo as diferentes situagcbes comunicativas: saber coordenar
satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber que modo de
expressado € pertinente em funcdo de sua intengdo enunciativa, dado o
contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questao nao é de
erro, mas de adequacao as circunstancias de uso, de utilizagdo adequada
da linguagem

A partir disso, estabelecemos a grande diferenga entre a concepgéo
de linguagem do século XIX e a concepcédo de linguagem atualmente defendida.
Aquela nao considerava a complexidade do texto e o trabalho com as diferentes
situagdes de uso da lingua. Esta tem, como preocupagao primordial, levar o aluno a
interagir nas mais diferentes circunstancias na qual podera se deparar, sabendo
adequar a lingua a cada uma das situagdes e utilizando-a de forma consciente e
reflexiva.

Verificamos, desse modo, um grande avancgo no que diz respeito as
concepgdes de linguagem adotadas no ensino. Sabemos, entretanto, que tal
constatagao nao se concretiza em todas as instituigdes publicas de ensino, porém, ja
€ um bom indicio. Esperamos que, no futuro ndo muito distante, a pratica escolar
efetive essas mudancgas e, assim, os alunos sejam levados a agir sobre a lingua e

refletir sobre o seu uso.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio deste trabalho, comentamos sobre as duvidas que
perpassam a mente dos professores em relagdo a qual método e/ou concepgao
adotar para o ensino da Lingua Portuguesa. Vimos que a concepg¢ao de linguagem
escolhida pelo docente é responsavel por nortear o trabalho a ser desenvolvido em
sala de aula e, principalmente, pela escolha dos conteudos a serem ministrados,
além, é claro, da postura do professor frente a seus alunos.

O trabalho teve como um de seus objetivos investigar o ensino de
Lingua Portuguesa no Estado do Parana no século XIX, tragando uma comparagao
em relacdo as orientagdes atuais para o ensino, especificamente os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa
para a Educacdo Basica do Parana (2007). Interessou-nos, de forma especial, a
analise das concepgbes de linguagem que permeavam os periodos estudados,
observando as principais mudancgas ocorridas, principalmente, em relacido ao ensino
dos aspectos gramaticais. Buscamos também delinear o percurso histérico da
escolarizagao no Brasil, para depois nos atermos mais especificamente a educagao
no Parana.

Primeiramente, exploramos alguns trabalhos cuja tematica aborda o
processo educacional brasileiro, demonstrando os obstaculos e a evolugdo do
ensino no pais. Estes trabalhos basearam-se, em sua maioria, em manuscritos e
documentos dos séculos XVII, XVIIl e XIX, apresentando, dessa forma, dados
concretos e fidedignos, importantes por tracarem de forma legitima a realidade
instrucional no Brasil.

Um aspecto bastante marcante que pudemos observar diz respeito a
classe social dos alunos; somente uma minoria tinha acesso ao ensino, os quais
faziam parte da elite brasileira. Os poucos pobres e negros que frequentavam os
bancos escolares nao recebiam a mesma instrugcdo das criangas socialmente
favorecidas. Observamos assim, evidente distingdo entre as criangas que teriam a
oportunidade de acesso ao ensino superior e aquelas cujo destino n&o seria outro a
nao ser ajudar os pais na labuta diaria. Além desses problemas levantados,
ressaltamos a falta de professores, os parcos recursos destinados a educacéao e a

precariedade na qualidade do ensino.
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No que tange, especificamente, ao ensino da Lingua Portuguesa,
alguns destes trabalhos destacam o nao respeito as variedades linguisticas e o
ensino voltado exclusivamente aos aspectos gramaticais, evidenciando, assim, a
imposigao do portugués padréo e, consequentemente, da concepgao de linguagem
como forma de expressao, a qual privilegiava o trabalho com o portugués de modelo
europeu.

Julgamos importante também, neste trabalho, abordar o conceito de
lingua e dialeto para justificar as discussées em torno da concepc¢éo de linguagem
adotada no século XIX. Como ja mencionamos, essa concepg¢ao nao considerava a
realidade brasileira, impondo como correta somente a lingua portuguesa falada por
nossos colonizadores. Destacamos os apontamos de Camara Jr. (2004), o qual
explica que para a determinacdo de um dialeto, € preciso considerar a coincidéncia
de tracos linguisticos, porém sem deixar de considerar aspectos extralinguisticos.

Independentemente dessa discussao, constitui fato importante
salientar que, no periodo colonial e imperial, houve a predominancia do portugués
europeu entre as classes dominantes, devido ao alto prestigio proporcionado por
esta lingua. Isso se refletia no ensino, pois, se os alunos que tinham acesso a
instrucdo eram na maioria representantes da elite, deveriam aprender a lingua
valorizada por seus pais. Apesar de atingir somente uma minoria, vimos que a lingua
considerada padréo néo era o portugués falado pelos brasileiros, mas sim a lingua
lusitana, pela influéncia sociocultural representada por ela.

A mentalidade linguistica apresentada no periodo colonial e imperial
repercutia diretamente na concepgéo de linguagem adotada pelos professores. Para
determinar as caracteristicas referentes a cada concepcgao e, consequentemente, a
cada periodo estudado, foi importante o respaldo do aparato tedrico referente a este
tema. Esses pressupostos nos levaram a definir um dos objetivos desta pesquisa,
uma vez que nos interessou analisar os documentos e manuscritos do século XIX e
observar as caracteristicas que comprovariam a concepg¢ao de linguagem deste
periodo. Além disso, julgamos indispensavel a andlise dos documentos atuais, para
que fosse possivel compreender as mudangas que ocorreram no decorrer dos anos.

De acordo com a concepgao interacionista, devemos considerar as
situagdes de uso da lingua e a realidade dos alunos que frequentam o ambiente
escolar, respeitando as variantes linguisticas existentes na lingua portuguesa. Nesse

sentido, abordamos os quatro tipos de variagao, enfatizando de forma especial a
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variagao diacrénica, uma vez que trabalhamos com documentos dos seéculos
passados, que nos levaram a analisar a evolugdo ocorrida ao longo do tempo,
consistindo no estudo da metodologia adotada no ensino de lingua portuguesa,
principalmente no século XIX. O levantamento histérico sobre esse assunto nos
proporcionou uma solida fundamentacdo. Destacamos uma assercdo simples,
embora bastante relevante de llari e Basso (2006), afirmando que a variagcéo
diacrénica € mais facilmente percebida comparando geragbes, o que ratifica a
metodologia estabelecida neste trabalho.

Em um segundo momento de nossa pesquisa, trabalhamos
efetivamente com os documentos e manuscritos coletados, buscando primeiramente
tracar um perfil histérico da educagao no Brasil para, posteriormente, abordamos
especificamente a instrucdo escolar paranaense.

Vimos que, no inicio da colonizagao brasileira, o ensino era de
responsabilidade dos jesuitas e tinha como objetivo, em principio, doutrinar os indios
e, posteriormente, instruir também os filhos dos cristdos. Desde o inicio, utilizavam a
lingua portuguesa e a tupi na educagcao, embora a lingua habitualmente falada no
pais fosse a tupi. Saber a lingua portuguesa conferia um status social aos seus
falantes e, por esse motivo, havia a preocupag¢ao em ensina-la no ambiente escolar.

Resulta dessa realidade a imposi¢cédo da lingua portuguesa como a
variedade padrédo considerada mais adequada para a comunicagao entre os falantes
da colénia. E claro que isso efetivamente ndo ocorreu, pois a lingua mais
comumente falada no pais era a denominada Lingua Geral, utilizada pelos indios,
negros e pelos brasileiros pertencentes a classes sociais inferiores. Por outro lado,
os individuos que buscavam uma posigdo de maior prestigio intentavam adequar
sua linguagem ao portugués falado pelos colonizadores, a fim de se equipararem
socialmente e culturalmente aos europeus.

Portugal, por volta do século XVIII, por meio da Reforma Pombalina,
instituiu politicas que levassem a modernizagdo da cultura e economia lusitana e,
principalmente, que adequassem o Brasil a essa realidade. Em consequéncia,
ocorreu a expulsdo dos jesuitas e a imposi¢ao da lingua portuguesa como o idioma
base de ensino. Assim, difundiu-se o portugués de forma mais intensa, propagando-
0, principalmente, por meio de manuais que objetivavam impor os costumes e a
moral lusitana. A partir da analise de algumas provas do século XIX, constatamos

que este objetivo perdurou por um longo tempo; observamos que os textos utilizados
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no ensino da lingua portuguesa, ou, pelo menos, para o trabalho com os aspectos
gramaticais, ndo tinham nenhuma relacdo com a realidade dos alunos. Tratava-se,
em sua maioria, de historias cujos personagens eram reis justos e bondosos.

Embora a reforma pombalina houvesse imposto a lingua portuguesa
como o idioma nacional, verificamos que os brasileiros passaram a efetivamente
adota-la somente apds algum tempo, devido a imigracao de familias portuguesas
para a colbénia e, principalmente, apds a mudanca da familia real para o Brasil.

Muitos historiadores consideram a politica instituida por Pombal um
retrocesso para a educagdo brasileira, porque, com a expulsdo dos jesuitas,
rompeu-se toda a estrutura escolar que havia até entdo. Tal fato levou pessoas
despreparadas para o exercicio do magistério, como pudemos constatar no
manuscrito de 1821, o qual permitia a qualquer cidadao abrir uma escola ou até
mesmo lecionar.

A caréncia de professores nao ocorria somente pela falta de
pessoas qualificadas para a fungcdo, mas também pelas condicbes salariais e de
trabalho a que os individuos se submeteriam. Essa realidade levou a adocédo de
alguns métodos de eficacia duvidosa, como, por exemplo, o método mutuo, no qual
monitores, instruidos diretamente pelos mestres, ensinavam a outros educandos,
dando ao menos alguma oportunidade de criangas de classes socialmente
desfavorecidas terem acesso ao ensino.

Os fatos histéricos evidenciam a falta de prioridade do ensino no
periodo imperial, 0 que se agravou depois da instituigdo do Ato Adicional de 1834, o
qual outorgava as Provincias o direito de legislar sobre a instrugdo publica e a
promové-la. Essa decisdo, além de provocar a heterogeneidade politico-
educacional, prejudicou, sobretudo, as provincias com economia modesta, visto que
passaram a ser responsaveis pelos custos dispensados para a educagao.

Esse Ato Adicional, anos mais tarde, exerceu grande influéncia
sobre a instrugdo no Estado do Parana, pois a provincia, emancipada em 1853, nao
tinha uma economia de grande visibilidade e precisava correr para recuperar 0s
prejuizos deixados apds anos de luta pela sua independéncia. O Parana teria que
arcar sozinho com as despesas relativas ao ensino e ao mesmo tempo recuperar o
tempo perdido, visto que a provincia de Sdo Paulo desde 1840 havia deixado de

investir nas instituicdes publicas paranaenses.
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Dados comprovam a precariedade em que se encontrava 0 ensino
da recém emancipada provincia: apenas 17,7% da populagdo tinha acesso a
escolarizagdo. Chegou-se a essa situagcéo pelo fato de ndo haver professores com
suficiente qualificagdo para a instrucdo, mas, especialmente, por ndo haver quem se
submetesse a morar em lugares longinquos em troca de baixos salarios e por
condi¢cbdes nada atrativas de moradia e trabalho. J& mencionamos ser esta realidade
nao exclusiva do Parana, porém documentos revelam que o governo esforgou-se
para mudar esse quadro, como observamos no manuscrito emitido logo no inicio de
sua emancipagao, em que colocava a concurso cadeiras de primeira letras em varias
cidades paranaenses. No entanto, ha outros manuscritos que corroboram o
problema relativo a baixa remuneracdo docente. Assim, embora houvesse boa
vontade por parte do governo de amenizar as dificuldades em que se encontrava a
educacgao, nao havia recursos suficientes para esse intento.

A falta de meios para suprir as necessidades da provincia levou o
governo a autorizar a criagao de escolas pelos imigrantes. Além de suprir uma parte
da caréncia de instituicbes, os estrangeiros contribuiram também para elevar o
desenvolvimento do estado. Toda essa diversidade de povos levou o Parana a ter
uma particularidade bastante interessante em relacdo a realidade linguistica do
Estado, pois havia os que falavam o portugués padrdo, o portugués nao padrao e os
falantes das linguas das nacionalidades dos imigrantes.

Um aspecto bastante interessante a respeito da escolarizacdo no
Parana é a preocupacdo do Estado em proporcionar a oportunidade de instrugcao
aos mais pobres. Observamos que muitas criangcas de classe baixa nao
frequentavam a escola pelo fato de os pais ndo julgarem necessario o ensino para o
futuro de seus filhos. Para eles, os jovens deveriam ajuda-los no trabalho; contudo
para o presidente da provincia, o ensino primario, por meio da Lei n°® 17, de
setembro de 1854, tornou-se uma obrigatoriedade, sendo passivel de multa a n&o
obediéncia a tal lei por parte dos pais.

Muitas vezes, os pais até chegavam a matricular seus filhos, porém
constatamos em alguns manuscritos que a evasao escolar era bastante grande. As
familias sentiam necessidade do auxilio desses jovens no trabalho com a lavoura
para ajudarem no sustento do lar, levando-os a abandonarem os estudos. Isso
ocorria, sobretudo, por ndo existir esperanca, por parte dessas pessoas, em alterar a

condicdo social e econdmica por meio da instrugao.
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Além da obrigatoriedade no ensino, o Estado buscou também
disponibilizar recursos para os alunos mais carentes, porém nem sempre com éxito.
Documentos demonstraram que muitos jovens ndo tinham acesso ao minimo
necessario para frequentarem a escola, o que prejudicava a qualidade do ensino e
elevava o numero da evasao escolar.

Especificamente, no tocante a organizagao do ensino paranaense,
percebemos que, no século XIX, as escolas eram divididas em trés classes, sendo
cada classe dividida por bancos, conforme o grau de adiantamento dos alunos. Em
relacdo ao conteudo de Lingua Portuguesa sugerido para o ensino, observamos a
predominancia dos conteudos gramaticais, sem serem considerados o contexto e a
realidade dos alunos. A alfabetizagdo restringia-se exclusivamente a codificagéo e
decodificagdo do cddigo escrito, apoiado por um processo mecanico de decorar e
memorizar as letras.

Verificamos que, no século XIX havia pessoas contrarias as técnicas
de memorizagdo, as quais n&o levavam o aluno a exercitar sua inteligéncia.
Constatamos em um manuscrito, de agosto de 1870, a sugestdo de um inspetor a
uma professora, afirmando que ela poderia melhorar o seu método de ensino por
meio de atividades mais racionais e praticas; no mesmo documento, no entanto, ele
cita que gramatica, caligrafia e leitura precisavam ser inoculadas no espirito das
alunas. Ou seja, muda-se o0 método, mas mantém-se a concepg¢ao de linguagem,
pois “inocular conhecimento de gramatica” aponta para a ideia de que, para se
expressar adequadamente, era preciso dominar as regras da gramatica padrao da
lingua portuguesa.

Ainda em relagdo a organizagao escolar paranaense, a prescricao
de conteudos para a segunda classe enfatiza mais ainda a concepc¢éo adotada na
€época, pois se previa o trabalho com a conjugacao de verbos, atividades de leitura
metodica, exercicios de memorizagao, escrita para exercitar a ortografia, analise das
partes da oragdo e gramatica. Percebemos uma predominéncia dos aspectos
gramaticais, uma vez que esses conteudos eram vistos como essenciais a boa
expressao.

Os textos utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa tinham como
funcao exercitar a decodificacao e, principalmente, levar os alunos a desmembra-los
para realizarem atividades de analise sintatica e analise morfoldgica. Em relagcéo ao

contexto, ndo havia o interesse de realizar uma reflexdo sobre o assunto, mas,
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conforme constatamos nesta pesquisa, havia sim a intengao de ludibriar os alunos,
uma vez que muitos textos queriam transparecer a imagem de reis generosos e
bondosos, como demonstrado em uma das provas analisadas neste trabalho.

Em se tratando das provas do século XIX, vimos que apresentavam
um pequeno texto para que a partir dele os alunos pudessem realizar a analise dos
elementos gramaticais, 0 que comprova mais uma vez a concepg¢ao de linguagem
vigente na época. De acordo com ela, o aluno deveria conhecer minuciosamente
todas as regras gramaticais, em vista de se acreditar, a época, na natureza racional
da linguagem, entendendo que os homens pensavam por meio de regras universais.

A Lingua Portuguesa, nesse periodo, portanto, tinha como eixo de
progressdo os conteudos gramaticais, fato demonstrado também por meio dos
nomes dos livros adotados e até pelo nome da disciplina, Gramatica Filosdfica da
Lingua Nacional. Temos em mente, entretanto, que aprender lingua néo se restringe
ao estudo da gramatica. Sabemos que a lingua € muito mais abrangente, ndo sendo
suficiente conhecer as normas gramaticais para falar, ler e escrever com sucesso.
Pelo contrario, questionamos veementemente os métodos adotados no periodo
estudado, pois cremos que somente os conteludos apontados pelas gramaticas néao
sao suficientes para levar o estudante a uma expressédo adequada. Corroborando as
Diretrizes Curriculares do Parana (2007), o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa
deve primar pela formagdo de usuarios competentes da lingua, utilizando a fala, a
escrita e a leitura para exercitarem a linguagem de forma consistente e flexivel, e em
diferentes situacdes de usos.

Os PCNs (1998), a partir da concepgao interacionista, orientam-nos
a estabelecer como eixo organizador dos conteudos de Lingua Portuguesa tudo o
que parte do social, tendo a consciéncia que a lingua se realiza no uso, nas praticas
sociais. Se abordarmos somente a gramatica em sala de aula, n&o
proporcionaremos aos nossos alunos o contato com as mais variadas situagdes de
usos possiveis da lingua. Nesse sentido, como ja comentamos, é preciso desfazer o
grande equivoco adotado durante muito tempo, “de que a gramatica equivale a
lingua.”

Neste trabalho, buscamos, por meio da documentagcdo analisada,
reconstruir a histéria do ensino no Brasil e especialmente no Parana. Também
analisamos a concepcido predominante no século passado, comparando-a com a

concepgao de linguagem defendida pelos documentos que orientam o ensino
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atualmente. Esperamos que nossas reflexdes tenham demonstrado de forma clara
as mudangas ocorridas até entdo e, acima de tudo, tenham contribuido para
evidenciar os avancos alcancados, embora tenhamos nos baseado apenas nos
documentos oficiais. E notério que a maneira de aprender e ensinar a lingua
portuguesa nas escolas tem se modificado ao longo dos anos, mas ainda temos um
longo caminho a ser percorrido. Assim, para uma futura pesquisa, temos o desejo de
ampliar esse assunto, estudando a forma como as orientacbes expostas pelos

documentos atuais tém se materializado na pratica de ensino e aprendizagem.
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ANEXO A ,
NORMAS PARA A EDICAO SEMIDIPLOMATICA

Para esta obra adotou-se a edicdo semidipomatica, com reprodugao
justalinear, acompanhada do fac-simile. As normas abaixo foram baseadas na
proposta de Megale et alii (2001, p. 553-555) com as adaptagbes pertinentes a
proposta dos autores da edi¢gdo desses manuscritos paranaenses:

1. As abreviaturas, alfabéticas ou numéricas, foram desenvolvidas,
marcando-se, em italico, as letras omitidas nas abreviaturas: Fev.” > Fevereiro, 9°®
> Novembro, obedecendo aos seguintes subcritérios:

a. respeitou-se a grafia do manuscrito, ainda que revelassem
idiossincrasias ortograficas de quem escreveu, como no caso da ocorréncia munto,
que leva a abreviatura m." transcrita como munto;

b. no caso de variacao no proprio manuscrito ou em coetaneos, optou-se
pela forma mais préxima da atual, como no caso de ocorréncias Deos e Deus, que
levam a abreviatura: D.® transcrita como Deus.

2. Manteve-se a grafia dos manuscritos no que se refere a presenca ou
auséncia de fronteiras de palavras. Exemplos: notesiarnos, querecebendo, s6
mente, intro dugad, tad bem ou tam bem.

3. A pontuacéo original foi mantida.

4. A acentuagao original (presenga ou auséncia do diacritico) também foi
rigorosamente mantida. Exemplos: comercio, camera, nad ha, ha, he, he, hé.

5. O emprego de maiusculas e minusculas também foi respeitado como

se apresenta no original. As variagbes graficas resultantes de fatores cursivos néo
foram consideradas relevantes e a comparac¢ao do tragado da mesma letra propiciou
a melhor solugao.

6. Os atestados e eventuais equivocos do escriba ou copista, como
inversbes e duplicagdes silabicas e repeticoes de palavras ou frases, foram
mantidos: fallecidade, fugigiram, o gentio Payaguad Payagua, e remetidos para as
notas subsequentes, onde se deixa registrado o erro, com indicagdo da respectiva
linha. Exemplos: 1: facellidade, ms: fallecidade, 4: fugiram, ms: fugigiram, 13: o
gentio Payagua, ms: o gentio Payagua Payagua.

7. As supressdes feitas pelo escrevente no original também foram
suprimidas pelo editor, mas, da mesma maneira, remetidas para as notas
subsequentes, onde foram tachadas, com indicagdo da respectiva linha. Exemplo: 8:
todos os presentes, ms: todos rirguem-€os presentes.

8. As insercdes feitas pelo escriba ou copista nas entrelinhas ou nas
margens laterais, superior ou inferior entraram na edi¢cdo entre diples < >, no local
indicado. Exemplo: Capitania <e letrados> por nesta haver falar delles.

9. As intervengdes escritas de terceiros no documento original foram
evidenciadas entre colchetes duplos [[1752]]; os sinais publicos, como carimbos,
aparecem nos comentarios que compdem a descricdo do manuscrito.

10. As leituras por conjectura, sem probabilidade de erros, das lacunas
existentes por deterioracdo do documento, foram colocadas entre colchetes.
Exemplo: e tambem de que ne[lla se con]cervem para sempre os ditos petrechos.

11.  As lacunas existentes por deterioracdo do documento, sem
possibilidade de ligdo segura por conjectura ou inferéncia, foram indicadas com
ilegivel e entre colchetes. Exemplo: Como expomos [ilegivel] derad no Real Decreto
de 22 de Mayo de 1753.
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12.  As linhas, na edigao de cada félio, foram numeradas de cinco em cinco
a margem direita da mancha, ou a esquerda do editor.

13. A divisdo das linhas do documento original foi preservada ao longo do
texto (formato justaposi¢cdo). A mudanca de fdlio recebeu a marcacdo com o
respectivo numero na sequéncia. fol. 1r, fol. 1v, fol. 2r.

14. As assinaturas simples ou rubricas de punho de quem assina foram
sublinhadas. Exemplo: Bernardo Jose de Lorena. As assinaturas de dificil leitura
foram colocadas entre parénteses.

15. A grafia dos nomes préprios foi atualizada na ficha e mantida nos
demais casos.

16. A edicdo de cada félio vem precedida de uma ficha contendo: Numero
do documento, Composigao, Tipologia, Assunto/resumo, Datagao e Autores.
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ANEXO B

PARANA (PROV INCIA) PRESIDENTE
(GOES E VASCONCELLOS) ’
RELATORIO ... 15 JUL. 1854

INSTRUCGAO PUBLICA.

Todas as corporagdes e funccionarios, 4 quem ouvi dcerca do esta-
do da instrucgdo na provincia, derfio-me a8 mais desfavoraveis infor-
macles desse ramo do servigo publico, e assim parece ser, fvisla de
documentos. que tive presentes. Seja, pois, esle hum dos amsumplos
que mais meregio vossa solicitude e atlenclo,” pois que, por certo, he
de maior alcance e influencia para a prosperidade do paiz. Considere-
mos o ensino publico tanto primario, como secuzdario, 4 ver o que
mais importa na actualidade determiaar,

1.° EXSING PRIMARYLO.

Quantas sejfo as cadeiras do ensino primario em toda a provincia,
quaes as do sexo masculino, e quaes as do sexo feminino, que numero
de alumnos as frequenta, se os provimentos sdo effectivos ou proviso-
rios, vereis do mapppa n. 1.

Nota-se que grande parle das cadeiras estdo providas inferinamen-
te, que esses professores interinos ; assim como alguns eflectivos, care-
cem das precisase habilitaghes ; que as aulas ndo s3o frequentadas em
propergdo do numeéro de habitantes do lagar § e que 0o meio dog alum-
nos avulifo mogos taludos quasi tocando a idade que a lei eonsidera
sufficiente para cada individuo administrar seo patrimonio. Paranagua,
com ser o districto, onda os estudos mais florescem, lem nas escolas
primarias alumnos de 12 e 1% annos: em oufros fugares ainda os ha
mais crescidos !

Com intenlo de fazer progredir o ensino primario, aveniurarei al-
gumas reflexdes, chamando a vossa atfencdo sobre os seguinies pontos:
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1. VERCIMENTO DOS PROFESSORES,

A legisiagllo sobre o ensino, que-ndo tomar na.dovida consideragio
a sorte dos professores, por mais mulias e oulras penss, gue comine,
por malor severidsde que estente, nilo conseguird o seu fim,

Em um paiz como este, onde qualquer carpinteiro ou pedreiro ga-
nha por dia 28000 ou mais, onde a ultima pessoa do pove tem, quan-
do ndo queira dar-se & cuiro frabalho, o facil reenrso dos hervaes silves.
lres para lirar quanto baste para suas precisdes, guerer que hum pro-
fessor gache em alguns lugares menos de 800 rs. diarios, he-hum ab-
surdo. Sejames ftancos: o professor, que piio prestar, se for vitalicio,
aposente-se, se provisorio destitua-se, mas tendo as precisas habiiita-
¢Bes receba, pelo menos, sendo eflectivo, o maximb dos ordenados f-

xados no art, 15 da lei n. 34 de 16 de marco de 1846 para as cadei-
ras das cidades, villas, e povoagdes. ﬁ

A lel, que acabo de eilar, manda o governo fornecer edificios pro-
prios para o estabelecimento das escolas, havendo-os pablicos, e nfo
os havendo, ordema que promova a premptificacio delles por meio de
subseripedes nas lccalidades, continuando, entretanto, as aulas como
na sua dala, isto he, em casas alugadas peles professores.

Obrigar o governo & pedinchar nas localidades mesquinbas parcel-
las para casas das escolas, parece-me o improprio da lei, como pouco
digno do governo, ¢ assim lembyo-vos que {al clausula elimineis da lei
que erganisardes sobre o ensino,

Onde houver edificio publico, destine-se para o estabelecimento das
escolas ; e para os Jugares, em que o nio haja, convem que o gover-
no seja habilitade com quantia sufficiente & alvgar predios com pro-
porgbes de ter em si as eseclas, porque nio convem dissimular que
constranger o professores & alugar 4 sua cusla casas maiores do que
precisio para &i e suas familias, afim de dar aula 4 seus discipulos he
huzm meio indirecto, mas bem efficaz, de reduzir consideravelmente os
seus ja {io parcos vencimentos,



217

2.% ynsprecio.

Com sobeja razio allerou-se a lei n. 35 de 16 de margo de 1846,
parte que confiava a inspeceie do ensine ¢ exame dos alumnos 4 huina
commissiio-compesta de  tres membros, hum dos quoes noneado pelo
governo da provincia, e dous pelas camaras municipaes., Além do
absurdo de fazer procuras tres onde muitas vezes com grande difficul-
dade se acha apenas huw, sobresahe o desacerto de aquishoar melhor
as municipalidades que o governo da provincia, na justa infervengio,
que lhe cumpre exercer sobre as escolas, quando a mais sensala theotia
de organisacio, concernente ao ensine, assegura sempre a0 govemo
primazia de influencia, como aquelle que estd no caso de lhe dar maior
impulso e uniformidade.

‘Em cada districlo deve por tanfo haver hum inspector parcial, € na
capital da provincia bum inspector geral, todos da nomeaglo da presi-
dencia.

O inspector geral da instrucedio he huma entidade 1do indispensavel
no ramo do servigo a que me refiro, ¢ tio sensivel se torpa a sua falta,
que julgo seria esperdicar palavras o pedir-vos instiluaes esse cargo.

Na capital da provincia de 8. Paulo, e na corte ha conselhos de ins-
truccio, mui proprios ‘4 auxiliar com suas luzes o governo em todos os
negocios relalivos ao ensino,

Se convencidos porém de gue falta 4 esta cidade abundaneia de ilfus-
tracdes, que tem aquellas, que mencionei, prescindirdes de tal pe¢a na
organisacio que houverdes de decrefar, achareis desculpa nas cireusn-
stancias da actualidade, e nem por isso deixard ella de. trabalhar regu-
jntmente. ' -

3.7 0BIECTO £ GRAOS DO ENSING.

A lei pavlistana, imifando a lel franceza de 28 dejunho de i833,
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divide o ensino primario em dous graos——efementar e superior—, may
mutilando por fal medo o pensamento de Guisot que difficilinente o re-
conhigcemos na copia.

A’s malerios do easino primario clemenlar en acrescentaria hum
objecle alias importante, que vern na lei franceza, e ot omiitide na de
3. Paulo ~ o systema de pesos e medidas, — que o regulamento geral
de 19 de fevereiro do corrente anno incluio, 4 men ver mui judiciosa-
mente, nag materias do ensino das escolas do £.° grio, com a restricgdo
~ pesos ¢ medidas do musicipio. — Em compensaco poderieis elimi-
nar do 1.7 grae a geomelria pratica, de que 2 lei manda dar nogdes,

O objecto do ensino primario superior, noe lermos doart. 4.°da lel de
3. Paulo, consiste em accrescentar ao ensino elementar, para o sexo mas-
calino as seguintes materias — nogdes geraes de historia e geographia
do Brasil, nogles das sciencias physicas applicaveis acs usos da vida,
e para o sexo feminino - nogles geraes de historia e geographia, e mu-
SECE —, '

Deizando de parfe o reparo, qee naiuralmente suscila a disposigic
ita lei, que, no ensino primaric superior reserva a musica sO para o
sexc feminino, concordareis comigo que o ensino das escolas de 2.°
grio deve ser mais ample do que esta-delerminado no art, citade.
Cumpre que elle, alem do objecto do ensino elemenlar abranja todus
ou a mator parie das seguintes materias :

O desenvolvimento da.arithmetica em suas applicacdes praticas,
A leitura explicada dos evangelhos e noticia da bistoria sagrada.
Os elementos da hisloria e geographia, principalmente do Brasil.

Os principios das sciencias physicas e Ja historia nalural, applicaveis
aos usog da vida.

A geomelria elementar, agrimensura, desenbo finear, nogdes de mu-
sica e exercicios de canto, gymnastica, e bum estudo mais desenvolvide
do systema de pesos e medidas do imperio e das nagles com quc o Bra-
sil tem mais relacdes commnierciaes,

Com duas obscrvacdes complelarei o meu pensamento.

A 1.* he que o quadro das malerias do ensino primarie superior,



que acabo de esbogar, nio.quer dizer,que. lodns essas materias so en-
sinem necessariamente em, cada aula de 2,° grdo § pois que ao governo
convem dar faculdade para, conforme as necessidades e recursos das
localidades, assim tambem desenvolver mais ou menos, dentro dos limi.
tes do referido quadro, o ensino superior, mandando adoptar {al ou tal
materia,

Essa faculdade confere so-governo,o.regulamento geral, que muite
recommendo 4.yossa meditagio, e eraidéia j4 consagrada na lei fran-
ceza, que a de S. Paulo procurou imifar,

‘

A 2.* observacio vem a ser — que a grafificagio, que a lei de 16
de wargo addiciona acs vencimentos dos professores das escolas de 2.°
graa,ctzmpre se;a buiz pouco. maior em pmperq&a das. materiag addicio-
naes, cup ensino estiver 4 seo cargo.

4.° pnsiNo OBRIGATORIO.

Conforme 4 legi<lacio em vigor, helicilo a cada hum enviar s cs-
colas seos fithos, ou duixur de [azel-o.

Eu reclzmo insi.oicmente de vossa sabedoria e patrictismo disposi-
¢hes severas que {ornem o ensino obrigatorio,

Nos paizes, que presio a civilissgio do povo, e véem nag escolas a
origem della, aprender as maleiias do ensino primario he mais que
hum direito, be huma rigorosa obrigacgiio, imposta 4 todos, sob eerias
penas, Assim o deveis considerar e disper na legislagdo da nova pro-
vincia.

Obriga-se o povo 4 vaccina, eelle obedeceou deve obedecer sem re-
paro, porque be hum meio de preservar-se de hum flagello fatal.

Ora a instrucgdo primaria he, por assim dizer, huma vaccina moral,
que preserva o pove do peior de todos os flageflos conkecidos e por co-
nhecer — a ignorancia — das nogdes elementares, que nivela o ho-
mem a0 brulo, e o tornn materia apla e azado instrumento para o
roube, para o assassinale, para a revolugfe, para lodo mal, emfim.
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A instruccio primaria be mais; he huma especie de baptismo com
‘que o homem regenerado da crassa ignorancis, em que nagee, effeitoa
verdadeirarente sua eatrada na associngfio civil e no gozo dos direitos,
¢ vanlagens, que lhe-sfo inberenies, =

Nfio he, logo, a instrucgo primaria assumpto que deixeis 4 ponde-
ragio e arbitrio.de vossos concidados, tanfo mais quanto conbeceis
perfeitamente & pouca inclinagio e nenhuma deligencia de muitos d’en-
{re elles 4 mandar 4» escolas, e nellas conservar seus filhos, ou seja
porque quem ndc sabe a arle a nfo estima, ou porgue podendo os
meninos maiores de 6 annos ajudal-os ji no — carijo — e outros
misieres, 4 que os applicdo, sentem privar-se de scu gratuito e valioso
contingente de trabalho. B '

A justi¢a, porém, pede, que, se-por um lado obrigardes, sob penas
delerminadas, os paes, tufores, curadores, ou proteclores 4 mandarem
para as escolas os meninos, que estiverem em seu poder, e na edade
e circumstancias de aprenderem, deveis, por outro lado, preve-
nit a circumstancia de indigencia, convenientemente provada, para
enrtal caso, fazer-se, mediante huma quota do orcamento, o mais sim-
pies e modesto fornecimento do que for essencial aos meninos pobres,

5.° METHODO A ADOPTAR-SE NAS ESCOLAS.

A questio de methodo, que, em todos os ramos de conhecimentos
humanos sobresahe sempre por sua importancia, porque o methor im-
porta economia de tempo-e de'trabalbo, avulta’ muito mais na instru-
cgdo primaria, e especialmente para 2 maloria do pove, vislo como o
filho do pobre tem pressa de aviar-se para ajudar seo pae nos trabalhos,
com que alimenla a familia, e aprender com tempo huma profissio de
gque no fuluro subsusta.

. A lei paulislana, satisfeita com jncumbir 4 escola normal que creov,
a explicagio dos diversos methodos e processos de ensino, sua applicaco
¢ vanlaggns comparativas, 4 nenhum deo preferencia neminculcou
como melhor para o ensino das escolas em geral.

Nesse silencio ndo descubro inconvenienle, anles acerlo, porque no
5
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cencurso do methodo individual, simullaneo, mutuo ou fancasterianno,
mixio ou simultaneo-mutuo, ¢ oulros, escusado he decidir-se a lei por
hum, quando pargce cerio que a questio de mothodos nie passa de
questio de cifras, dependente inteiramente do numero de alumnos que
podem frequentar a aula, de sorte que, cm cerlas localidades pode-se
adoptar hum, ¢ em ouiras ouiro: huma escola de 15 alumnes por
exemplo nio ha de reger-se pelo mesmo methedo que aquella onde
houver um aumerc {0 vezes maior.

De repente pode mesmo surgir -hum methodo, come o de Castilho,
chamado — methodo portuguez — que supplante {odos os de mais, e
convenha logo ensniar-se.

Assim, pois, conviria que vds, acanfelados, como os autores da lei de
16 de marge, em abster-vos de huma indiscreta preferencia, deixasseis a
desigrnaciio dos methodos, conforme as necessidades do ensine, a auto-
ridade superior incumbida de fiscalisal-o.

6.° NUMERC DE ALUMNOS ESSENCIAL A EXISTEKCIA I AULA.

O art, 40 da lei citada manda suppriniir as escolas, que forem fre-

quentadas por menos de £2 alamnos, quando seja isso devido & falta de
popuiacio do lugar,

Bem : mas essa dezens de alumnuos, que por acaso for despedida da
escola, que supprimir-se, ndo merece consideragdo, nem sacrificio algum
da pare do geverno? Se forem miseraveis esses meninos, ficardo as-
sim irremissivelmenie condemnados 4 estupidez?

Submelte 4 vosso illustrade crilerio, para remediar esse inconveni-
enle, 2 seguinte idéa do inspector geral da instruccio de S. Paulo
Diogo de Mendonga Pinto, no seo relatorio de 10 de margo de 1852,
que parece luminosa:

« Nas povoagdes ¢ freguezias de ‘ordem menor, cujas cadeiras se

achio vagas, lembro, diz elle, ¢ systema, praticado em algunspaizes da
Europa de subsidiar-se com 1200 2 150U os professores particulares
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sob a condiglio de easinarem grataitamento gerto numere de alumnes
pobres, & escotha do inspeetor do distncto,

O que se diz de —— escolas vigas——, applique-se—a escolas supprimi-

das —terse-ha, se me nio engane, huma bda providencia contea o mal,
que indiquel, '

7.° Escoras po sExo FEMINING,

Diz a lei de 16 de marco de 1816, no art. 8, que a frequencia promis-
cuaniente de ambos o5 sexos em huma escola sé he permitlida nos laga.
res, onde ndio existio eseolas diversas para ambos. De huma tal disposi-
¢io se conclue que a lei, 4 que alludo, nio ligou & instrucedio do sexo
ferninino, ¢ grio de importancia, 4 que lem direite, pois alern de niio
determinar a creagio de cadeiras de primeiras letras para esse sexo, ao
menos & todos os municipios, descarta-sedo dever de proporcionar-the
instrucgfio, mardande que as meninas vio frequentar as escolas do sexo
mascukine, onde as nio houver especiaes para o seo sexo.

Parece-mne que deveis consignar na lel, que organisardes, a ilefa de
haver huma aula para o sexo feminine em cada municipic a0 mencs. F
quando seja {0 que néo he de suppor} 1o rviseravel esse municipio que
ndo tenhs 12 alumnos para enviar 4 escola publica, antes adoptaria o
expediente de dar 4 alguma professora particular, que apparecssse,
huma gratificagiio rasoavel pelos cofres publicos para epsinar certo ny.
mere de alumaas indigentes, do que autorisar a frequencia. promiscua

dos dous sexos, que 56 em ultimo resu] tade, ¢ quando nio houver oulio
recurso, se pode tolerar,

Hemul para notar-se que haja villad e municipios, come S, José ¢
Guarapuava, onde o befio sexo nio tenha eseola especial para instruie-
se em primeiras leiras, e parece essa falla de tanto maor aleance egra-
vidade, quanto ¢ conhecido que a ins{ruegio do sexo feminino recom-

menda-se 4 atlengio do legislador debaixe de mais de um titulo, sendo
him delles singutarmente valioso.

Com effeito, a instrucglo do sexo feminino nio s6 he huma divida
sagra dado estado para essa parie tio imporfante da sociedade, ms, e



mui particularmente sobresahe come hum dos mieics mais seguros ¢ olfi-
cazes de derramar e generalisar pelo pove o ensino primatio ¢ o verda-
deiro progresso, visto que a expericncia mostra que niio o, ou he mui
raro, exemplo de miii que eaiba ler e cserever, cujos filhos, cmbora por
circumstancias dvixem de frequentar as escolas, ndo saiblo ler ¢ escre-
ver, ensinando-lhes elln nas suas horas vagas, 4 cusia de todo sacri ficio
aquillo que aprendeo ; de sorte que pode-se dizer que instruir as meni-
nas he de algum modo crear uma escola em cada famikia !

Quirolanio nio se pode asseverar dainstrucgiio dada ao homem, por
que este, principalmente se he pobre, preoccupado com os trabathos,
que the dfio a subsistencia, nem tempo tem de interrogar os filhos sobga
v progresso, que fazem nas eccolas, quanto mais para servir-bes de
mesire !

Nio deixarei o presente arligo sem informar-vos que creel nesia
cidade huma segunda cadeira de primeiras fetins para o sexo masculi-
no, e outra fambem do 2.° grdo para o sexo feminino na cidade de Pa-
ranagui, avista de mappas das escolas de ambas as cidades, que mosira-
rio serem ellas frequentadas por numero de alumnos e alumnas supe-
rior ao exigido por lei para ter lugar a creaglio das referidas cadeiras.

Marquei 4 nova cadeira de Paranagud o ordenado de 4004 rs., e d
desla cidade BOC& rs., allenfas as circamstancias peculiares das duas
localidades, d'accordo com o disposto na lei vigente.

2.° ENSING SECUNDARIO.

Exceptuando-se a cadeira de bingua lalina e franceza, exisiente em
Paranagud, nio ha absolulamente na provineia ensino secundario.

E lodavia promulgou-sc huma lei, creando nesta cidade cm 1846
hum lycto, que, em resul(ado offerece-nos huma historia singular como
poucas instituiges semethantes apresentdo, porque das & cadeirascrea-
das, a de geographia nunca houve quem a quizesse, a de peometria
foi preenchida, rans nunca exercida, a de philosophia racional e moral,
preenchida, teve em hum anno 2 alumnes, ¢ a de latim e francez pou-
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eo durou, porque, seduzido por doi o respeetive vencimento, nio péde
o professor cunlinuar, tendo bavido um periodo do tempo em que e
elie existia no dyceo, de que ora ao mesmo tompo director !

Entrelanio eumpre que tomels na mais seria consideraciio esso as-
sumple, porque parece allamente reclamado pela nova situaglio de
v0ss0 paiz, hum estabelecimento, em que se proporcionem 4 mocidade,
que queira dar-se ds jetras, ¢ abragnr as profissdes liberaes, meios de
instruir-se cotvenienlemente,

Se nilo estou em erre, a lei de 3 de maio de 4846 sob n. 33, que
creou o lyceo desty cidade, tem imperfeigBes ¢ defeitos, que niie pedem
escapar 4 vossa iilustracio,

Primeiramente, parecc-me acanhado de mais, ¢ quadro das male-
rias, que ¢ lyceo linha de ensisar, a saber: grammatica latina e lingua
franceza, constituindo a 1.* cadeirn, philosophia racional e moral a 2.3,
hisi:aria e g'ecrgraphia a 3.%, geomelria pratica e nogSes geraes de me-
canfea applicada ds artes a §.°

Nio sei com que fundamento deixe de ensinar-se no lyceo arithme-
fica, e se reduza o ensine da geometria & nogdes pralicas.

“Tambem pio he conveniente a exclusio da lingua ingleza, alias tio
necessaria, pois que & um estudo preliminar para as academias do im-
perio, e a chave, que pode franquear & mocidade estudiosa os thesouros,
que, em agricultura, commercio, indusiria, artes e sciencias, possuem as
duas grandes naglies, que a fallfio,

E pois que esta provincia he’ essencialmente agricola, e abunda em
riquezas naturaes mal avaliadas hoje, por fulta de conhecimentos pro-
prios derramados entte a populagiio, eu nido estou longe das vistas du
nresidencia de 8. Paulo, quando & pouco fempo, solicitava a creaglio de
huma cadeira de botanica. zoologia, mineralogia, e outra de chimica e
physica : isso, porem, hum pouco mais para diante.

Devo porem dizer logo, que para o Iycto reformado nilo ter a sorte do
primitive, em que o solitario professor de lalim era director de simes-
mo, ¢, por ullimo enfiou e desappareceo, cabe que se proceda com
tenlo e circumspecqio determinando-se nio sejio pravid;ls todas as ca-



dviras de chofro, mas cmnﬂqamlo-sﬂ por aquel fas, que so a base o en-

sine sceundario, e tratando-se das outras & proporgiic que o goslo o

progresso das Jetras, verificado nos procedontes estudos, aprosentar pufl
ficiente numero de alumnos, que frequentem as aulas superiores do es-
tabelecimento,

Em segundo lugar nofarei que a distribuigic das materias, deerots-
da na ereaclo do lycdo, nio é a mais conveniente,

A annexagiio da fingua franceza & latina, isto he, de huma Jingua
viva & huma lingun moria, nfio he tio nalural como a rennifo das duas
materias, linguas franceza e ingleza, ou geographia & philosophia, ou
philosophia e geometria, em uma s6 cadeira.

Entretanlo a lei suppoz que se o professor de Iatim, isio he, o
homem que (salvo as honrosas excepgdes) todo enlevado na phrase gra-
ve e sonora de Virgilio e Cicero, e na explicagio das difficuldades reaes
dessa lingua, em cujo estudo consumio a melhor parte de sua vida,
nio tem gosto mesmo & propria lingua que alatina de {oda forma,
quanto maisd lingua franceza, s6 esse professor, digo, pedesse accumu-
lar outro ensino, negando igual direito 4 outras cadeiras, que, alids,
harmonisdc methor. -

Admiltido o plano, alids rasoavel, pela necessidade de econom fa, de

accumular o ensino das maferias de duas cadeiras em huma s6, se algama,

cadeira deve ficar sobre si e sem mistura de estudo estranho, he nilo a
philosophia, a geographia, ou a geometria, mas precisamente o latim,
porgue sendo ainda predominante no ensino do paiz, he ao mesmo fem-
po tio diffieil, que, por melhor methodo que nas aulas se empregue,
sempre alguns annos leva aos alumnos, dos quaes apenas huma diminu-

ta parte, falvez nilo maior de 20 °, aproveita o sco tempo, e sahe en-
tendendo a lingua, que estuda.

Na minha humilde opinifio, convem que autoriseis confiar-se o ensino
das materias de duas cadeiras & hum sé professor, mas essa accumula-
Gl deve ser rasoavel e discrela, reunindo as materias que entresi tive-

ress mais relagdo e affinidade, e mais facilmente poderem ser lidas por
hum mesmo individuo.

Observarei, em 3.° lugar que os ordenados da lef da creacdo do lycéo,
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vfo: parn a cadeira de latim e francez 1:000U, para a da philosophia

racional ¢ moaral 1:600U, para a do historin e geographia §:400U; ¢
pata a de geomefria 1:000U,

Comprehende-se bom a grande importancia da philosophia, ramo de
conhecimentos humanos que desenvolve e explica a celebre inseripeXo
dotemplo de Delphos : nosce te ipsum. Mas o trabatho de ensinar-lhe os
clementos & mogos ja adiantados que busciio aprendel-os, nio pode ser
tante nem (do enfadonbo come o de instruir em latim e francez meninos
mui verdes que ainda levlo para essas aulas habitos de fravessura das
escolas primarias, e em que os professorea tem muito que desbastar pri-
meiro que os tornem discipulos attentos, ¢ estudioscs, ndo he tanto nem

tio eafadonho, forne a dizer, que valha, mais do que essa duplicada ¢
insana fadiza, 600§000,

Na {arifa da lei, a philosophia vale mais que latim e francez, mais
que geographia, mais que geometria ja geometria esté ao niveldo latim
¢ francez, e 56 a geographia aproxima-se hum pouco da philosophia.

Dessa desigualdade de retribuigio o que se segue he que a cadeira
de philosophia, como methor remunerada, ha de attrahir hum talento

suficiente para exercel-a, ndo assim a de latim & francez, por ndo pagar
o {rabalho que di.

D’abi resultari que a avla das linguas, que precede e habilita para
as aulas superiores, ou nilo envie 4s oufras alumnos, ou os niic mande
capazes, e pois a aula de philosuphia serd em hum acno frequentada por
hum ou dous alumnos, circumstancia, que servird de pretexto para sus-
pender-se o exercicio e provimento das cadeiras e exiinguir-se o Iyclo,
por ndo haver no lugar quem aprenda!l

Incline-mie a crer que conviria marcar-se 4 cada huma cadeira de
per si o ordenado de 800U 4 £:000U rs., 4 duas reunidas esse orde-
nado e mais huma gratificagiio de 400U a 600U rs, Sugeito ao vosso
criterio esse alvitre: resolvei-o melhor,

A &2 reflexde, que occorre-me fazer-vos, he que 2 lei em questdo
com vigor excessivo obrigava {odvs os alumnos, sem excepgio, 4 entrar
cada anno com a quantia de 20U rs. paraas despezas do estabelecimen-
to, alem de pagar acs respectivos professores huma gralificagio annual.
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na proporgo seguinte: 1o da 1-° cadena SU rs., a0 do 2.7 8U .5, a0
d1 3.2 35U rs,, a0 da 4. 34U rs.

Acho em extremo pezada essa confribuigio para os alumnos em ge-
ral, e tenho por nio conforme 4 equidade a dispesigio, gque niio excep-
tua de tal osus o estudante, que justifique pobreza,

O favor, que indico, assenta bemna lei que quizer desenvolver e der-
ramar a instrucgio, pois he certo que as vezes em aluinnos da ultima
pobreza brilhdo talentos dignes da maior protecgiio,

A remuneragio, dada pelo alumuo acs professores no plapo da le,
de que se trata, on he hum meio para melhorar o ordenado, que reco-
nhece insufficiente, e neste caso convem mais que a mesma lei o au-
gmente, fazendo recolher 4 thesouraria a contribuiciio dos estudantes, ou
he hum expediente para despertar a emulagiio dos professores, e entlo
ndo consegue o fim proposto, porque havendo hum 6 professor de cer-
{a materia, 0os mogos gue quizerem estudal-a hio de necessatiamente
it a sua ault, e dar-lhe a remuneragdo decretada, quer elle preencha
dignamente o seo lugar, como huma capacidade, quer se mostre huma
fastidiosa e insuportavel mediania.

Onde, coma na Allemanha, ao lado dos professores, ha adjunctos com
faculdade de ensinar as mesmas maletias, e he permiitido por lel aos
estudantes ouvir indifferentemente a bum ou ao ontre, € remunerar
aquelle que lhe parecer melhor, enlio, sim, he emulagiio, e a contri-
buigio dos alumnes vae a quem a merece.

Senhores, a lei que tendes de reconsiderar, mandava supprimir logo
que estivesse em exercicio o lycko, as cadeiras de lalim collocadas na
distancia de menos de 10 leguas, providenciando sobre a sorle dos pro-
fessores que awim ficassem desempregados.

Nio houvesse na lei a restricglo das 10 leguas, e supprimisse elia as
cadeiras de latim de qualquer parte da comarca para encoatrar-se no
lyedo a instrucgio secundaria, gne muite mais rasoavel scria o seo pre-
ceito !

A insiraccio primaria convem derramar-se por toda a parle, fazela
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chegar a todas as lucalidades : be indeclinavel ¢ ‘urgoutissima necessi-
dadde do povo.

Quanto & secundaria, vale mais tel-a concentrada em certos pontos,
porcin forte, do que diffundida e dispersa por diversss localidades, mas
fraca : nlo ha vida, niio ha progresso, nem emulagio em estudos collo-
cados na segunda das referidas condigdes.

Quereis huma prova desta verdade? Léde as relagdes trimensaes
(sob n. 2 e n. 3)de 17 de waio ultimo, dos alumnos, que frequentario,
no primeiro irimestre do corrente anno, as duas aulas de latim e fran-
cez de Paranagud regidas pelo professor Jodo Manoel da Cunha,

Ahi vereis, de 11 alumnos de latim, huny com edade de 16 annos, e
mais de dous anamos de aula, traduzinde Quinto Curcio, livro facil ¢
proprio de meninos, outro da mesma edade, que ainda nio traduz, dous
de 13 annos de Eutropio para baixo, 3 de 1% idem, e assim por diante,

E os alumnos de francez sfio apenas 4, apurados d'entre os de latim,
1 de nés conhecidos !

Nio fago desfavoravel juizo do professor ; mas he forca confessar que
as relagdes, 4 que me refivo, reveldo pouca prosperidade no ensino se-
cundaric ems Paranagud. No em lanto essa cadeira, posla em conlaclo
com outras, melhor remunerada, e sugeita a buma regular fscalisagio
produzina, sem duvida, maior beneficio do que hoje.
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ENSING PRIVADO.

Supposto que mut pouco desenvolvido, niv deixa de exislir ensing
particolar em alguns ponlos da provincia,

Ewmn Paranagud ba aulas particulares, de primeiras lelras, sendo huma
dellss frequentada, segundo informa o inspector das aulas de districio
por 38 alumnos,

Nesta cidade alguns meninos recebem inslruccio particularmente, ¢
assim tambem em Guarapuava, onde communica-me R respectiva cama-
=

ra, em officio de 10 de fevereiro do corrente anne, existirem, pagas pelos
habitanies da villn, aula de musica e fingua francezn,

Fallio-me ‘informagdes circumstancindas sobre esse assumplo para
{ransmiltis-vos; felizmente, porem, vejo nesta assemblén individuos de
todos o8 municipios da provineia, representantes de scus inlcresses e
conhecedores de suas nccessidades, que estio no case de fornecer-
the completos eschrecimentos, nflo s6 a respeito de tal objecto, como
de quaesquer outros de conveniencia publica.
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ANEXO C

RELATORIO

DO

PRESIDENTE DA PROVINCIA DO PARANA.

O CONSELHEIRO

g;'fm"éﬂéd ot ?m ¢ Vasconceltos

Ni ABERTURA DA
»
ASSEMBLEA LEGISLATIVA PROVINCIAL

EM 8 DE FEVEREIRO DE 1835,
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INSTRUCCAO PUBLICA.

1.°—INSTRUCGAO SECUNDARIA.

Por editaes publicados aqui, na provincia de S. Paulo
e na corte, convidardo-se concurrentes as cadeiras de
instrucio secundaria, que a lei provincial n. 17 de 14
de setembro de 1854, como um nucleo de lycéo, creou
nesta cidade : ndo apparecérdo oppositores.

Todavia, o professor de latim e francez da cidade de
Paranagua, Jodo Manoel da Cunha, necessitado, por
motivo de saude de pessoa de sua familia, a preferir o
bom clima de serra-acima, consta que pretende obter
demissio da cadeira, que 14 tem a seu cargo, para exer-
cer aqul a de latim, ultimamente creada.

Nesse caso, teremos brevemente o ensino da lingua
latina nesla cidade, e ¢ de suppor que logo apparega
quem ensine francez e inglez.

A cadeira de latims e francez de Paranagu4, uma vez
vaga, € meu voto que supprima-se, assim como foi sem-
pre o anno passado o meu parecer, expendido com fran-
queza aos que nisso me fallavdo, opposto 4 creacdo de



cadeiras avulsas de latim e francez em Castro ¢ Princi-
pe. O que significa-espalhar cideiras de latim eftancez
por diversas localidades, notando-seem o centro-da pro-
vineia a- falta de um cutso regular de bumanidades? Nio
seria isso professar em materia de ensino a mais formal

desorganisagio?

E, por outro lado, um lyc@o organisado como convem
a capltal da provincia, ndo dispensa essas aulas avulsas,
onde a matricula serve de isentar do recrutamento, onde
ndo se ensina, porque faltio eslimulos, e ainda menosse
aprende, porque falta absolutamente emulagio? ‘Creio
que sim;, € ‘essa minha persuasdo & antiga e inabalavel,
a vista dos faetos, que a experiencia, em outras provin-
cids; e mesmo aqui; fornece contra taes cadexras. |

Prevendo o estado completo de um lycéo pesta cida-
de, ¢ como md’ispemml mesSmo 48° anhs, ja creadas,
mandei orgammr’ a'planta e dar prineipio a um edificio,
onde-ndo’sb as actudes; mas 29 -cadeiras, que, de futuro,
se crearem, possdo ter as precisas accommodacdes. O
lago, que une entre si os diversos ramosde humanidades,
e os pie em manifesta dependencla uns dos outros, a
nobreza inherente ao ensmo, de certo modo, aconsethdo
que néo se ensinez_n unsaqui, outrosali, uns nesta, outros
naquella rua, em casas sem’ commodos e as vezes arrui-
nadas e indecertes; porém em p’ed:ﬁmo sufficiente-
mente vasto; e com aca pacidade preeisay para receber em
si os aluinnios, que frequent3o as differentes aulas, os quaes
da circumstancia de estarem todas ellas reunidas em uma
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s6 casa, terdo a vantagem de nio perderem tempo, indo
de uma paraoutra parte, de estimularem-ge recriproca-
mente, relacionando-se uns com outros, e estabelecendo
certa permuta de idéas, e esse contaclo, que faz polir os
estudantes e adiantar os seus conhecimentos.  Foi nesse
presupposto que mandei dar principio 4 construcgo do
edificio, € conto com a vossaapprovagao.

9.% — INSTRUCGAO PRIMARJA. -

Os provimentos effectivos ‘e provisorios.das cadeiras
de primeiras letras de um e outro sexo constio da rela-

cio indicada pela letra G, a qual {ambem mostra o nu- ‘

mero de cadeiras vagas, -
Sinto dizer-vos que eafre as-vagas comprehende-se a
segunda cadeira do sexo masculino desta cidade; apesar
Jdos meus constantes esforgos por preenchel-a: de dous
individuos, que a eccupArio, um. pedio logo ‘escusa sein
motivo plausivel, e o outro por nfo inspirar confianga
bastante. : - R

Asdiligencias da auteridade, no sentido de dar s es-
colas professores sufficientemente habilitados, fr'lustﬁc_-se,
pela maior pa;rte,_m@e.quem sabe para ensinar julga-
se muito mal pago com as mesquinhas remuneracdes do
magisterio na actualidade, e, portanto, busca outro meio
de vida mais rendoso, e sempre facil, em um paiz novo,
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ao homem de intelligenciae actividade, e, por outro lado,
augmentar os ordenados’ aa pogte de ogfazpr attractwas, .‘
seria onerar os cofres, sem fundada esperanca de obter
Jogo: 0 pessoal premsq, visto como hons. pmfessores, mes-
mo de:pripeiras lﬂtras, ndo se lmproglsiq B esteum
mal, a que se ndo pode alcangar, remed 0 de choﬁ'e :
cum pre ter paqleucla 2 perseveranqa ' -

A todas as cadeuas, que sﬁo pmvndgs, tenho sempre,
marcado .0 mazimo do ordepado. pe;mlttldo peia lel em-
vigor, .qué é dei6 de:margo.de 1846, e assim proceden-
do dirijo-me por:spotivos de recqnhemda justica: dou o
maxi mo, e fico conrencido de.nfo:dar bastante. o

Nomeel uma commrssao de pessoasldoneas paraapre-
sentar-me um projecto de regulamento a respeito dains-

trucgio publ' ica, @ aguardo ogeu trabalho, afim de, au-
xiliado-com 0-frueto. de suag Jucnbragﬁes e experiencia,
tratar.da orgamsaqé‘o domencxonadq regt.l.lamento. L

0 mbpector geral da mstmeqao pubhca, por falta de
tempo, visto como, nomeado em fins de setembro, teve
motivo urgente para ir 4 cdrte, onde demorou-se. .quasi
dous mezes, nio. pdde: apresentar um relatorio circums-
tanciado do- estado de 'sua. reparuqao, 0 que fard depms,
como & ﬂe: esperar de sua apizdéto. s



