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RESUMO

Este trabalho se propbe a fazer uma reflexdo sobre qual(is) ideia(s) os alunos
vestibulandos de dois cursinhos privados de Londrina-PR, possuem sobre o que é
cidadania, através de narrativas. Para tanto, fazemos uma analise sobre o conceito
moderno de cidadania, e também elencamos outros trabalhos académicos que
tratam do mesmo tema, em especial na area de ensino de histéria. Partindo da
hipotese de permanéncia dos conceitos de cidadania do periodo da Ditadura Militar
nas concepc¢des dos alunos de nossa pesquisa, fazemos uma comparagdo das
proposicdes de dois livros de Educacédo Moral e Civica do periodo, e suas ideias de
cidadania. E, ao longo da pesquisa, notamos certos aspectos coincidentes com o
que desejava o regime militar e as narrativas destes alunos. Como este tema esta
relacionado a questdes cadentes para 0 momento em que vivemos, como: liberdade,
opressao, violéncia entre outras, vimos como necessario tratar das mesmas nas
narrativas dos alunos, em especial aquelas ligadas ao periodo do regime militar.
Para nossas analises, utilizamos alguns conceitos do campo da chamada Educacéao
Histérica, em especial da Teoria Fundamentada, ou Grounded Theory, que ancora
as varias metodologias usadas como, por exemplo, as aulas-oficinas com o intuito
de verificar se os alunos possuiam uma empatia historica e se compreendiam o
conceito de cidadania em dois momentos historicos distintos (ditadura militar e
tempo presente), percebendo diferencas e semelhancgas. Ao final, podemos afirmar
gue ndo temos uma resposta a tantas questdes, percebidas ao longo da pesquisa.
Mas, talvez uma possibilidade seja continuar a procurar um ensino pautado na
descoberta e no vinculo estreito entre teoria e pratica, deixando de lado o aspecto
“livresco” e reforgando o trabalho cada vez mais assiduo com as fontes historicas, e
com pesquisa em arquivos. Em sintese, consideramos que a nossa experiéncia,
como também aluno do curso de histéria da UEL, nos faz pensar o quanto temos
que aprender a ensinar de uma forma também diferente.

Palavras—chave: Histéria e ensino. Cidadania. Ditadura militar. Narrativas de
alunos.



PAVIANI, Bruno. Everybody decides what type of Citizen wants to be...
citizenship concept in students’ writings. 2016. 124 f. Dissertation (Master's Degree
in Social History) — State University of Londrina, Londrina. 2016.

ABSTRACT

This study proposes to make a reflection about what idea (s) students of two
preparatory courses at Londrina — PR has (have) about what is citizenship beyond
writings. It was done an analysis about the modern concept of citizenship and we
used others academic papers related with the concept, especially inside the History
teaching. Starting from the hypothesis of citizenship concept during the Military
Dictatorship to our students’ conceptions, we make a comparison of propositions
from two books of Civic and Moral Education of that period and their ideas of
citizenship. And, during the research, we noticed some aspects that were equal with
the military regiment wish and the students’ writing. The theme is related with others
important questions to the moment we live like: freedom, oppression, violence, and
others, we saw as necessary to manage it in students’ writing, especially the ones
related with the military regiment. For these analysis, we used some concepts from
Historic Education, specifically Grounded Theory. We investigate too beyond “aula-
oficina” if the students pursuit one historic empathy and if they understand the
citizenship concept in two distinct historical moments (military dictatorship and
presently), noticing differences and similarities. Finally, we can assure that we have
one answer for the many questions, perceived through the research. But, perhaps
one possibility is to continue searching a method based on the discovery and on the
close connection between theory and practice, putting aside the bookish aspect and
reinforcing the work more and more frequent with the historical sources, and with
archival research. In short, we consider that our experience, as well as a history
student at UEL, make us think how much we have to learn how to teach also in a
different way.

Keywords: History and teaching. Citizenship. Military dictatorship. Narratives of
students.
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INTRODUCAO

Podemos verificar no dicionério de Aurélio Buarque de Holanda, que o termo
Cidadania é definido como a qualidade ou estado de um cidaddo, que por sua vez €
definido como o individuo no gozo dos direitos civis ou politicos de um Estado, ou no
desempenho de seus deveres para com este.

Dessa forma, o que se nota como inerente a cidadania € a sempre presente
ideia de participagdo, a atuagcdo e a acao com a finalidade de construir um destino
proprio, ou do Estado. No entanto, o que pretendemos neste trabalho ndo é
conceituar o que é cidadania, ou estabelecer um modelo fechado sobre o conceito
sobre o que é ser cidaddo. Ao trabalharmos com cidadania temos como intencéo vé-
la ndo com uma definicdo estanque, mas um conceito histérico, ou seja, que seu
sentido varia no tempo e no espaco. Para Pinsky (2003), a cidadania € uma
construcao histérica, que ndo se resume apenas no campo politico em apenas votar
ou ser votado, mais também no campo social “ser cidaddo é ter direito a vida, a
liberdade, a propriedade, a igualdade, a educacdao, ao trabalho, a um salério justo, a
uma velhice tranquila”. (Pinsky, 2003 p.2).

Ao trabalharmos com este conceito entendemos que cidadania ndo € um
conceito global e homogéneo. Significa dizer que ser cidaddo no Brasil € muito
diferente de ser cidaddo em outro local do mundo, ndo apenas pelas regras que
definem quem é ou néo titular da cidadania (por direito territorial, ou de sangue
em alguns paises), mas também pelos direitos e deveres distintos que
caracterizam o cidaddo em cada um dos Estados-Nacionais contemporaneos.
Mesmo dentro de cada Estado-Nacional o conceito e a pratica da cidadania vém
se alterando ao longo dos anos. Para Pinsky (2003), ndo devemos trabalhar
cidadania como algo singular, sem movimento, mas ao contrario: ao falarmos em
cidadania devemos pensa-la no plural, como algo mdiltiplo e em constante
mudanca, cabe lembrar que a formacdo para o exercicio da cidadania ndo se
confunde com a formacéo civica, baseada no conhecimento e no respeito aos
simbolos nacionais ou mesmo aos poderes instituidos. A compreensdo de
deveres e direitos do cidadédo resulta da formacdo mais ampla, que inclui o
respeito pelo outro, que engloba as diferencas sociais, politicas, ideolégicas,
culturais, religiosas, além das diferencas regionais, nacionais, étnicas, raciais, de

género e das opcdes relacionadas a sexualidade.
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O interesse em investigar o papel da escola, da Histéria e da Cidadania,
partiu da minha monografia intitulada O livro didatico de educacao moral e civica
na ditadura militar brasileira: uma tentativa de legitimar o poder - (1969-1971),
defendida no ano de 2012, na Universidade Estadual de Londrina. Nesta
pesquisa, estudei dois livros de Educacdo Moral e Civica utilizados pelo pela
Ditadura, Enciclopédia Nacional de Educacdo Moral e Civica editado por Ciro
Pontes no ano de 1970 e Educacgédo Moral, Civica e Politica editado por Douglas
Michalany e Ciro de Moura Ramos no ano de 1971. Através destes livros pode-se
observar como o Estado Militar tentou legitimar suas ideias e propostas perante
os alunos e a sociedade por meio de uma disciplina escolar, Educacdo Moral e
Civica. Além de ter como objetivo legitimar o poder constituido a disciplina
também teria o objetivo de formar o “bom cidaddo” que cumpria seus direitos e
deveres.

Agora, no mestrado, ndo temos como objetivo dissertar sobre as origens da
cidadania da antiguidade ao mundo atual, voltaremos nossos esforcos para
investigar e compreender o conceito de cidadania de alunos vestibulandos de um
cursinho preparatério para ENEM de Londrina - Parand, este chamaremos de C1°.
Um segundo cursinho também foi investigado chamaremos de C2?, este tem como
publico alvo vestibulandos que prestardao Medicina. Pretendemos investigar o que
estes alunos pensam sobre ser cidaddo nos dias atuais e 0 que para eles era ser
cidadao durante a ditadura militar. Sera que para estes alunos ha diferenca entre um
e outro? O que eles entendem por cidadania? A escola forma cidaddos? Esses
guestionamentos séo alguns dos pressupostos para esta pesquisa.

Quanto a metodologia, utilizamos o0s questionarios prévios, que
possibilitaram a coleta de informacgdes e dados sobre o perfil dos alunos e de ideias
sobre varias questfes inerentes ao nosso tema. No ultimo capitulo fizemos uso da
aula-oficina para investigar se os alunos possuiam uma empatia histérica para com
0s sujeitos histéricos que se manifestavam nas diretas-ja e nos movimentos contra a

corrupcdo do governo Dilma Roussef, em 2015. Igualmente, investigamos como 0s

' O cursinho C1 possui mais de 2000 alunos, os estudantes variam de 16 a 30 anos se preparando
para vestibulares de todo pais e também para ENEM 2015. O mesmo estéa localizado no centro de
Londrina- PR, tendo com publico alvo alunos das classes C e D. Questiondrio aplicado no fim de
Agosto 2015

2 J4 a instituicdo C2 é um curso preparatério vestibular integral que tem como média alunos de 17 a
25 anos, possuindo uma média de 65 alunos, localizado na zona sul da cidade, com publico das
classes A e B. Questionario aplicado no inicio de setembro de 2015. Apos aplicagdo do questionario
desenvolvemos 2 aulas oficinas em C1 durante més de outubro para estudo do tema Cidadania.
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alunos entendiam o conceito de cidadania em diferentes momentos histéricos
(ditadura militar e tempo presente), percebendo diferencas entre os dois
movimentos. Tais metodologias fazem parte das proposi¢des da chamada Educacéao
Historica e, portanto, entendemos ser necessario uma breve andlise das principais
discussbes que fazem parte deste campo investigativo.

Os anos de 1970 e 1980 marcaram o inicio de uma época de grande
interesse em relacdo a investigacdo a cognicao historica. Paises como Inglaterra,
Estados Unidos, Canad4, Portugal, Espanha e Brasil, comegaram a romper com a
aceitacdo dos caminhos tradicionais do Ensino de Historia e procuraram
investigar como os alunos compreendiam a Historia, tendo como a preocupacao
ndo apenas o0s conteudos substantivos, mas sim como esses constroem seu
conhecimento.

Para Barca (2001), a investigacdo em cognicao histérica despertaram nos
pesquisadores a tarefa sisteméatica em estudar os principios e estratégias da
aprendizagem em Historia de criancas, jovens e adultos e como esses relacionam o

aprendizado com questdes da propria vida. Assim, para a autora:

Como pressuposto tedérico, os pesquisadores em cogni¢do histérica,
partem da natureza do conhecimento historico, € como pressuposto
metodolégico, empreendem a andlise de ideias que o0s sujeitos
manifestam em e acerca da Histéria através de tarefas concretas.
Distanciam—-se assim de um critério generalista de categorizacdo de
pensamento em niveis abstratos ou concretos, que foi estabelecido com
os contributos de Piaget e Bloom tendo por base as caracteristicas das
ciéncias “exatas” como a Fisica e a Matematica. Estes pressupostos
generalistas conduziram alguns autores a concluirem que a Histéria era
complexa demais para ser estudada por alunos como idades inferiores a
16 anos. Tais afirmacgfes forneceram nos anos 70 e 80, argumentos
contra a inclusdo da Histéria no curriculo de escolaridade obrigatoéria,
enquanto disciplina autbnoma, substituindo-a por uma area integrada de
Estudos Sociais ou Ciéncias Sociais (como atualmente na Espanha e nos
Estados Unidos). (BARCA, 2001 p.13-14).

Segundo Barca (2001), desde a década de 1980 o enfoque investigativo da
pesquisa educacional tem passado de questdes mais genéricas, do tipo “como se
desenvolve a aprendizagem” para questdes que requerem um enfoque disciplinar,
como do tipo, “como sdo compreendidos os conceitos de uma area do saber”. Em
razdo desse enfoque disciplinar, se faz necessario refletir sobre a natureza do
conhecimento histérico, de modo que um traco marcante desta linha de investigacéo
esta na sua fundamentacado na prépria teoria da historia.
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Para Barca (2001), todos os individuos aprendem Historia, no entanto, ha
necessidade de se encaram a aprendizagem histérica numa perspectiva
gualitativa, respeitando a esséncia do saber histérico. O critério para a
progressdo em Histéria ndo deveria ser o da quantidade de conceitos
substantivos adquiridos, mas sim o0 pregresso alcancado a nivel de pensamento
histérico que esses adquiram e continuam a adquirir durante a suas vidas.

De acordo com Cainelli (2012), os trabalhos de Peter Lee (2001) centram
na superacdo da concepcdo de aprendizagem fundamentada somente no
desenvolvimento da maturidade biolégica. Este observa que o grau de
consisténcia e de elaboracdo das ideias histéricas dos jovens parece relacionar-
se, sobretudo com a qualidade das situacbes de aprendizagem e com o
amadurecimento biolégico para ele é possivel compreender o processo de
construcdo do conhecimento histérico levando em conta duas tipologias:
Conceitos substantivos e conceitos de segunda ordem. Por conceitos
substantivos entendem-se os conteudos da Histdria, por exemplo, o conceito de
industrializacdo, renascimento, revolucdo. Enquanto conceitos de segunda
ordem: sdo conceitos que estdo envolvidos em qualquer que seja o conteudo a
ser aprendido. Também sdo considerados conceitos de segunda ordem aqueles
relacionados as formas e a compreensdao do conhecimento histérico, como o
conceito de narrativa, evidéncia, inferéncia imaginacdo e explicacdo historica.
Nosso trabalho partira desses conceitos de segunda ordem sobre o que 0s
alunos pensam sobre a cidadania e se conseguem estabelecer uma narrativa

sobre o0 assunto. Assim,

O trabalho com o pensamento histérico exige que as ideias de segunda
ordem sejam levadas em consideracdo no momento da aprendizagem, por
exemplo a questdo das hipoteses e da narrativa. E preciso solicitar aos
alunos que levantem hip6teses sobre os conteddos e elaborem narrativas
faladas e escritas sobre as hipoteses levantadas. Entendemos que o
desenvolvimento do pensamento histérico precisa ser objeto do ensino de
Historia desde os anos iniciais do ensino fundamental. E preciso
desenvolver o pensar historicamente que pode ser evidenciado nas formas
como os individuos entendem o conhecimento histdrico. Ndo colocamos em
oposicdo os conteudos histéricos baseados em eventos, datas e fatos e
uma aprendizagem da histéria baseada no desenvolvimento do pensamento
histérico. O que defendemos € uma estreita articulagdo na narrativa
histérica que permita entender a relagdo que 0s sujeitos tém com os
conceitos, ideias, conteudos, cuja referéncia é a ciéncia da histéria.
(CAINELLI, 2012. p.176).
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Esta forma de pensar o ensino de histéria ndo significa ndo ter conteudos
para serem ensinados, mas olhar para estes a partir da possibilidade de construir
com os alunos novas questbes diante de temas postos pela historiografia.
Aprender Histéria é discutir evidéncias, levantar hipéteses, dialogar com os
sujeitos, os tempos e espacos histéricos. A pesquisa em educacao histérica em
grande medida, parte de uma necessidade de fundamentar um ensino de historia
capaz de promover aprendizagens significativas. Por que estudar as ideias que
alunos possuem acerca da historia € importante? Porque segundo Cainelli (2012),
s6 podemos mudar de forma consciente aquilo que conhecemos. Nesses estudos,
a preocupacdo com aprendizagem historica, se direciona no sentido de que ha
uma intencdo de atuar mais significativamente no processo de aprendizagem,
identificando as ideias sobre determinado conteudo histérico e dai tentar construir
conhecimento a partir do que os sujeitos ja sabem previamente, em Nosso caso
partiremos do pressuposto que esses alunos ja ouviram falar e tem uma grande
nocao do que é a cidadania e as diferentes formas de ser cidaddo, no mais variado
tempo e espaco nos dias atuais.

Como ja dissemos temos como objeto de investigacao as ideias historicas
dos alunos sobre cidadania e, para isto, nossa pesquisa sera de carater qualitativo
seguindo a metodologia da teoria fundamentada, ou Grounded Theory, que surgiu a
mais de trinta anos no contexto dos estudos sociolégicos como reacédo a insatisfacao
com modelos especulativos que ndo estabeleciam relacdo com o processo de
investigacdo, demonstrando problemas de validade por ndo corresponder a
realidade.

No decorrer das mudancas nas formas de pensar o conhecimento e 0s

processos de conhecimento, a Grounded Theory fez parte dos:

[...] desenvolvimentos mais recentes da investigagdo qualitativa [que]
tendem a adoptar uma posi¢édo epistemoldgica ndo positivista, recorrendo a
procedimentos metodologicos que envolvem uma analise mais detalhada e
flexivel de material escrito, verbal ou visual, que nédo é convertido em pontos
ou escalas numéricas, nem é considerado um espelho de uma realidade
externa objectiva. Ela ndo procura encontrar modelos abstratos de
conhecimento nem produz conhecimento nomotético, sendo particularmente
utilizada para a compreensédo das experiéncias e dos significados que os
seres humanos constroem em interaccdo. (FERNANDES; MAIA, 2001, p.
51).
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Segundo Fernandes e Maia (2001), essa posicdo esta alicercada na ideia
de que nado existe producdo do conhecimento ‘“independente do sujeito
conhecedor, assumindo-se que o0 investigador deve incorporar e assumir na sua
producao cientifica a sua propria subjetividade”. E essa perspectiva de metodologia
de pesquisa também acredita que “[...] ndo € possivel ter acesso a uma realidade
externa sem ter em conta as caracteristicas do observador e as metodologias de
observacéo”. (FERNANDES:; MAIA, 2001, p. 50).

Dessa forma, esta investigacdo se caracteriza pela sua natureza empirica e
descritiva, enquadrando-se numa abordagem qualitativa, de disposicao
longitudinal. Constitui-se de natureza descritiva, pois busca compreender como 0s
alunos nela envolvidos atribuem sentido a histéria e aos acontecimentos, aos
personagens histéricos, a temporalidade, a lugares de memadria e ao conceito de
mudanca.

Segundo Avila (2015), tomando por referéncia Fernandes (2013):

[...] o foco da investigacdo qualitativa é a compreensdo mais profunda
dos problemas, é investigar o que estd “por trds” de certos
comportamentos, atitudes ou convicgdes. Ndo ha, em geral, qualquer
preocupacdo com a dimensdo das amostras hem com a generalizacao de
resultados. Também n&do se coloca o problema da validade e da
fiabilidade dos instrumentos tal como 0 que se passa ha investigagédo
guantitativa. De fato, no paradigma qualitativo, o investigador é o
“instrumento” de recolha de dados por exceléncia; a qualidade (validade
e fiabilidade) dos dados depende muito da sua sensibilidade, da sua
integridade e do seu conhecimento. (AVILA, 2015, p.31).

Essa metodologia permite uma andlise qualitativa podendo ser utilizados
varios instrumentos, como questionarios, entrevistas, e/ ou observacdo, para
constituir a apresentacao, a descricdo e analise, a serem realizadas, por meio de
narrativas de conceitos de segunda ordem e inseridos em contexto de sala de aula.
Em nosso caso optamos em trabalhar com o questionario de conhecimentos
prévios e aulas — oficinas. Sob o mesmo ponto de vista, 0s sujeitos sdo entendidos
como seres agindo no presente, influenciados ndo somente pelo que aconteceu no
passado, mas pelo que est4d acontecendo agora. A interacdo acontece neste
momento: o que fazemos agora estéa ligado a essa interacdo, que nao é somente o
gue estd acontecendo entre pessoas, mas também o que acontece dentro dos

individuos.
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Conforme Barca (2001),

Compreender os processos cognitivos dos sujeitos ao pensarem em
Histdria, examinar as relacfes entre as ideias tacitas (ideias que os alunos
constroem a partir das suas vivéncias) e os conceitos historicos, explorar a
compreensdo dos alunos quanto aos conceitos histéricos quer de natureza
substantiva quer de natureza epistemolégica (por exemplo, interpretacéo de
fontes) tém sido objectivos centrais da pesquisa no campo da cogni¢do
histérica. (BARCA, 2001, p. 242).

O primeiro passo para o uso desta metodologia, segundo Fernandes e Maia
(2001), é definir o problema ou as questfes que nos orientardo na investigacao.
Esta metodologia nos permite formular questdes de forma aberta para alguns alunos
selecionados, ndo havendo necessidade de todos os alunos serem pesquisados
guantas vezes forem possiveis, no ambito desta metodologia as proprias questdes
podem alterar-se durante o processo de investigacdo. No entanto € através da
narrativa que o aluno desenvolvera é que sera possivel comparar os dados.
Segundo Fernandes e Maia (2001), o método de comparacéo constante € o principio

central da Grounded Theory que:

[...] consiste em um movimento continuo entre a construgdo do investigador
e o retorno aos dados, até este processo ficar saturado” sendo enriquecido
e estimulado pela sensibilidade teérica do investigador, permitindo que
outras questBes possam ser formuladas ao medido que ao o retorno aos
dados obtidos. (FERNANDES; MAIA, 2001, p. 55).

Na formatacdo das categorias das questdes 3,7,10 e nas analises da
narrativa do terceiro capitulo, seguiremos conceitos de elaborados por Barca e
Gago (2001), inspirados na Grounded Theory, nas quais as autoras caracterizam
e comparam quatro perfis de respostas: fragmentadas, compreensdo global,
opinido emergente, descentracdo emergente. As autoras justificam os perfis das

respostas:

O perfil 1 "Fragmentos" apresentou as seguintes caracteristicas: —
Entendimento restrito das mensagens, como fragmentos de informacao.
Utilizacdo de frases do texto, por vezes de forma consistente outras vezes
com falhas, o que impede a compreensdo global das mensagens;, —
Relacionagdo, de forma inconsistente, de fontes entre si e com o0s
respectivos autores.

O perfil 2 "Compreensado global" caracterizou-se por. — Entendimento
global das mensagens, citando a informacdo sem reformulacdo pessoal;, —
Reformulacédo, por tentativa, de alguma informacdo dada, tomando o ponto
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de vista de um autor; — Relacionacéo de fontes concordantes, discordantes
€ com 0s autores.

O perfil 3 "Opinido emergente" apresentou as seguintes caracteristicas: —
Entendimento global das mensagens; — Reformulacdo da informacéo; —
Relacionacdo de fontes, concordantes, discordantes e com os autores, de
uma forma pessoal. As dificuldades reveladas pelos alunos manifestaram-se
a nivel de uma justificacdo mais especifica das situac6es historicas e de
posicdo pessoal sobre as mensagens e seus autores.

O perfil 4 evidenciou uma "Descentracdo emergente"”, com 0s seguintes
contornos: — Entendimento das mensagens; — Reformulacdo da
informacdo de uma forma pessoal e critica; — Relacionagédo das fontes,
concordantes, discordantes e com o0s autores, sob um ponto de vista
descentrado, ou seja, de uma forma objectiva. As dificuldades detectadas
centraram-se na justificacdo especifica das situac¢des histdricas. (BARCA &
GAGO, 2001. p. 274- 249).

Em nosso trabalho utilizaremos, inspirados nestes conceitos, as
caracterizacbes “Fragmentos”, quando as ideias dos alunos sdo dispersas,
“Intermediaria” quando os alunos centram apenas em um indicador ou um
determinado momento e “Global” quando os alunos conseguem relacionar 0s
conceitos trabalhados com sua vivéncia, ou fazem interpretacdes das diferencas
entre passado e presente, reformulam as informacfes de forma pessoal.

De acordo com esta teoria, ao investigar os alunos o pesquisador deve levar
sempre em conta 0s conhecimentos prévios dos mesmos, partindo sempre de seu
contexto. Para isto aplicamos um questionario em duas turmas, uma no cursinho C1
e outra no C2, o objetivo de estudar as ideias deste publico foi a necessidade de nos
diferenciarmos das demais pesquisas ja realizada com mesmo tema no pais, grande
parte dos estudos se concentram em escolas de ensino fundamental e médio, com
alunos de 14 a 17 anos. Entretanto, nossa intencdo era ter um publico mais amplo, e
podemos dizer que tivemos alunos de 17 a 33 anos.

Nesta fase da pesquisa, investigamos 14 alunos que se preparam para
ingressar no Ensino Superior, através de concursos vestibulares e do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2015. Desta forma oportunizamos que 0s
mesmos narrassem o que conheciam sobre Ditadura Militar e Cidadania (pontos
centrais), para isto foi aplicado um questionario, cuja as narrativas serdo o centro

desta pesquisa. O questionario é composto das seguintes perguntas:

1 - Paravocé, o que é Histéria?
2 - Vocé acha importante estudar Historia? Por qué?
3 - O que vocé entende por Ditadura Militar?
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4 - Em que periodo ocorreu?
5 - Onde vocé aprendeu sobre a Ditadura Militar:
() Na TV? Como?
() Filmes? Quais?
() Livros? Quais?
() Conversas com pessoas? Quem?
() Internet
6 - Cite 3 palavras que para vocé definam o que foi a Ditadura Militar.
7 - Vocé acha que coisas que aconteceram durante a Ditadura Militar
ainda podem ser percebidas no nosso dia-a-dia? Dé exemplo(s).
8 - O que é cidadania para vocé?
9 - Cite 5 palavras que definam o que € cidadania para vocé.
10 - Descreva uma situacao que para vocé exista um exemplo de exercicio
da cidadania
11 - Para vocé a escola forma cidadao?

12 - A disciplina de Histéria ajuda formar cidaddo? Como?*

A partir da analise dos questionarios respondidos, temos o seguinte perfil

dos alunos investigados*:

Tabela 1- Relacédo dos alunos quanto ao género

Cursinho C1 Cc2 Total %
Meninos 4 1 35,72
Meninas 4 5 64,28

No total foram coletados 14 questionarios, como ja dissemos em dois
cursinhos da cidade de Londrina (PR). Cursinho C1 possui mais de 2000 alunos, os
estudantes variam de 17 a 33 anos se preparando para vestibulares de todo pais e
também para ENEM 2015. O mesmo esta localizado no centro de Londrina- PR,

tendo com publico alvo alunos das classes C e D. Questionario aplicado no fim de

® Esta pergunta s6 foi aplicada aos alunos do C2, ndo sendo aplicado ao C1 por refino da pesquisa.
* Utilizamos a identificacdo Aluno 1 (Al), até Aluno 14 (Al4) para referenciar os alunos da nossa
pesquisa.
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agosto de 2015. J&4 C2 é um cursinho preparatério integral que tem como média
alunos de 17 a 25 anos, possuindo uma média de 65 alunos, localizado na zona sul
da cidade, com publico das classes A e B. Questionario aplicado no inicio de
setembro de 2015. Com idades variando entrel7 a 33 anos. Os alunos estédo

distribuidos:

Gréafico 1- IDADES C1

2 alunos 25%

4 alunos 50%

BM17a20anos @21a24anos ®W24a33anos

Grafico 2 — IDADES C2

5 alunos

83%

W17 320 anos 21425 anos

Também conseguimos verificar qual a formacdo escolar de cada aluno. Os
alunos do curso C1 estdo assim distribuidos: 6 alunos fizeram ensino publico e 2

alunos em ensino privado:
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Grafico 3- Formagéo C1

Privado
25%

Publico
75%

Dos alunos do C2, percebemos que 4 alunos concluiram seus estudos no

ensino privado e 2 alunos se formaram em colégio publico.

Grafico 4 — Formacao C2

Publico
33%

Privado

67%

7z

Por fim, podemos dizer que o que nos orienta na pesquisa € pensar a
educacdo como espaco de possibilidades, tendo o aluno como protagonista, seu
conhecimento prévio é o que iremos considerar como mais importante. Desta forma,
a partir destas preocupacoes, esta pesquisa estara dividida em trés capitulos.

No primeiro capitulo fazemos uma analise do conceito de cidadania, como a
disciplina de histéria foi utilizada para a construcao de tal conceito e qual a intencdo
do Regime Militar em criar uma disciplina (EMC) para a construcdo de uma
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cidadania nos moldes propostos pelo Estado. Bem como a analise das narrativas
criadas pelos alunos a respeito do tema.

No segundo capitulo discutimos quais conceitos os alunos possuem sobre
ditadura, pois temos como hipétese que a nocao de cidadania deles se aproxima
muito daquela proposta pela Ditadura Militar, em especial através da disciplina de
Educacao Moral e Civica, dai a importancia da anéalise de dois livros de EMC. Neste
mesmo capitulo também elencamos algumas pesquisas ja realizadas que
trabalharam com o conceito da Ditadura militar e sua influéncia no conhecimento
histérico dos alunos.

Por altimo, no terceiro capitulo, inspirados no modelo de aula-oficina de Barca
(2001), analisamos se o0s alunos possuiam alguma empatia histérica e como
entendiam o conceito de cidadania em dois momentos histoéricos distintos (ditadura

militar e tempo presente), percebendo diferencas e semelhancas.
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CAPITULO I: CONCEITUANDO CIDADANIA

11 CIDADANIA MODERNA

Como o ponto central de nossa investigacao junto aos alunos € o conceito
de cidadania, entendemos ser necessario uma investigacdo sobre 0 mesmo, para
perceber como 0 mesmo se apresenta nas narrativas de nossos alunos. Levando
em conta que a ideia de cidadania nasce junto com o chamado estado moderno e
a valorizagdo e criacdo das ideias de “direitos do homem™, vimos como
necessaria uma discusséo sobre a cidadania moderna.

Assim, vemos que a cidadania moderna tem suas origens nos processos
de lutas da Independéncia dos Estados Unidos (1776) e na Revolucdo Francesa
(1789), passando pela Revolucao Industrial (do século de XIX até os dias atuais).
Compreender esses movimentos como fundadores dos direitos civis atuais impde
que nao nos esquecamos do século XVIII, segundo Nilo Odalia (2003), foi o
século das transformacées, tendo como o movimento Illuminista® a mola
propulsora para 0s questionamentos e mudangas que ocorreriam nos séculos
seguintes.

Segundo Odalia (2003):

A cidadania moderna instaura-se a partir dos processos de lutas que
culminaram na Independéncia dos Estados Unidos da América do Norte
e na Revolugcdo Francesa. Esses eventos romperam o principio de
legitimidade que vigia até entdo, baseado nos deveres dos suditos, e
passaram a estrutural partir dos direitos do cidaddo. Desse momento em
diante todos os tipos de luta foram travados para que se ampliasse o
conceito e a préatica de cidadania e o mundo ocidental o estendesse para
mulheres, criangas, minorias nacionais, étnicas, sexuais, etarias. Nesse
sentido pode-se afirmar que, na sua acep¢do mais ampla, cidadania é a
expressédo concreta do exercicio da democracia. (ODALIA, 2003, p. 10).

®> De acordo com Fabio Konder Comparato, “podemos entender o fato de que a Declaracdo de 1789
diga respeito, como auténtica formula de compromisso, aos direitos do homem e do cidad&o. A nova
cidadania comporta, pois, duas dimensfes: uma universal e outra nacional. Todo homem ¢,
doravante, protegido em seus direitos naturais, independentemente de sua nacionalidade; mas
somente 0s nacionais sao titulares de direitos politicos”. Cf. “Estado, reforma e desenvolvimento”.
In: Lua Nova. no. 28-29, S&o Paulo. Abr/1993.

® Entendemos, assim como Odélia (2003), que 0 movimento iluminista como um movimento filoséfico,
intelectual, cientifico que teve seu apogeu no século XVII, centrado na intelectualidade, se baseia na
utilizacdo da ciéncia e da razdo para indagar os preceitos filoséficos - de maneira empirica e
racional - recusando quaisquer dogmas, principalmente, os relacionados as doutrinas religiosas e/ou
politicas. Cf. Odalia, op. cit. 2003 p. 160.
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Para Odalia (2003), a Revolucdo Francesa caracterizou-se como desejo
de mudanca na estrutura da sociedade, e este ndo surgiu do dia para a noite, ou
de algumas obras iluministas do século XVIIl, mas sim refletiram o processo
historico, cujas origens culminavam nas geracfes anteriores, na busca por
melhores condi¢cbes de vida e por direitos. A busca por um Estado—Nacéo,
sempre estivem em curso, e a revolugdo fez com que essas transformacgdes

fossem aceleradas. Assim, conforme Odalia (2003):

Liberdade, Igualdade e Fraternidade. S&o esses os direitos que
vao sintetizar a natureza do novo cidaddo e essas as palavras de
ordem dos que se amotinavam contra as opressfes das quais ha
séculos padeciam [...]. A Revolugdo segundo Tocqueville nédo
nasceu de um dia para o outro, ela ndo foi simplesmente a obra de
alguns homens do século XVIIl, mas a culmindncia de um
processo histérico, cujas origens remontam, em suas proprias
palavras, a dez geracfes anteriores. O mérito da Revolucao foi
acelera-las. (ODALIA, 2003, p. 163).

Liberdade, lgualdade e Fraternidade, sdo esses os direitos que irdo
sintetizar a luta do cidaddo moderno. A luta pelos direitos era uma luta politica
nacional. Isto quer dizer que a construcdo da cidadania tem a ver com a relacao
das pessoas com o0 Estado e com a nacdo. De acordo com José Murilo de
Carvalho (2002):

As pessoas se tornavam cidadas a medida que passavam a se sentir parte
de uma nacdo e de um Estado. Da cidadania como a conhecemos fazem
parte entdo a lealdade a um Estado e a identificagcdo com uma nacdo. As
duas coisas também nem sempre aparecem juntas. A identificacdo a nacao
pode ser mais forte do que a lealdade ao Estado, e vice-versa. Em geral, a
identidade nacional se deve a fatores como religido, lingua e, sobretudo,
lutas e guerras contra inimigos comuns. A lealdade ao Estado depende do
grau de participacdo na vida politica. A maneira como se formaram o
Estado-Nac&do condiciona assim a construcdo da cidadania. Em alguns
paises, o Estado teve mais importéncia e o processo de difusdo dos direitos
se deu principalmente a partir da acdo estatal. Em outros, ela se deveu
mais a acao dos préprios cidadaos. (CARVALHO, 2002, p.12).

Segundo ainda o mesmo autor, tornou-se costume desdobrar a cidadania
em direitos civis, politicos e sociais. O autor parte para essa trilogia de direitos
através do estudo de T.M Marshall (1963), que afirma que cidaddo pleno seria
aquele que fosse titular dos trés direitos (Civis, Politicos e Sociais). Direitos civis

seriam aqueles fundamentais a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade
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perante a lei. Direitos politicos consistem na capacidade da populacdo fazer
demonstracdes politicas, de organizar partidos, de votar, de ser votado. Ainda
para Carvalho (2003), em geral, quando se fala de “direitos politicos, é do direito
do voto que se esta falando” (CARVALHO, 2003, p. 9).

Para José Murilo de Carvalho, é possivel haver direitos civis sem direitos

politicos. Finalmente, ha os direitos sociais. Assim, para o autor:

Se os direitos civis garantem a vida em sociedade, se os direitos
politicos garantem a participacdo no governo da sociedade, os direitos
sociais garantem a participacdo na riqueza coletiva. Eles incluem o
direito a educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a saulde, a
aposentadoria. A garantia de sua vigéncia depende da existéncia de uma
eficiente maquina administrativa do Poder Executivo. Em tese eles
podem existir sem os direitos civis e certamente sem os direitos politicos.
Podem mesmo ser usados em substituicdo aos direitos politicos. Mas, na
auséncia de direitos civis e politicos, seu contetdo e alcance tendem a
ser arbitrarios. Os direitos sociais permitem as sociedades politicamente
organizadas reduzir os excessos de desigualdade produzidos pelo
capitalismo e garantir um minimo de bem-estar para todos. A ideia
central em que se baseiam € a da justica social. (CARVALHO, 2003,
p.10).

Ao analisar o modelo feito por Marshall (1963), percebe-se que o autor fez

uma espécie de cronologia dos direitos dos cidadéaos ingleses:

Primeiro vieram os direitos civis, no século XVIIl. Depois, no século XIX,
surgiram os direitos politicos. Finalmente, os direitos sociais foram
conquistados no século XX. Segundo ele, ndo se trata de sequéncia
apenas cronoldégica: ela é também logica. Foi com base no exercicio dos
direitos civis, nas liberdades civis, que os ingleses reivindicaram o direito
de votar, de participar do governo de seu pais. A participagdo permitiu a
eleicdo de operarios e a criacdo do Partido Trabalhista, que foram os
responsaveis pela introdug¢do dos direitos sociais. (CARVALHO, 2003,
p.10).

Desta forma, apds analisar o trabalho de Marshall (1963), José Murilo de
Carvalho (2003) afirma que o Estado Inglés investiu na educacdo como um dos

sustentaculos da cidadania, pois se entendia que somente com um cidaddo

educado esta se desenvolveria com plenitude:

Nos paises em que a cidadania se desenvolveu com mais rapidez,
inclusive na Inglaterra, por uma razao ou outra, a educacao popular foi
introduzida. Foi ela que permitiu as pessoas tomarem conhecimento de
seus direitos e se organizarem para lutar por eles. A auséncia de uma
populacdo educada tem sido sempre um dos principais obstaculos a
construcdo da cidadania civil e politica. (CARVALHO, 2003, p.11).
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Neste sentido, poderiamos nos perguntar: é possivel pensar a cidadania,
no Brasil a partir destes mesmos principios? Como ja dissemos anteriormente,
acreditamos que ser cidaddo no Brasil, ndo € seguir um modelo de cidadania
como o modelo Francés, ou Inglés, ou global; a cidadania passa por algumas
semelhancas, pela busca de identidades, ou uma religido, mas passa também por
muitas diferencas. No entanto, esse modelo global que por muito tempo, tentou-
se implementar a partir de semelhangas com conceitos vindos de fora, deixou de
lado as diversidades, as multiplas culturas, as multiplas formas de cidadania.

No Brasil, a relacdo de dependéncia da col6nia com Portugal ndo permitiu
formar uma identidade propria antes da Republica nem edificar uma nacéao
propriamente dita. A primeira manifestacdo de nossa nacionalidade ocorreu,
segundo Carvalho (2003), apenas em 1865, na Guerra do Paraguai. A luta contra
o inimigo externo, a formacéo de uma lideranca politica (chefe inspirador), o culto
ao simbolo nacional (a bandeira) e a unido dos voluntarios de todo o Brasil
possibilitaram o advento de um sentimento comum: o orgulho e a criacdo da
primeira ideia de identidade nacional.

Segundo Carvalho (2003), a construcdo da cidadania esta ligada
essencialmente a construcdo de uma nacdo e de um Estado. Isto €, tem a ver
com a formacdo de uma identidade entre as pessoas (tradi¢ao, religido, lingua,
costumes), com a constituicdo de uma nacionalidade ou, sob o aspecto juridico,
na formacédo de um Estado. Assim, o sentimento de pertencer a uma nacao € um
indicativo importante para tal construcdo. Sentir-se parte de uma nacdo e de um
Estado é condicdo fundamental para a construcdo da cidadania: “Isto quer dizer
que a construcdo da cidadania tem a ver com a relagcdo das pessoas com O
Estado e com a nacdo. As pessoas se tornavam cidadas a medida que passavam
a se sentir parte de uma nacdo e de um Estado. No Brasil, segundo Carvalho
(2003), o Estado precedeu a formacgédo da nacao. A estruturacdo do Estado deu-
se exclusivamente pela vontade da elite portuguesa, que “aceitou e negociou com
a Inglaterra e com a elite brasileira a “independéncia” do pais: “Gracas a
intermediacao da Inglaterra, Portugal aceitou a independéncia do Brasil mediante
0 pagamento de uma indenizacdo de 2 milhdes de libras esterlinas”.
(CARVALHO, 2003, p. 27).

Desta forma, para o autor, os principais fatos politicos do Brasil ocorreram

para atender a interesses individuais, ou de pequenos grupos hegemonicos.
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Segundo o autor o Brasil herdou, na construcdo de seu Estado, a burocratizacdo
do Estado moderno, conforme fora descrito por Max Weber: “A ordem legal, a
burocracia, a jurisdicdo compulséria sobre um territorio e a monopolizagdo do uso
legitimo da forgca s@o caracteristicas essenciais do Estado moderno”. O Estado
moderno utilizou quatro mecanismos: a burocratizacdo, o monopolio da forca, a
criacdo de legitimidade e a homogeneizacado da populacdo dos suditos. (WEBER,
apud CARVALHO, 2003, p. 23).

Jose Murilo de Carvalho (2003) faz um levantamento a fim de investigar a
participacdo politica da populacdo na politica brasileira, chegando a seguinte

conclusao:

A participacdo politica da populacdo durante os periodos imperial e
republicano foi insignificante. De 1822 até 1881 votavam apenas 13% da
populacéo livre. Em 1881 privou-se o analfabeto de votar. De 1881 até
1930 - fim da Primeira Republica —, os votantes ndo passavam de 5,6%
da populagdo. Foram 50 anos de governo, imperial e republicano, sem
povo. (CARVALHO, 2003, p.17).

Assim, para o autor, até o final da Republica Velha (1930), a participacao
politica popular foi restrita. Nado havia propriamente um povo politicamente
organizado, nem mesmo um sentimento nacional consolidado. Os grandes
acontecimentos na arena politica eram protagonizados pela elite, cabendo ao
povo o papel de mero coadjuvante, assistindo a tudo sem entender muito bem o
que se passava. Assim, até o final da Republica Velha (1930), a participacéo
politica popular foi restrita. Nado havia propriamente um povo politicamente
organizado, nem mesmo um sentimento nacional consolidado. Os grandes
acontecimentos na arena politica eram protagonizados pela elite, cabendo ao
povo o papel de mero coadjuvante, assistindo a tudo sem entender muito bem o
que se passava.

Ainda para Carvalho (2003), a vida politica no pais foi construida ligada
aos “males” ou “vicios”, como o patrimonialismo, o coronelismo, o clientelismo, o
populismo e o0 personalismo das nossas instituicbes e liderancas politicas,

segundo o autor, fazendo referéncia a Ribeiro (2000):
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As liderangas politicas carregam consigo, além do personalismo, uma
boa dose do elemento messianico,15 que tem suas longinquas raizes
histéricas no sebastianismo portugués. Vive-se ainda esperando que
algum “heréi sagrado”, ou um “salvador da patria” des¢ca do Olimpo e
resolva os problemas da populagdo [...] As pessoas carregam a
“expectativa messianica no surgimento de algum pai da patria que as
livrara do desamparo”. E preciso parar de esperar por um milagre
sobrenatural: “a questdo brasileira é a necessidade da laicizac&do”
(RIBEIRO, apud CARVALHO, 2003, p. 80).

Assim, foi possivel perceber que a cidadania no Brasil sempre esteve a
servico do interesse da elite, na qual era necessario firmar ainda mais suas
bases, para isto, a escola passar a ser uma ferramenta de suma importancia na
construcdo do espirito civico do brasileiro, tendo o ensino de histéria uma de suas
bases.

Podemos ver que para nossos alunos a ideia de cidadania segue bem
proxima dessas definicbes em muitos sentidos. Ao analisarmos as narrativas,
percebemos que quando perguntado. (Q8) O que é cidadania para vocé’? 28
palavras foram usadas para definir o que era, dentre elas percebemos que a mais
repetida é direitos com 7 alunos fazendo mencédo a esta definicdo. A palavra
politica é a segunda mais citada com 6 alunos seguida de deveres com 5
alunos, percebemos que a narrativa, destes alunos, esta vinculada com poderes
vindo do Estado. Estes discursos de Direito, Deveres e Politica, estéo
constantemente vinculados nas midias, nas escolas e novamente percebemos
que o poder do Estado permeia suas respostas, porém, é consenso que todas as
respostas entdo embasadas em um pais democratico.

O gréfico a seguir nos da uma visdo mais clara:

" Veremos esta anélise mais especifica mais na sequéncia.
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Gréfico 5 — Palavras que definiram cidadania

Direitos
25%

Deveres
18%

Outro dado importante que devemos levar em consideracdo a respeito de
cidadania diz respeito a como ela é concebida em varias propostas curriculares,
em diferenciados momentos histéricos, principalmente quando pensavam, por
exemplo, a constituicdo da identidade brasileira, definindo quem era o “povo
brasileiro”. Para tanto, achamos necesséario entender como isto acontece através

da histéria como disciplina escolar.

1.2 A HISTORIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR: A IMPORTANCIA ATRIBUIDA A IDEIA DE

CIDADANIA

A Histoéria como disciplina escolar autbnoma, surgiu no fim do século XIX
na Europa, imbricada nos movimentos de laicizagdo da sociedade e de
constituicdo das nacdes modernas, sendo marcada por “duas imagens gémeas”,
no dizer de Francois Furet (1975).

A genealogia da nacdo e o estado da mudanca, daquilo que € subvertido,
transformado, campo privilegiado em relacdo aquilo que permanece estavel.
Genealogia e Mudanca foram assim os suportes do discurso historico recém-
instituido e a investigacdo das origens da civilizagdo contemporanea sO tem

sentido através das sucessivas etapas de sua formacéao.



33

A forte influéncia positivista esteve presente na formacdo da ciéncia da
histéria, adotando uma linguagem das ciéncias naturais estabeleceu um novo

sentido a Histéria:

Este sentido constitui a0 mesmo tempo uma imagem privilegiada mais
nao unica do progresso da humanidade e uma matéria que deve ser
estudada, um patrimbnio de textos e fontes, de monumento que
permitem a reconstituicio exata do passado. E na confluéncia dessas
duas ideias instala a “revolucdo” positivista: da-lhes as duas, a bencao
de ciéncia. A histéria dali em diante ja& tem o seu campo e seu método.
Torna-se, sob os dois aspectos a pedagogia do cidaddo. (FURET, 1975,
p.135).

Conforme Nadai (2012), no Brasil, a constituicdo da Historia como matéria
de pleno direito ocorreu no interior dos mesmos movimentos de organizacao do
discurso laicizado sobre a historia universal, no qual a organizacao escolar foi um
espaco importante das disputas entéo travadas entre o poder religioso e 0 avan¢o

do poder laico (civil).

O ensino de Histéria no Brasil em area escolar tem seu inicio no século
XIX no ano de 1837, no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro. Seu modelo
educacional estava baseado no modelo francés, em que predominavam oS
estudos literarios voltados para um ensino classico e humanistico, destinado a
formacdo de cidaddos proprietarios e escravistas. A Histéria neste momento
dividia seu papel com a Histdria Sagrada e ambas tinham o mesmo objetivo:
Atuar na formacao moral do aluno. Com isso podemos perceber a preocupacgao
do Estado com a identidade e a formacé&o do cidadao.

A Historia foi incluida no curriculo ao lado das linguas modernas, das
ciéncias naturais, da fisica e da matemaética, dividindo espaco com a Historia
Sagrada, a qual tinha o0 mesmo estatuto de historicidade da Histéria Universal
ou Civil, pois ambas estavam voltadas para a formagao moral do aluno. Deste

modo, podemos verificar nos PCNs que:

De modo geral, o ensino de Histéria pode ser caracterizado a partir de
dois grandes momentos. O primeiro teve inicio na primeira metade do
século XIX, com a introdugdo da area no curriculo escolar. Apos a
Independéncia, com a preocupacdo de criar uma genealogia da nacéo,
elaborou-se uma histéria nacional, baseada em uma matriz europeia e a
partir de pressupostos eurocéntricos.
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O segundo momento ocorreu a partir das décadas de 30 e 40 deste
século, orientado por uma politica nacionalista e desenvolvimentista. O
Estado também passou a realizar uma interven¢do mais normativa na
educacdo e foram criadas as faculdades de filosofia no Brasil, formando
pesquisadores e professores, consolidando-se uma producdo de
conhecimento cientifico e cultural mais autbnoma no pais. (PCNs, 1998,
p.19).

Para Nadai (2012), os Estados Modernos - e posteriormente o Estado
brasileiro - se preocuparam com as questdes postas pelos programas, curriculos,
producdes didaticas e demais recursos e matérias de ensino. Seu objetivo era dar
a nacdo uma identidade comum, na qual os grupos étnicos formadores
apresentavam-se de maneira harmonica e ndo conflituosa. No caso brasileiro, o
indigena e o negro durante muitas publicacdes didaticas foram compreendidos
como “cooperadores” da obra colonizadora / civilizatoria conduzida pelo branco /
portugués/ europeu/ cristao.

Nadai (2012) faz toda esta reflexdo e chega a uma concluséo de

fundamental importancia para o nosso trabalho:

[...] por muito tempo institui-se uma tradicdo muito forte que privilegiou,
nos estudos histéricos, a constituicdo de uma nagdo organicamente
articulada, resultante de um processo caracterizado pela contribuicéo
harmoniosa das diversas classes sociais, pela conciliacdo e pela
organizacdo de um “bem comum?”, processo, portanto que privilegiava o
passado vivido e recuperado sem conflitos, divergéncias ou
contradi¢cbes. O passado aparece, contudo, de maneira a homogeneizar
e unificar as a¢des humanas na constituicdo de uma cultura nacional. A
Historia se apresenta assim como uma das disciplinas fundamentais no
processo de uma identidade comum — o cidadao nacional — destinado a
continuar a obra de organizacdo da nacdo brasileira. (NADAI, 2012 p.
29-30).

Do fim do século XIX até década de 1920, a educacao brasileira foi
marcada por lutas envolvendo reformula¢cdées curriculares. Uns continuavam a
defender o curriculo humanistico, outros desejavam introduzir um curriculo mais
cientifico, adequado & modernizagdo do pais. Nesse contexto, as propostas para
o curriculo humanistico e para o cientifico, entendiam a Histéria como disciplina

escolar, importante para a formacao do espirito nacionalista. Assim,
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A Histéria da Patria, cuja missao, juntamente com a Histéria da
Civilizacao, era integrar o povo brasileiro & moderna civilizagédo
ocidental, reforcando a visdo linear, determinista e eurocéntrica da
Historia. Na sua especificidade, a Historia Patria era entendida como o
alicerce da pedagogia do cidadao e seus contetdos deveriam enfatizar
as tradicdes do passado homogéneo de lutas pela defesa do territério e
da unidade nacional e os feitos gloriosos de personagens identificados
com ideais republicanos. E no contexto do final do século XIX que s&o
construidos alguns mitos da Histéria brasileira, presentes até hoje no
ensino; bandeirantes como Raposo Tavares e Borba Gato, militares
como Duque de Caxias, martires como Tiradentes etc. (PCNs, 1998,
p.21).

Katia Abud (1993) considera que a partir de 1931, tem inicio um processo
de consolidagdo do codigo disciplinar da Histéria. As transformacdes neste
sentido inserem-se no contexto da sociedade brasileira p6s-Revolucédo de 1930,
que concretizam a institucionalizacdo de alguns projetos de reformas

educacionais, como a reforma Francisco Campos, de 1931, pois:

[...] a revolucdo de 30 colocou fim ao regime federativo criado pela
Constituicdo de 1891 e o poder politico passou a ser centralizado pelo
governo federal. Alegando a necessidade de substituir as antiquadas
instituicBes politicas brasileiras, Getulio Vargas prometia a modernizagéo
do pais mediante a reformulacdo do seu modelo econémico e juridico-
politico. Nesse contexto, a reforma Francisco Campos pode ser visto
como “fator de coesdo nacional” e “a Historia era tida como disciplina
que, por exceléncia, formava os estudantes para o exercicio da
cidadania e seus programas incorporavam essa concepg¢ao”.
(ABUD,1993, p. 165).

A partir desta premissa o ensino de histéria era visto como o formador do
cidaddo brasileiro. A escola era considerada uma das grandes difusoras da
mentalidade a ser inculcada - da formagdo de um espirito nacional, preparando
os individuos — para serem “bons cidadados”, aptos ao mercado de trabalho.

Assim, para Bittencourt (2002):

[...] a tarefa da escola publica tornava-se mais complexa a se ver
obrigada a introduzir para os alunos provenientes de diferentes setores
sociais, forma de socializacdo comum a todos e contraditoriamente
inculcar um contetdo alicercado nos feitos das “elites”, Unicos agentes
dignos de figurar no rol dos construtores da nacdo. A missdo da escola é
dar coesdo nacional em torno de um passado, Unico, construtor da nacao
— justificava a preocupacdo das atividades civicas criadas para reforcar a
memoria. (BITTENCOURT, 2002, p. 59).

Com isso podemos reforcar a ideia que a memoria de uma “historia

oficial” ensinada nos bancos escolares serve, sem duavida, como legitimadora e
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justifica o projeto politico de dominacdo burguesa, de elite, no interior do qual a
escola é a responsavel através de seus curriculos escolares pelo que se ira

ensinar para o aluno. Segundo os PCNs de Historia de 1998:

Os objetivos da inser¢éo da Historia do Brasil no curriculo estavam voltados
para a constituicdo das ideias de Estado Nacional laico, mas articulado a
Igreja Catélica. O Estado brasileiro organizava-se politicamente e
necessitava de um passado que legitimasse a sua constituicdo. Os
acontecimentos histéricos ensinados iniciavam com a histéria portuguesa a
sucessédo de reis em Portugal e seus respectivos governos, na sequéncia,
introduz a histéria brasileira, as capitanias hereditarias, os governos gerais,
as invasfes estrangeiras ameacando a integridade nacional. Os contetdos
culminavam com os grandes eventos da Independéncia e da Constituicdo
do Estado Nacional, responsaveis pela conducéo do Brasil ao destino de ser
uma grande nacéo. (PCNs, 1998, p. 20).

Segundo Maia (2013), a construcao da ideia nacionalista no Brasil teve até a
Ditadura Militar trés grandes momentos que levaram o Estado na tentativa de
criacdo de um sé modelo de cidadania. Assim,

Acredito que trés ideias-forca — “questdo da brasilidade” (1920), “espirito
nacional” (1930) e “consciéncia civica” (1960) — pertencem a um mesmo
processo, nao-linear, ocorrido entre as décadas de 1920 e 1960: o de
construcédo das representacdes geradoras do sentimento de pertencimento
a uma mesma nacgéo, ou seja, estao imbricadas no ideério nacionalista que
busca no passado os elementos auténticos da cultura nacional. A “questao
da brasilidade”, desenvolvida por grupos modernistas na década de 1920,
sera incorporada pelo Estado e ampliada, gerando o “espirito nacional” na
década de 1930. A partir do golpe de 1964, observamos a radicalizacdo
deste “espirito nacional”, nomeado “consciéncia civica” (MAIA, 2013, p. 7-8).

Luiz Fernando Cerri (2001) considera que o carater nacionalista da
educacado civica foi um traco marcante das ditaduras latino-americanas, onde a
funcao da histéria ensinada nas diversas disciplinas e praticas educativas civicas era
evocar o passado nacional através da mobilizacdo de representacdes que

enfatizassem os valores e comportamentos necessarios a manutencdo da ordem:

[...] entre os anos 1960 e 80, em que o continente caiu, quase todo, sob o
pesado dominio das ditaduras militares [...] o civismo e o ensino de histéria
continuavam a servi¢o daquela instrugdo nacional, e a escola, por sua vez,
tinha incluida em sua misséo a tarefa de reproduzir o consenso fabricado da
associacdo dos interesses nacionais com o governo militar, e toda a
oposicao a eles com um crime de lesa-patria. (CERRI, 2001:107).
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Pode-se perceber que a funcdo da histéria na escola foi vista por muito
tempo como uma disciplina que estava ligada a legitimacdo do poder, pouco
preocupada com avida pratica dos alunos.

E interessante perceber que quando perguntamos aos nossos alunos se a
escola forma cidaddo e como isto acontece®, as respostas foram muito parecidas
com as respostas dadas quando perguntados sobre o que entendem sobre
cidadania. Algumas respostas podem ser vistas como “fragmentos”, pois nhao
justificam a suas afirmacoes, ndo pensando a partir de nenhum conceito, ou leitura
da realidade.

Todavia, varias narrativas justificam as suas respostas e foi possivel fazer
uma analise. Algumas podem ser entendidas como ‘“intermediarios”, pois se
vinculam a alguns aspectos, em especial a questdo de direitos e deveres,
novamente, ou se apegam a ideias de que existem “ensinamentos” para a vida na

escola:

“Sim. Atravez de matérias que estimulam o senso critico da pessoa”. (Al)

“Sim. Apresentando as regras da sociedade, direta ou indiretamente”. (A2)

“Sim. Dando aos alunos ensinamentos que podem ajudar a viver bem e orienta-los para a
vida”. (A3)

Duas respostas, podem ser entendidas como “globais”, pois é possivel perceber
uma analise mais sofisticada, elaborada a partir de uma leitura do mundo.

Vejamos:

“Sim. A escola da suporte intelectual porém cada pessoa decide que tipo de cidadao vai ser:
corrupto, honesto, atuante, alienado”. (A4)

“Forma. Mais afeitos ao “sistema” que cidaddo em si. Alunos ... preparados para concursos
e afins. Nao h4, via de regra, foco nas habilidades”. (A8)

Para nés, essas repostas foram impressionantes, pois demonstram, em nosso
entendimento, um alto grau de sofisticacdo e de capacidade de leitura critica da
realidade. Aquilo que Peter Lee chama de literacia historica, ou seja, uma forma de
pensar a partir de uma “leitura histérica” da realidade, ou uma forma de letramento

histérico da realidade, ou ainda uma “alfabetizacdo historica”.

® Pergunta Q10: Para vocé acha a escola forma cidaddo? Como? Dos 14 alunos, 12 disseram que
sim e 2 disseram que néo.



38

Quanto as respostas que dizem que nao formam cidaddos, uma delas pode ser
entendida também como “fragmento”, pois apenas diz que ndo e ndo da nenhuma
justificativa. A outra resposta, no entanto, tem uma postura bem interessante, que
acreditamos possa ser entendida como “global”, pois faz uma leitura da escola,

ainda que bem pessimista:

“Néo, e também néo educa, capacita ao pequeno entendimento e aprendizado”. (A11)

Podemos dizer que essa “percepcdo”’ passa pela ideia de fracasso, ou
melhor dizendo de fracasso total da escola. Conforme o dicionario Aurélio a palavra
fracasso € definida como: desgraca; desastre; ruina; perda; mau éxito; malogro.
Entdo, fracasso da escola, ou escolar, seria 0 mau éxito na escola, caracterizado, na
compreensao de muitos, como sendo a reprovagao e a evasao escolar. Conforme
Forgiarini e Silva (2007), essa expressédo pode ser entendida no seu sentido mais
amplo, indo além da reprovacgéo e evasao, incluindo a aprovacdo com baixo indice
de aprendizagem. Para os autores, o fracasso das a¢des da escola publica no Brasil
pode ser percebido também pelos dados do INEP. As pesquisas dos autores a partir
dos dados de 2007, mostram a seguinte realidade: 41% dos alunos que ingressam
na 12 série do Ensino Fundamental ndo conseguem terminar a 82 série. E dos que
entram no Ensino Médio, 26% ndo concluem e levam em torno de 10,2 anos e 3,7
anos respectivamente para concluirem. Quando analisados o Ensino Fundamental e
Médio juntos, apenas 40% dos que ingressam no nivel obrigatério, concluem a 32
série do Ensino médio, num prazo de aproximadamente 13,9 anos. Esses dados
evidenciam uma distorcdo série/idade que € um sério problema para a educacéo
brasileira.

Pensamos que estas constatacfes acabaram por se tornar, nos ultimos
anos, praticamente um dado de senso comum, citados por educadores, pais,
politicos e pelos proprios alunos.

Ainda com relacdo a ideia da escola e cidadania, Elza Nadai (1984; 1986)
em critica tecida no inicio da década de 1980, demonstra que o ensino de Histéria
escolar no Brasil serviu para fortalecer o patriotismo e o nacionalismo nos regimes
autoritarios. A funcdo da Histdria escolar ndo estava relacionada a vida pratica do
aluno, mas estava ligada a ideologia politica dominante, incapaz de desenvolver o

senso politico ou histérico dos alunos. De acordo com Fulmann (2006), com a
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consolidacdo do regime democratico no Brasil pos 1984, foi preciso repensar 0s
objetivos da educacédo, e em especial, da educacéo histérica oferecida na Escola.

Para o autor,

Com a consolidagdo do regime democratico no Brasil pés 1984, foi
preciso repensar 0s objetivos da educacéo, e em especial, da educacgéo
histdrica oferecida na Escola. Entre as diversas propostas apresentadas
durante a assembleia nacional constituinte del987/19885 o texto
constitucional de 1988, no artigo 205, apresentou a expressao “preparo
para o exercicio da cidadania”. Os Parametros Curriculares Nacionais
para o ensino fundamental (1997 e 1998) também adotaram tal objetivo.
Entretanto, o que significa “preparar para o exercicio da cidadania”?
(FULMANN, 2006, p.4).
Assim, percebe-se que a instauracdo de um regime autoritario, a partir do
golpe de 1964, alterou profundamente a perspectiva de cidadania, redesenhando a
compreensao do acesso dos cidaddos aos seus direitos constituidos. O que torna
fundamental, portanto, uma analise da ideia de cidadania através da disciplina de
Educacdo Moral e Civica, no periodo da ditadura militar, através de dois livros

didaticos.

1.3  CIDADANIA ATRAVES DA DISCIPLINA EDUCACAO MORAL E CiVICA NO REGIME MILITAR

Como ja dito anteriormente em minha pesquisa realizada na monografia de
TCC do curso de Historia, defendida em 2012, estudei dois livros de Educacao Moral
e Civica elaborado no regime militar; Enciclopédia Nacional de Educacdo Moral e
Civica editado por Ciro Pontes no ano de 1970 e Educacéao Moral, Civica e Politica
editado por Douglas Michalany e Ciro de Moura Ramos no ano de 1971. Através
destes livros pude observar o objeto e a tentativa do governo militar em transformar
a disciplina em uma de suas bases para a formacéo do “bom cidaddao” comprometida

com o exercicio da cidadania. Por exemplo:

A cidadania foi atrelada a construcdo de um discurso civico que se apoiou
na histéria como lugar de producéo e divulgacdo de um modelo societario
desejado pelos agentes atuantes no regime. A relacdo entre o cidaddo e a
sociedade civil foi redefinida, negando aos movimentos sociais a muitos
organizados o direito a manifestacdes e protestos contraordem vigente. O
Estado esperava que o cidaddao ativo vivenciasse um processo de
conscientizacao civica, o que pressupunha a participagdo desse patriota na
conducd@o dos destinos da nacdo dentro de limites bem definidos (MAIA,
2013, p.1).
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A Educacédo Moral e Civica foi introduzida no curriculo com o intuito de
contribuir para a formacédo civica do povo brasileiro. De acordo com Douglas
Michalany e Ciro Moura Ramos no livro “Educacdo Moral, Civica e Politica”
(1971) que trabalhamos; a EMC (Educacao Mora e Civica) parte da premissa de
que para agir bem era necessario conhecer o Bem, com isso se conclui que
para ser um bom cidaddo é fundamental conhecer os seus direitos e deveres,
morais, civicos e politicos.

O grande objetivo da EMC era formar uma geragdo comprometida com o
exercicio patrio, uma geracdo capaz de assumir a defesa da soberania nacional
e das instituicdes vigentes, liberta da corrupcédo e da subversao que prejudicam
0 desenvolvimento da Patria.

Para Filgueiras (2006):

O objetivo geral da disciplina era a formacédo ou aperfeicoamento do
carater do brasileiro e ao preparo para o perfeito exercicio da cidadania
democratica com o fortalecimento dos valores morais e espirituais da
nacionalidade. (FILGUEIRAS, 2006, p. 79).

Com a lei n.° 869 de 12 de setembro de 1969, o ensino de Moral e Civica
torna-se obrigatério em todo o pais fazendo parte dos curriculos escolares a
partir de 1971 até 1993 quando foi revogada pela lei n.°8663. Esta tinha como

finalidade de acordo com o Art. 2°;

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus;

b) a preservacéo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais
e éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) ao culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicGes e aos
grandes vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a
familia e a comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizagédo sdcio-politico-econémica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na acdo construtiva, visando ao
bem comum. (BRASIL, Lei n® 869 de 12 de setembro de 1969, 1969).

Com a obrigatoriedade do ensino de Moral e Civica, o governo militar

passou a investir de forma incisiva na reestruturacdo e na elaboracdo de
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manuais didaticos com o intuito de doutrinar e controlar os cidaddos de acordo
com os interesses do regime. Para o regime militar, ensinar ao povo valores
morais e civicos significava defender a populacdo contra a propaganda
comunista. A nacdo, a patria, a integracdo nacional, a tradicao, a lei, o trabalho
e os herdis, esses conceitos passaram a ser o centro do programa da disciplina
de Educacao Moral e Civica como pode ser observado pela lei.

Para Fonseca (1993):

Interessante observar que ha uma tentativa de legitimar pelo controle
do ensino de EMC através de uma norma, seguindo a ldgica politica do
Estado e da classe dominante, anulando a liberdade de formacéo e de
pensamento da juventude, homogeneizando a imagem destes sujeitos
sociais, em torno da imagem do Homem que melhor serve aos
interesses do Estado e da Nagdo. (FONSECA,1993, p. 61).

No entanto, precisamos deixar claro que a preocupacdo com a construgcao
do ideario civico ndo foi exclusividade dos militares ou grupos politicos integrados ao
Estado durante o periodo da ditadura militar. Segundo Angela de Castro Gomes
(2009), destaca-se a construcdo de uma “cultura civico-patriética” pelos republicanos
desde o final do século XIX, processo associado a formulagdo de uma “historia
patria” considerada fundamental na formacdo dos cidaddos apés a proclamacao da
Republica. Para Gomes (2009), a necessidade dos republicanos de elaborar um
novo discurso capaz de forjar os elementos simbodlicos da nacdo, os levard a
buscarem na Histéria e na Geografia ensinadas os artefatos necessarios a
consolidacdo de um ideério civico capaz de gerar 0 “sentimento patriético” em todos
os brasileiros (GOMES, 2009, pp. 1-5).

Para planejar e estruturar a Educacdo Moral e Civica no ensino brasileiro
durante o Regime Militar foi criado a Comissdo Nacional de Moral e Civismo
(CNMC),? cujos membros eram pessoas dedicadas e escolhidas pelo Presidente da
Republica. Esta comissdo gozava de uma série de privilégios ligados ao que era
considerado de “interesse nacional”’, e esta colaborou de forma significava nas
diretrizes do ensino de Educacdo e Moral e civica nas escolas. O Artigo 6° do
Decreto-lei n°. 869/69 estabelecia as fun¢cées da CNMC:

® A CNMC foi criada em 12 de setembro de 1969, por meio do Decreto-Lei n. 869. E seu término
ocorreu em 21 de novembro de 1986 quando foi extinta pelo Decreto n. 93.613.
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a) Articular-se com as autoridades civis e militares, de todos os niveis de
governo, para implantacdo e manutencao da doutrina de Educacao Moral e
Civica de acordo com os principios estabelecidos no artigo2°;

b) Colaborar com o Conselho Federal de Educacdo, na elaboracdo de
curriculos e Programas de Educacédo Moral e Civica;

c) Colaborar com as organizacfes sindicais de todos os graus, para o
desenvolvimento e intensificagdo de suas atividades relacionadas com a
Educacao Moral e Civica;

d) Influenciar e convocar a cooperagdo, para servir aos objetivos da
Educacédo Moral e Civica, as Instituicbes e 6rgdos formadores da opiniao
publica e de difusdo cultural, inclusive jornais, revistas, teatros, cinemas,
estacdes de radio e de televisdo, das entidades esportivas e de recreagéo,
das entidades de classes e dos 6rgdos profissionais; e das empresas
gréficas e de publicidade;

e) Assessorar 0 Ministro de Estado na aprovacao dos livros didaticos, sob o
ponto de vista da moral e civismo, e colaborar com os demais 6rgdos do
Ministério da Educacdo e Cultura, na execuc¢do das providencias e
iniciativas que se fizerem necessarias, dentro do espirito deste. (BRASIL,
1969, Decreto-lei n°. 869/69).

A instauracdo da CNMC teve a intencdo de regulamentar as acdes politicas
repressoras e introduzir normatizacdes acerca da moralidade e dos deveres dos
cidadaos no interior escolar. Para que os livros pudessem circular eram necessarias

a autorizacéo e a homologacdo da CNMC. Como se percebe nos livros a seguir:
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Imagem 1 - Ciro de Moura MICHALANY, Douglas. Educac¢ao moral, civica e politica.
22 ed. Sao Paulo:1971.

e

MRASTERIO DA EDUCAGAD E CULTURA
COMISSEO NACIONAL DE MORAL E CIVISHO

APROVACAO DE LIVROS DIDATICOS SOB O ‘PONTO
NE VISTA PE MORAL E CIVISMO

{Art, 62, letra e o recreto-T.eil
n® 869, de 12.9.1969)

HOMOLOGAGEO DE PARECER

CERTIFICO, a pedido do interessado que, no Didrioc
Oficial da UniZo de 10.12.1970, pag. 10.524, consta a homolo
‘gagdo abaixo do Exmo? Sr. Ministro da Educagao e Cultura:

"Processo n? 106.333/70

Mos térmos e para os efeitos da Porta
ria n? 3543, de 13 de outubro de 1970
retificada pela de n° 3609, de 17 de
novembro subseqfiente, FOMOLOGO o Pare
cer da Comissio Macional de Moral e -
civismo, favordvel 3 aprovacdo do 1li-
vro intitulado "Educacfo Moral, Civi-
ca e Politica™, de autoria de NOUGLAS
MICHALANY e CIRO DF MOURA RAMOS, edi-
tado pela grafica Editéra Michalanv -
s/A., de S&c Paulo - SP."

Palacio Tiradentes, 59 andar, Guanabara
15 de janeiro de 1971

Alma Albertina de iastro Figueiredo l
Secretiria-Geral da CNMC '

Segundo Fonseca (1993), podemos afirmar que através destas atribuicdes
gue ndo se trata de uma simples disciplina no curriculo escolar, mas, sim de uma
“doutrina” cuja programacdo é controlada pelo Estado. Sem duvida, a Comisséo
Nacional de Moral e Civica evidenciam papel moralizador e ideol6gico, doutrinador

estendidos por diversas instituicdes sociais, tais como a escola. Como podemos ver:
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Imagem 2 - PONTES, Ciro. Enciclopédia Nacional de Educac&o Moral e Civica.
1° vol: educagéo objetivo da moral. S&o Paulo: Formar, 1970.

A ENCICLOPEDIA NACIONAL DE EDUCACAO N
CIVICA é uma obra de acdrdo com o D eto

n.° 869, de 12/9/69, com o Parecer 101/70, de 4/3
selho Federal de Educacio, com o Anteprojeto de 8
da Comissdo Nacional de Moral e Civismo, de 28
as Resolucdes das Secretarias da Educacao 3

O BRASIL CONTA'S
SEUS FILHOS PARAR
SUA REDENCAO =

Formar cidadaos, dar a eles uma “cidadania” sempre foi uma preocupacéo
da escola. De acordo com Beatriz Nadal (2008), a autora nos mostra que as bases
da escola estdo ligadas diretamente com as revolugdes burguesas em especial a
Revolucdo Francesa. Para Nadal (2008), o conhecimento escolar sistematizado
advém da revolucéo francesa e da formacao do estado moderno, a preocupagéo em
formar mé&o de obra “qualificada” e dar ao povo uma identidade nacional foram seus
pilares.

A formacao do estado moderno segundo Nadal (2008):

[...] se deu atrelado a consolidacdo da burguesia, a qual necessitava desse
aparato politico para legitimar os novos processos econdmicos que
comecavam a se estabelecer (em especial a propriedade privada e a
liberdade de comércio e producdo). Fundado numa concepcao liberal,
partiu do pressuposto de que, na medida em que permitisse que as relacdes
travadas entre os cidadaos se constituissem naturalmente, sem intervencéo,
alcancar-se-ia uma sociedade desenvolvida e justa. (NADAL, 2008, p. 3).
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No entanto, de acordo com Nadal (2008), a escola gratuita, para todos,
acenava como instituicdo fundamental na consolidacdo da nova sociedade que se
opunha a anterior, absolutista e feudal, porém, ndo foi o que ocorreu como

planejado:

[...] apesar de defendida e, inclusive, projetada, a ideia de uma escola
publica para todos ndo se concretizou naguele momento, especialmente
porque sua trajetéria foi marcada por lutas e contradi¢cdes. Ainda que
para o Estado moderno a escola fosse um aparelho importante, para
civilizar e ao mesmo tempo controlar o povo, sua implementacdo exigia
um financiamento que o Estado ndo intencionava bancar. A burguesia
gue havia se aliado as classes populares no processo de superacdo do
sistema politico anterior, as abandona tanto pelo medo de que as
estruturas sociais e de producdo que paulatinamente iam-se fortalecendo
fossem novamente alteradas, como, também, pela pouca vontade em
investir os recursos do Estado em projetos sociais que as favoreceriam.
(NADAL, 2008, p. 4).

Como podemos perceber, a Escola Moderna deixou algumas lacunas,
principalmente na relacéo a insercdo das classes mais baixas a escola, contudo,
de acordo com a autora, a partir da Revolucdo Francesa e principalmente com o
fortalecimento do capitalismo, a escola passou a ser vista com um lugar
importante, pois ela teria com uma de sua responsabilidade formar o cidadéo,
principalmente a formacao da méo de obra. O Estado atuaria com uma autoridade
plena, capaz de estabilizar as relacbes entre os homens, impedindo que se
destruissem mutuamente, estando frente a sociedade civil, o Estado estabelece-
se aos homens e mulheres a impressao de pertencerem a uma comunidade,
dando a eles uma “identidade nacional”. A construgdo da Escola se justifica pela
necessidade da burguesia legitimar e estabelecer seu poder sob as demais
classes sociais a funcao social da escola desde periodo era formar “cidadaos”.
Ainda para Nadal (2008):

A disseminacao da educacao publica deveria, em principio, incutir a ideia
de péatria, legitimar o novo sistema politico tentar dar ao povo uma
identidade comum Na medida em que a educacdo passou a ser tratada
como fator de interesse publico e submetida a intervencdo (dominio)
estatal, toda uma forma de organizacdo do sistema educacional escolar
foi criada e o Estado passou a regular os marcos legais do trabalho
docente (formacgdo exigida, critérios de acesso, condi¢cGes de trabalho),
do funcionamento e administracdo (calendarios escolares, graus de
ensino, organogramas) e do préprio curriculo (programas, manuais
escolares, processos de avaliacdo). (NADAL, 2008, p.7).
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A implementacdo de uma disciplina que tinha como objetivo formar e dar
ao cidaddo um padrédo de cidadania relaciona-se diretamente com a luta contra
a subversdo comunista, fazia- se necessario moralizar a sociedade, mostrar a

ela o perigo do comunismo. Para Filgueiras (2007):

A disciplina de EMC visava a formacgéo ou aperfeicoamento do carater
do brasileiro e o preparo para o perfeito exercicio da cidadania
democratica, com o fortalecimento dos valores espirituais e morais da
nacionalidade. Essa forte carga de moralidade buscava a restricdo de
contetdos considerados ameacgadores ao projeto educacional dos
militares e a insercdo da normatizacdo e contencédo através do discurso
repressor. (FILGUEIRAS, 2007, p.67).

Os jovens tiveram prioridade neste processo de ensino, pois 0sS
movimentos estudantis, a juventude em si participava ativamente da vida
politica do pais, os ideais comunistas tiveram muita forgca entre 0s jovens,
esses ndo aceitavam o0 que estava acontecendo no pais, criar a
obrigatoriedade da EMC nas escolas foi uma forma de defender a populacéao
desses ideais tidos pelo militares com subversivos, proteger o povo, a moral
cristd e os bons costumes seriam a grande responsabilidade dessa disciplina.
O governo militar necessitava de bases para sua sustentacdo este se apoiou
em intelectuais, nos meios de imprensa e principalmente na area da educacéao.
No entanto, o conceito de cidadania é algo historico, seu sentido muda de
acordo com o lugar e o tempo, ser cidadao é diferente de um pais para outro,
cada Estado Nacional possui suas leis e essas condicionam ao individuo
direito e deveres. De acordo com José Murilo de Carvalho (1996), a cidadania
no Brasil, por mais que se possa discutir, advém “de cima para baixo”. O
Estado e as elites tentaram de uma forma ou de outra impor suas vontades e
seus padrdes culturais sobre as demais classes e é evidente que, para o autor,
0s demais grupos sociais também tentam impor seus valores culturais. Muitos
deles até conseguiram, porém, o Estado no Brasil se configura por ser uma
instituicdo centralizadora.

Para Germano (1994), as questdes gque motivaram o Estado a fazer a
Reforma Universitaria de 1968 e a do 1° grau em 1971, podem ser
consideradas um reflexo desta manobra feita pelo alto, ambas as reformas
tiveram dois pontos fundamentais: a necessidade de aumentar a escolarizacao

da maioria da populacéo se justifica pela necessidade de formacédo de méao-de-
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obra “qualificada” para o mercado de trabalho e a partir desse momento ha a
implantacdo do ensino técnico no pais, e o outro ponto é a necessidade de
legitimar e doutrinar e o seu poder perante os cidadaos. A Educacao Moral e
Civica (EMC) terd um papel de destaque neste momento e sera a responsavel
por moldar o comportamento e convencer a populacdo acerca das benesses
do regime militar.

Ja José Vaidergorn (1987) faz uma analise histérica de como EMC se
constituiu, chegando a conclusdo que o que ficou denominado de “Educacéo
Moral e Civica” €, na verdade, uma mistura de varios elementos presentes no
catolicismo, positivismo, liberalismo. Apds fazer uma analise nas raizes da
disciplina, Vaidergon (1987) percebe que a Educacdo Moral e Civica seria a
forma de preservacdo do poder dos grupos conversadores que pretendiam
estender seus ideais para toda a populacdo. Para o autor, educacdao moral e
civica explicita-se como projeto e proposta conservadora, e esta é identificada
com requinte e astlcia retéricas, como o monopolio do pretenso “patriotismo”.
(VAIDERGON 1987, p. 5).

Podemos ver esta constatacdo do autor na apresentacdo deste livro,
guando afirma que o “livro foi concebido objetivando contribuir para a formacéao

civica do povo brasileiro”, como podemos ver:

Imagem 3 - MICHALANY Douglas, RAMOS Ciro Moura. Educacédo moral, civica e
politica. 22 ed. Sdo Paulo: Gréfica Michalany, 1971

Este livro foi concebido objetivando contribuir para a formagao
civica do povo brasileiro. Parte da premissa de gque para agir bem &
preciso primeiro comhecer o Bem; de onde se conclui que, para ser
um bom cidadidao, é¢ fundamental conhccer os dxreltos e deveres mno-
rais, civicos e pol ticos dos cidadios.

MNumerosos e relevantes sio os problemas decorrentes: da meces:
sidade de se desenvolver a educacio moral, civica e politica —— pro-
cesso biasico do homem como ser social —— mormente nesta dificil
fase gue atravessa a Huoumanidade. Os acontecimentos de todos os
dias, estampados nos jornais ¢ revistas de todo o mundo, demonstram-—
no sobejamente. IPai a urgéncia de uma tomada de posicad clara e
fundamentada por parte da juventude, dos pais, dos educadores e dos
dirigentes brasileiros, em face das filosofias atualmente existentes,
para que nio se percam os ideais acalentados por nosso povo ao lon-
2o de tantos séculos.

O grande desafio com que se defromta o Brasil ndo € apenas a

1 nvolvimento, mas também de pre-
suas instituicdes democraticas e coristds, cujos alicerces a subwver-
© lerrorismo procuram min: O presente trabalho nao € alheio
problema. Uma geracfo consciente de suas responsabili-
morais, civicas e politicas estard cm melhores condictes para
ir a defesa da soberania mnacional e das instituicSos vigentes:
da da corrupgio, das ideologias cstranhas e da subversio que
prejudicam o desenvolvimento da Patria, essa geragdo podera condu-—
wir o n rasil a seu grande destino.

e livio foi elaborado e

idade de acelerar seu des

Imente para a juventude e agué&-
o d._ prepardi-la para o cxercicio da
© BIMO pPAatrio que, lr’\nslnitido de uma
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O livro didético e as aulas de EMC serdo as formas mais comuns de difusédo
das ideias do Regime. As questdes apresentadas trardo a tona discussfes sobre o
que é o civismo, o papel da escola, da familia e das forgcas armadas na formacéo

civica. O prefacio do livro de Douglas Michalany, Ciro Moura Ramos (1971) e de Ciro

Pontes (1970) apresenta qual é o objetivo, como poderemos ver:

Imagem 4 - PONTES, Ciro. Enciclopédia Nacional de Educac¢do Moral e Civica. 1°
vol: educagéao objetivo da moral. Sdo Paulo: Formar, 1970.

PREF ACIO

¥ cormt a maior das satlisfacbes que entregartos Gos 71L0SSOS
pDrezados leitores o ENCICLOPEDIA NACIONAL DE EDIIC.A-

CAO MorAL E CIvICcA. :
No normento €77t gue O OSSO Govérno, numa irniciativa

Qe rara felicidade, estd desperfando o amor e o respeito aoc
mosso Pais, através da Educacio Moral e Civica, ndo podiagros
deixar de emprestar 720ssa colaboracdo a movimento de irmri-
poritancia tdo relevante. Assiin, editamos esta obra, que serd
Ze inegduvel valor a Professores e alunos, e a todos gque dese-
jem mellforar sew conhecimento soébre o assunio, principal-
meente os pais dos jovens estudantes, os guais muitas wvézes
Se ressenternt de informacbes criferiosas e SCGUTEAS DAFCA 2LITZLE
oFsenfacdo objetiva e moderna @ sewns filRos. '

Desejaros, neste ensejo, congratularmo-nos com a ati-
fmde do Govérno Federal pela instituicdo, em todo o territdrio
macional, da obriguatoriedade da EducacGo Moral e Civica nas
escolas, pelo Decreto-L.ei > 869 /69.

O objetivo da EducacGo Moral e Civica & Proporcionar ac
eFucando a aquisicido de hRAbitos 1morais e civicos, tornarndo-o
TRais feliz, mais confiante nos destinos da Pdirie e mais 7itil

=0 povo a gue perternce.
Os Editéres

Percebemos que os livros foram elaborados principalmente para a
juventude, como os proprios autores nos falam o grande objetivo dos livros eram
preparar estes jovens para 0 exercicio da cidadania como o proprio autor
Douglas Machalany e Ciro Moura Ramos deixa claro a EMC é uma espécie de
“catequismo patrio” (pag. 11). No capitulo 9, intitulado Moral e Civica — segunda
parte, da obra “Educacdo Moral Civica e politica” (1971), os autores iniciam
mostrando as caracteristicas fundamentais do civismo, como podemos ver

abaixo:
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Imagem 5 - MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacdo moral, civica e
politica. 22 ed. Sdo Paulo: Gréafica Michalany, 1971 p.63

CARACTERISTICAS FUNDAMENTAIS DO CIVISMO

i Civisrmo (do latim civis —— cidaddo) & a arunacdo cornscierite &
esclarecida do cidaddado no seio da cormwunidade, atraves do curmpri-
rmernfo de seies deveres de cidadaria e de serw esforco ern corntribrir
prara o progresso e engrandecimento da Pdrria. Caracteriza-se por uma
arituede ativa de interé@&sse e participacdo mnos problemas da comuni-
dade.

O Chvismo nfio € o gbzo pacifico dos direitos assegurados por lei
mas sim a vwvigilincia permanente € a agcio constante, para gue se
alcancem os seguintes objetivos:

1) Obediéncia as leis:; 2) preservacio da ordem: 3) defesa da
moral e dos bons costumes;:; 4) estimulo aos wvaldres sociais positi-
vos; S5) repressio aos celementos ou fatdres socliais negativos; 6) in-
centivo aos jovens, para gque desenvolvam sua persomnalidade de forma
harmoniosa ¢ sadia; 7)) colaboragcio mnas obras sociais e iniciativas
que visem aco bem-estar da comunidade: 8) qgquaisquer outras formas
de colocar, a se'rv;igo da comunidade, as experiéncias, habilidades, ca-
pacidades e dons de gue se &€ portador.

Para a vivéncia plena do civismo segundo os manuais, o individuo necessita
de algumas instituicbes que os guiard durante sua formacdo civica. Sdo elas: a

familia, a escola e as forcas armadas, como podemos ver no livro de Ciro de Moura

e Douglas Machalany:

Imagem 6 - MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacdo moral, civica e
politica. 22 ed. Sao Paulo: Grafica Michalany, 1971 p.64

O PAPEL DA FAMILIA DA
= ESCOLA E D
FORCAS ARMADAS NA FORMACAO CIV?(:SA

1:‘;&1% 1‘:‘1';1;(?‘}2t0z c;‘nﬁstituid[;; pela familia, passando a escola, ac boar
o, ., as Sreas rrmadasy, ao i, = = c;ﬁ:
circulo abrangeria uma série de reiacéeg lilslnfa::;)s ngggo’ = i =
plas e mais gerais. B : M
J[E no lar, no seio da tamilia, que comeca a ser formado 3
comnsciente de seus direitos e deveres. Quando o lar falha et
s 3 . > ificilmeem
te os outros circulos podem ser atingidos plenamente. Alis< Siifen
cio doﬂlar podera scr mutilada, ou anulada pela inﬂl'léncia ‘d: dives-
sos fatbres: 1) a vizinharnca, que, dada sua ,proximida,de do las exas—_
ce gf_-ande influéncia na formacdo do cidadido: 2) o bairro rm! SeEm—
pPre 1se{1t9 de mas inﬂuéncias; 3) a cidade, c’:omo unidad s de coass
fos sociais freqiientes, entre individuos provindos das m:js diversas
condu;c::es; 4) o puis, cujos aspectos negativos sioc aumeni=d Pelos
maus cidad&ios; 5) o mundo, cujas fraquezas e depravacf:;s saogs .
{.‘IZ&CI?S, tantas vé‘z?s, pelo teatro, cinema, radio, televis:ﬁo, revistas =
Jo-rna_f, como se foss.em pProgresso realizado pela Humanid=de=_

S L 2

Como podemos verificar, os autores chamam a atencao em primeiro lugar
para formacdo civica o seio familiar. Segundo eles, é neste ambiente que
comeca a ser formado o cidadao, as primeiras no¢cdes de direitos e deveres,
trabalho, no entanto, quando o lar falha, alguns problemas aparecem com o
passar do tempo.

No livro de Ciro Pontes “Enciclopédia de Educacdo Moral e Civica” a
influéncia da familia aparece de forma importante, verifica—se que o autor dar&

maior énfase na formacéao profissional do individuo. O autor nos apresenta que



50

0s pais sdo aqueles capazes de “ajudar” a reconhecer o filho suas habilidades.

Segundo Pontes:

Deixar fazer pequenas experiéncias incentivando as atividades criadoras
gue permitam a manifestacdo de habilidades, ajuda a crian¢ca a se definir
pela adocdo ou aversdo; dar como brinquedos materiais que permitam a
construcédo de algo. [...]

Mais tarde, conversar com o jovem sbdbre as profissdes; mostrar seu valor
social; se possivel leva-lo ao local de trabalho; permitir que ele faca
experiéncias; educa-lo para a responsabilidade, pois o emprego exige déle
o0 cumprimento de dever para com a vida. (PONTES, 1970, p. 75).

Como dissemos em momento anterior, percebemos que muitas das ideias
de nossos alunos, mostravam fragmentos “intermediarios” ancorados em
proposi¢cdes muito proximas de definicbes de cidadania propagados pelo regime
militar, através da disciplina de Educacao Moral e Civica. Poderiamos questionar:
seria uma permanéncia? De onde viria: dos curriculos das escolas? Dos
professores que aprenderam desta forma e ensinam da mesma maneira? Tendo
como norte estas gquestdes, investigamos como 0S nossos alunos entendiam o
conceito de cidadania, no proximo capitulo, como também o entendimento sobre
Ditadura Militar.
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CAPITULO II: NARRATIVAS DOS ALUNOS: CIDADANIA E DITADURA MILITAR

2.1 O PAPEL ATRIBUIDO A ESCOLA PELO REGIME MILITAR

Contudo antes de nos aprofundarmos nas ideias de nossos alunos sobre
cidadania e ditadura militar, entendemos ser necessario verificar o papel atribuido a
escola pelo Regime Militar.

Essa instituicdo, para os militares, ira contribuir para a formacado de mao-de-
obra, em especial a mao-de-obra técnica. A preocupacdo com a formacdo de
profissionais, segundo os militares, estava baseada no plano de desenvolvimento
econbmico do pais, € evidente como vimos acima que a escola tem esta
prerrogativa de preparar os trabalhadores para a aceitagdo dos novos ritmos,
espacos e modos de producdo no interior das industrias, objetivando intensificar a
produtividade “ajudando” o pais a crescer.

Ciro Pontes (1970) privilegia em sua obra a formacdo do jovem para o

mercado de trabalho. Isto fica bem claro durante sua obra: a escola seria a outra

instituicdo capaz de auxiliar na formacéo deste jovem, como podemos ver abaixo:

Imagem 7 - PONTES, Ciro. Enciclopédia Nacional de Educacdo Moral e Civica. 1°
vol.: educacéo objetivo da moral. Sdo Paulo: Formar, 1970.p. 76)
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A escola é vista pelos militares como a formadora “maior” do individuo,

segundo RAMOS & MICHALANY (1971) como vemos nos trechos extraidos. Na

escola serdo desenvolvidos os valores culturais, espirituais, politicos e sociais da

juventude, além de habitos de boas maneiras e de saude. Ela deve estimular a

responsabilidade, a vontade de servir a patria, 0 amor aos estudos, a humildade, o

respeito e a tolerancia. “O bom livro e o bom mestre serdo os melhores guias para a

formacgéao dos alunos”:

Imagem 8 - MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacdo moral, civica e

vidual. Nela ‘serdo desenvolvidos os valdres

paciéncia; a tolerAncia e o antipreconceito:
dade, a liberdade e a humildadei : :
novacao; a responsabilidade e a ind
O amor ao estudo. O bom livro e
guias para a formagdo do aluno.

politica. 22 ed. S&o Paulo: Gréafica Michalany, 1971, p. 64 .
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ependéncia; o espiritc constrative o

0 bom mestre serio os melbores

A escola deveria estimular as manifestacdes de civismo, através de cantos e

simbolos da patria. De acordo com o autor, 0 canto e a pintura sédo elementos de

grandes poderes de fixacao:

Imagem 9 - MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educac¢do moral, civica e

politica. 22 ed. S&o Paulo: Grafica Michalany, 1971 p.142

No nivel primdrio, devem ser fixadas as manifestacdes exter-
nas do Civismo, através dos simbolos da Patria. O canto e a pintu-
ra sdo elementos de grande poder de fixagdo. Pintar a bandeira da
Piatria, cantar os hinos mais queridos e importantes, serdo experién-
cias guardadas indelévelmente pela crianga. No nivel médio, no ini-
cio da adolescéncia, devem-se cultuar a PAtria e seus herdis, através
da Histdria, da Geografia, do idioma nacional. No nivel superior, in-
clusive no fim de nivel médio, a educagido civica deverd ser rica em
exemplos de verdade e de vivéncia, com a apresentagdo dos pro-
blemas nacionais, dos anseios e aspiracdes de um povo que busca en-
grandecer a terra em gue vive através do trabalho honesto. O teatro, os
concursos de oratdéria, a sadia imprensa estudantil, os jaris simula-
dos, os laboraidrios e oficinas escolares, o recenseamento, as pesqui-
sas socioldégicas, as campanhas sanitdrias, os torneios esportivos

Por fim, outra instituicdo que influencia diretamente na formacao do Cidadao

sdo as forcas armadas, segundo MICHALANY & RAMOS (1971), € no seio das

forcas armadas que se desenvolve, 0 amor e a afeicdo pela patria:
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Imagem 10 - Ciro de Moura, MICHALANY, Douglas. Educagdo moral, civica e

politica. 22 ed. S&o Paulo: Grafica Michalany, 1971 p.65

No seio das Férgas Armadas, desenvolve-se ainda mais ésse
sentimento natural, de amor e afei¢do, nutrido para com a terra que
'nos viu nascer. O amor A Pétria revela-se na devogdo espontinea ao
trabalho, visando o engrandecimento, o prestigio, a ordem, a pros-
peridade e a harmonia social da Nagdo. Na caserna sdo estimulados
os val6res morais e sociais da Pétria, a disciplina e o sentimento do
dever, a solidariedade ¢ a cooperagdo, o respeito, a obediéncia, a
dedicagdo a instrucdo, a camaradagem, a bravura, a coragem, o de-
coro, a abnegagdo, a iniciativa, a pontualidade, a moralidade, a for-

¢a de vontade, o amor 4 ordem, a honra e a presteza do cidadio.

Quando analisamos estes manuais, fica clara a intengdo em que os livros

didaticos foram preparados: doutrinar os alunos valorizando neles um sentimento

nacional mesmo que de forma forgada.

Durante o regime militar as exaltacdes aos simbolos nacionais aos herois

nacionais e ao amor a patria foram muito difundidas e isto tudo fazia parte da

estratégia dos governos em doutrinar os cidadaos:

Imagem 11 - MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacdo moral, civica e

oD

politica. 22 ed. Sdo Paulo: Grafica Michalany, 1971 p.189

MANDAMENTOS CIVICOS

Os dez mandamentos qgque se seguem completam, em resumo
harmonioso e patridtico, a educacaoe rmoral e civica do homem:

1. —
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Honra a Deus amando a Patria sSbre tSdas as coisas, por nd-la
haver Ele dado por berco, com tudo o que nela existe de es-
prlendor no céu e de beleza e fortuna na terra.

Considera a Bandeira como imagem viva da Patria, prestan-
do-lhe o culto do teu amor ¢ servindo-a com todas as £6rgas
do tcu coracio.

Honra =2 FPAtria no passado, sGbre os tiamulos dos herdis;:
glorifica-a no presente, com a virtude e dedicacio gue € a
forca da FE.

Instrui-te, para gue possas andar por teus passos na vida, e
transmite aos teus filhos a instrucao, gue € dote gue se nao
zasta, direito gue se nAo perde, liberdade gue se nao limita.
Pugna pelos dircitos gue te confere a T.ei, respeitando-a em
todos os seus principios, porgue da obediéncia gue se lhe
presta resulta a Ordem, quec € a f6rgca suave gue mantém os
homens em harmonia.

Ouve e obedece aos teus superiores, porgue sem disciplina
nao pode haver equilibrio. OQuando sentires o tentador, re-
fugia-te no trabalho, como guem se defende do demdnioc na
fortaleza do altar.

Previne-te mnma mocidade cconomizando para a wvelhice., gue
assim prepararas de dia a ldmpada que te ha de iluminar a
noite.

Acolhe o hdéspede com agasalho, oferecendo-lhe a terra: a
aAgua e o fogo, sempre, porém., como senhor da casa: nem
com arrogincia que afronte, nem com submissio gue te hu-
milhe, mas serenamente sobranceiro.

Ouve os teus, que tém interésse no gque lhes é préprio, reser—
vando-te com os de fora. OQuem sussurra scgredos € porquc
nic pode falar alto, e as palavras cochichadas nas trevas
=iio sempre rebugos ds idéias que se nio ousam manifestar
no sol.

cAMAa a terra em que nasceste € A qual reverterds nia morto.

£ gque por cla fizeres por ti mesmo farias, gue €és terra © a tua
memoria vivera na gratidfo dos gue te sucederem.

Pates dez mandamentos encerram-se em dois: Armar a Pdiria sc-
e tidlas as coisas e acs que conosco trabalharm para engrandecé-la.

(Coelho INeto)
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Em todos os capitulos dos livros é facil perceber quanto a EMC procurava
interferir tanto no que diz respeito aos valores, quanto proporcionando a
formacgéao de comportamentos de forma padronizada, massificada.

De acordo com Circe Bittencourt (2002), o livro escolar torna-se um dos
instrumentos de controle estatal sobre o ensino, para a autora o livro didatico é
antes de tudo uma mercadoria, um produto do mundo da edicdo que obedece
uma légica de mercado, em sua construcdo sofre interferéncias variadas tanto
autor, editor, editora necessitam fazer uma mercadoria que venda. Mas além de
ser uma mercadoria o livro didatico para Bittencourt também é um depositario
de conteudos escolares, suporte basico e sistematico das propostas curriculares
elaborada pelo Estado. Finalmente para ela o livro didatico € um importante

veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura:

[...] varias pesquisas demonstraram como textos e ilustracdes de obras
didaticas transmitem esteredtipos e valores de grupos dominantes,
generalizando temos como familia, crianga, etnia, de acordo com os
preceitos da sociedade branca burguesa. (BITTENCOURT, 2002, p.
72).

No entanto, para a autora € necessario enfatizar que o livro didatico
possui varios sujeitos em seu processo de elaboracdo (autor, editor, Estado,
professor, alunos) todos realizam praticas diferentes de leitura e de utilizagdo no
trabalho escolar. Os autores ndo sédo simples espectadores de seu tempo: eles
reivindicam um outro status, o de agente. O livro didatico ndo € um simples
espelho: ele modifica a realidade para educar as novas geracfes, fornecendo
uma imagem deformada, esquematizada, modelada, frequentemente de forma
favoravel: as acbes contrarias a moral sdo quase sempre punidas
exemplarmente; os conflitos sociais, os atos delituosos ou a violéncia sao
sistematicamente silenciados.

Os livros de Educacdo Moral e Civica estudados estdo fundamentados

nestas discussdes, além de serem singulares na universalizacdo dos saberes a
serem ensinados, eles tém como objetivo estabelecer um padréao cultural aos
seus leitores, é evidente como ja discutimos, que muitos livros tentaram dar
aos leitores um padréo de leitura, pois entendiam que o leitor era apenas um
reprodutor do que nele estava escrito. Desta forma, as praticas de leitura do

livro didatico fazem parte de um processo especifico e contraditorio de
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aprendizagem. Segundo Bitencourt (2008) esse material oferece condicdes
para o aluno a leitura e escrita, ampliando de certa forma seu conhecimento,
no entanto o mesmo limita e direciona a leitura para determinadas formas, néo
temos neste trabalho intencdo de defender um livro ideal, pois em nossas
diversas leituras sabemos que estamos trabalhando com um objeto que
pertence ha diversos publicos escolares, o que pretendemos trabalhar neste
capitulo foi mostrar como esse objeto pode servir como instrumento de
tentativas de legitimar um determinado grupo que se encontrava no poder.

E importante salientar que o livro didatico ndo é o responsavel de forma
isolada na formacdo de uma memdéria historica, na maior parte das vezes,
serve como veiculo de reproducdo de uma historiografia responsavel pela
producdo dessa mesma memoria. Ao retratar os grandes homens, as datas
importantes, os ciclos econémicos, o civismo; os livros de Educacao Moral e
Civica tinham como interesse dar aos brasileiros um padrdo de “conduta”,
espelhando em nossos grandes heréis nacionais.

Os livros de EMC também traziam em suas péginas referéncias a religido.
Para os militares, a moral de uma pessoa estava relacionada com as suas
acoes, portanto, era importante enfatizar a relacdo com Deus, porque havendo

uma religido as pessoas estavam livres do mal.

Da mesma forma que o Estado tem direitos e deveres para com o
cidadao e éste tem para com o Estado, a pessoa humana tem deveres
para com Deus; deveres se resumem na virtude de religido. Toda
sociedade civil tem deveres para com Deus, dando-lhes cultos,
publicos de adoracdo e gratiddo; além disso € seu dever estimular e
favorecer a criacdo, de sociedades religiosas, que visem difundir
principios de educacdo, moral, fraternidade, caridade submissdo a
Deus, que sdo fundamentos da religido. (RAMOS & MICHALANY,
1971, p. 74).

No entanto, na estratégia dos militares, a religido seria importante para
dar-lhes sustentagdo. Ter religido na visdo dos militares evitaria o0 mal; o
cidaddo sabendo seus deveres e seguindo a Deus, as chances de
manifestacdes contra o governo seria menor, pois se ter moral era seguir as
regras, ter religido era estar nas normas, o contrario de tudo isso néo levaria o

cidadao ao caminho dito imoral:
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De modo geral a definicdo de civismo estava relacionada com o homem
em sua pratica de cidadao brasileiro. O programa curricular elaborado
pela CNMC apresentava a definicdo de civismo como sendo carater,
patriotismo e acdo. Observou-se que o civismo deveria ser néo
somente a atuacdo consciente do cidaddo para o bem comum, mas a
atuacdo do bom cidaddo. O civismo foi compreendido como uma
virtude moral, e como a moral é religiosa grande parte dos livros
apresentavam a dicotomia entre bem e mal. Os livros que se basearam
diretamente no programa da CNMC expBem esta definicdo de civismo.
(FILGUEIRAS, 2006, p. 5).

Por isso, incorporar conteudos relacionados & moral nos livros didaticos foi
uma das maneiras encontradas pelos militares em manter a ordem no pais e
assim se manterem no poder. Os livros por nos analisados expressam bem esta
ideia. Para os autores, a moral de uma pessoa estava relacionada com as suas
acoes, portanto, era importante enfatizar a relacdo com Deus, porque se
enquadrando numa religido evitava-se o mal. Saber quais eram seus deveres na
sociedade, manter-se dentro de uma moralidade, evitava-se grandes
guestionamentos contra o governo e quem esta no poder, ao usar deste meio 0s
autores querem nos mostrar que a moral deve ser apenas para cumprir regras e
nao as criticar.

Importante salientar que EMC atuava, na cabeca das criangas, incutindo
valores tais como: obediéncia; passividade; ordem; fé; “liberdade com

responsabilidade” e patriotismo, como ser percebe:

Imagem 12 - MICHALANY Douglas, MOURA Ciro de. Educacdo moral, civica e
politica. 22 ed. S&o Paulo: Grafica Michalany, 1971.
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Estes valores, de acordo com Rezende (2008), fazem considerar a
disciplina como parte da estratégia psicossocial elaborada pelo governo militar,
uma vez gue atuava nas formas de pensamentos e nas subjetividades
individuais com o objetivo de interferir na dindmica social. Desejava-se moldar
comportamentos e convencer 0s alunos acerca das benesses do regime para
gue estes contribuissem com a manutencédo do regime.

E evidente que ao ser levada a condicdo de disciplina curricular, a
Educacdo Moral e Civica foi utilizada como um modo de legitimar as a¢cdes do
governo ditatorial, como percebemos em nossas leituras muitos professores
foram limitados em exercer suas profissbes, as ciéncias humanas foram
monitoradas com o intuito de ndo vincularem nada que pudessem levar ao povo
grandes mobiliza¢cdes contrarias ao regime. Como podemos perceber a intencao
do regime militar era a formacdo do “bom cidadao”, trabalhador, obediente as
leis, que presava pela ordem, a moral e os bons costumes.

De acordo com Cunha (2015), o ensino do Brasil, desde sua
implantagdo, esteve em conformagdo com os interesses do Estado. E na
ditadura militar, a politica educacional foi toda voltada para estar em
conformidade com o projeto dos militares no poder. Por isso, para a autora,
houve tanta influéncia por parte do governo para se adequar o conteudo
aplicado nas salas de aula para aquilo que se pretendia como adequado a
sociedade da época.

Ainda para Cunha (2015), o século XX, pela sua peculiaridade,
estabeleceu novas formas de pensar e agir nas sociedades do mundo, com o
final da Segunda Guerra Mundial, no Brasil a redemocratiza¢cédo da ditadura de
Vargas, 0 ensino, principalmente na area de Historia, é tratado, como afirma
Renilson Ribeiro, de forma a ser um ‘“instrumento na formacdo de uma
concepcao de cidadania voltada para a paz mundial’. O alinhamento do Brasil
com os Estados Unidos, e, portanto, com sua politica doutrinadora, o combate
ao comunismo com sua propaganda e apoio a implementacao das ditaduras nas
Ameérica, fortaleceu a necessidade de intervencdo no sistema educacional.

Renilson Rosa Ribeiro também destaca que na poOs-ditadura de Vargas
diversos debates ocorreram em torno do modelo de ensino no pais, inclusive em
nivel académico onde a preocupacao com as Humanidades envolvia a influéncia

marxista que existia em seu meio, e em 1961, consolidado pela Lei de Diretrizes
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e Bases (LDB), as disciplinas de Histdria e Geografia, apesar de continuarem
como disciplinas autdbnomas, tiveram suas cargas horarias reduzidas do
curriculo.

Assim, o0 ensino ja sofria intensas influéncias em seu sistema, e com o
advento do golpe militar em 1964, suas metas, segundo Selva Guimaraes
Fonseca (1993) “estiveram estritamente vinculados ao ideéario de seguranca
nacional e de desenvolvimento econémico”.

Nesse sentido, uma preocupacdo estava na doutrinacdo e manutencao
dos estudantes para manter a ordem do Estado pelos militares, a outra estava
ligada ao desenvolvimento do chamado “milagre econdmico”. E, para que se
tornasse efetivo os interesses dos militares, as reformas, primeiro em 1968 e
posteriormente em 1971, foram fundamentais para a transformacédo da educacéao
no pais.

Palco de perseguicfes e intensa mobilizagcdo dos militares no intuito de
reprimir qualquer manifestacdo contraria ao seu ideario, uma estratégia do governo
foi estabelecer em dezembro de 1968, pela Lei 5540, a reforma universitaria com o
intuito de enquadrar a Universidade a ordem politica, porém, esta “tinha um
objetivo desmobilizador, pois atacava duramente a organizagcdo do movimento
estudantil, a autonomia universitaria e a possibilidade de contestacdo e critica no
interior das Instituicdes de Ensino Superior”. (FONSECA, 1993. P. 21).

Dando continuidade a esse processo, em 1971, foi implementada a Lei
5692 instituindo entdo a reforma do ensino basico. Dentre as mudancas firmadas
pela lei, estd o estabelecimento da obrigatoriedade do ensino de 7 a 14 anos, e a
divisdo do periodo de ensino como 1° e 2° graus, ensino fundamental e ensino
meédio respectivamente. O primeiro grau compreendido da 12 a 82 série tinha
como objetivo a formacao basica do aluno enquanto cidaddo, o segundo grau
objetivava-se, como formac&o especial, a formar o aluno para o mercado de

trabalho, assim:

Isto representava que a prioridade do ensino de 2° grau passa a ser a
formacdo especifica de capacitar mao-de-obra para o trabalho, em
detrimento de uma educacéo integral com énfase na formacédo geral do
educando. [...]. Esta medida torna compulséria a profissionalizacdo técnica
em nivel médio, praticamente eliminando dos curriculos de 2° grau a parte
de formacdo geral, especialmente a da éarea de Ciéncias Humanas.
(FONSECA, 1993, pp. 22-23).
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Dessa forma, também para Selva Fonseca, o0 processo de
descaracterizacdo das disciplinas humanas, vao ganhando forca para que o
estudante esteja capacitado a exercer trabalhos especificos, a proposta do
governo para este 2° grau de formacdo especial, era que as escolas junto as
empresas forneceriam a profissionalizacdo ao aluno matriculado. Ainda para a
autora, cabe destacar ainda que desde sua implantacado, a profissionalizacdo do
ensino foi combatida, tanto pelos educadores, que viam 0 esvaziamento dos
contetdos escolares fundamentais a formacgéo social e critica do sujeito para
formacdo de um trabalhador obediente, quanto dos empresarios que
consideravam “onerosos as escolas e as empresas”. Somente € revista esta
proposta em 1982, desobrigando-se entdo os estabelecimentos de ensino a
fornecer a preparagao profissionalizante.

Ainda conforme Fonseca, como o 1° grau voltava-se para a formacédo do
aluno enquanto cidaddo o ensino dessa fase era fundamentalmente estratégico
para a constru¢cdo de uma nacao disciplinada, onde o aluno se visse no papel
em que o estado determinava a ele. Por isso desde 1964 a politica educacional
se preocupa em fortalecer o ensino de educacéo civica.

Luis Fernando Cerri (2005) em seu texto “Ensino de Histdria e Cidadania
no Regime Militar: caracteristicas e um caso caracteristico” classifica o Brasil
como a “nacgao do civismo”, nessa direcao esperava-se que 0 sujeito visse seu
lugar no pais como cidadado cujo papel segue as normas do governo, um
trabalhador, que cumpre suas funcBes cotidianas profissionais e sociais
delegando os problemas politicos aqueles estabelecidos a essa fun¢édo. (CERRI,
2005, pp. 106).

Segundo Cerri (2005) o papel de formacdo civica do cidadao
expressava-se essencialmente em trés matérias fundamentais, Educacao Moral
e Civica (EMC), Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e Estudos
Sociais.

Com a redemocratizacdo do pais da ditadura de Vargas e construcao da
LDB, Educacdo Moral e Civica é tida por uma pratica educativa, e em 1969
torna-se obrigatério no curriculo, em todos os graus e estabelecimentos de

ensino, sua abordagem como disciplina e, também, préatica de ensino:
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A diferenca fundamental entre as duas formas é que, enquanto a
disciplina envolve atividades sistematicas e programadas dentro do
curriculo, a pratica educativa visa a formacéo de habitos do educando
de uma maneira abrangente, envolvendo os varios aspectos desta
formacdo, perpassando pelas vérias disciplinas. (FONSECA, 1993, p
36).

Ou seja, ela embutia no cotidiano do aluno ndo somente o estudo do que
era proposto como disciplina, mas trazia a sua vivéncia, a moral e 0 civismo
pregado pelo governo. Assim, os alunos tinham contato com os objetivos do
Estado para ele enquanto cidaddo, em todo o ambiente escolar, na medida em
que este passava por seu processo de formacao.

De acordo com Germano (1993), a educacdo foi um importante veiculo
para a estratégia de controle politico e ideoldgico, visando a eliminacdo de
exercicios de criticas sociais. Com a Reforma Universitaria de 1968 o Estado
atuou por duas vertentes. Primeiramente valeu-se de uma tatica restauradora,
desmobilizando as oposic¢des e eliminando os movimentos oposicionistas com a
justificativa ideoldgica, baseada em um anticomunismo exacerbado para
preservar o “Estado de Seguranca Nacional’. A universidade era vista com
muita preocupacdo neste periodo, pois diversas manifestacdes contra o regime
partiram de dentro de seus centros académicos. Em um segundo momento,
existia a necessidade de investir na universidade a fim de formar mao-de-obra
gualificada para a industria e mercado consumidor. De acordo com Germano
(2008), o pensamento militar pontifica-se, expresso através da ideia da
construcdo do Brasil poténcia, da necessidade de combater a subversao
comunista para atingir tal meta e da concepcdo da educacdao como instrumento
de desenvolvimento para o estudante.

Outra grande reforma feita pelos militares foi do ensino 1° e 2° graus®,
pela lei Lei n. 5.692/71, em que 0 ensino de 1° grau passou de quatro para oito
anos. Ja o 2° grau tinha como caracteristica formar profissionais para o mercado

de trabalho (ensino técnico), segundo Germano (1993):

Quanto ao ensino de 2° grau, foi todo orientado na Lei para o mercado
de trabalho, pela obrigatoriedade da profissionalizacdo. Nao se trata do
trabalho como principio educativo, mas da preparacdo de méao-de-obra
para o mercado, ou seja, trata-se de um adestramento, minimizando a
capacidade de pensar, pois ndo havia lugar para a cultura humanistica

1% Atual ensino fundamental e médio
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e para a cidadania. Aqui, sobretudo, a reforma educacional estava
orientada para a formacédo profissional e a empregabilidade, pois néo
h& espaco para a cidadania em regimes ditatoriais (GERMANO, 1993,
pag. 329).

A educacédo teria papel importante nesse sentido porque teria que ser
formadora de méo-de-obra para o setor industrial sem a necessidade de formar
cidaddos criticos a ponto de poderem contestar as decisdes governamentais.
Por isso, ndo haveria a necessidade das ciéncias humanas.

O ensino de historia teve sérios impactos com a referida reforma. Tornou-
se necessario reformular os curriculos das escolas de primeiro e segundo
graus, incluindo as disciplinas de Educacdo Moral e Civica (EMC) e
Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB). As disciplinas de Histéria e
Geografia foram substituidas pelos Estudos Sociais, levando ao esvaziamento
dos conteudos, fazendo-os regredir ao método mnemanico, fazendo os alunos
decorarem datas, nomes e fatos importantes da nossa histéria com vista ao
desenvolvimento do nacionalismo, elemento importante na formacdo do

individuo para a efetiva manutencéo do regime instituido. Conforme Urban:

Acreditava-se que a adocdo de Estudos Sociais deveria desenvolver
nos alunos noc¢des de espaco e tempo a partir dos estudos da escola,
do bairro, da casa, da rua, para ir se ampliando, chegando ao estudo
da cidade, do estado e assim por diante. Ainda eram refor¢cadas pelo
ensino de Estudos Sociais, no¢gbes como: patria, nagdo, igualdade,
liberdade, bem como a valorizacdo dos herdéis nacionais dentro de uma
Otica que tentava legitimar, pelo controle do ensino, a politica do
Estado e da classe dominante, anulando a liberdade de formacao e de
pensamento. (URBAN, 2011, p. 10).

Os militares utilizaram a educacdo de forma estratégica, controlando-a
politica e ideologicamente. A concepcao de educacao do regime militar estava
centrada na formacao de capital humano, em atendimento as necessidades do
mercado e da producdo. A escola seria uma das grandes difusoras da nova
mentalidade a ser inculcada - da formacdo de um espirito nacional, o método de
ensino prop6s um modelo de socializacédo, que tinha como estratégia educar as

criancas e 0s jovens nos valores morais. Para Martins:

De maneira simplificada, podemos dizer que a reforma universitaria e a
reforma do ensino de 1° e 2° graus, compdem um mesmo movimento
de reestruturacdo do sistema educacional brasileiro. Percebemos
nesse periodo que as questdes relativas a educagéo insere-se em duas
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ordens de preocupacdo por parte do governo federal: de um lado o
ide&rio nacionalista baseado nos principios da seguranca nacional,
onde a “ordem publica” e a “hierarquia de poderes” deveriam ser
respeitados, e, de outro lado o eshoco de projeto econdmico
desenvolvimentista urbano, cuja necessidade de um mercado de
consumo e uma forca de trabalho minimamente especializada se
faziam necessarios. (MARTINS, 2003, p. 17).

A educacgao idealizada pelos militares teve como papel principal
reproduzir a sociedade burguesa, através da inculcacdo de seus valores isto
permitiria no imaginario de seus idealizadores que as demais classes
passassem a reproduzir os valores pertencentes as elites. Isto tudo nos faz
compreender que a classe que estava no poder buscava um modelo
educacional a fim de homogeneizar todo o resto da sociedade de acordo com
seus padrodes.

Segundo Katia Abud, (1999):

Ao nédo reconhecer Histéria e Geografia como campos epistemoldgicos
independentes e coloca-los, na organiza¢ao curricular, no mesmo nivel
e grau de educacdo moral e civica e Organizacdo Social do Trabalho,
os 6rgaos publicos ligados a educacdo admitiam sentido pragmatico
para as disciplinas, o de ajustar o individuo a sociedade e formar o
cidaddo pouco consciente [...] sua finalidade maior era preparar o
cidad&o para o trabalho (ABUD, 1999, pag.151).

Como ja trabalhamos estas reformas levam ao esvaziamento dos
conteudos de Histéria e Geografia ganhando contornos ideolégicos de um
ufanismo nacionalista destinado a justificar o projeto politico e social organizado
pelo governo militar.

Enfim, ao observarmos todas estas discussdes sobre o periodo, notamos,
até certo ponto com surpresa, que 0S nossos alunos trazem muitos
conhecimentos sobre o periodo, como por exemplo: a ideia de violéncia, de
censura e sabem a periodizacdo do regime militar. A seguir, fazemos uma
abordagem de outros trabalhos sobre narrativas de alunos sobre a Ditadura
Militar.
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2.2 CIDADANIA PARA OS NOSSOS ALUNOS

Como ja dissemos anteriormente, temos como objetivo nesta dissertacéo
investigar como alguns os alunos de dois cursinhos de Londrina percebem a
cidadania em suas vidas, tendo como pressuposto as ideias do campo da
educacdo historica. Uma questdo que nos intrigava era saber qual o(s)
conceito(s) de cidadania que os alunos traziam? Em que medida se
aproximava(m) ou distanciava(m) da ideia veiculada pelos militares?

Para tanto, analisamos a questdo de numero sete (Q8),"' na qual

perguntamos: O que é cidadania para vocé? Tivemos as seguintes respostas:

Tabela 2 - O que é cidadania

Q8

NAO RESPONDERAM RESPOSTAS OBTIDAS

Direitos:6 alunos

Deveres: 5 alunos

3 alunos Democracia: 3 alunos

Pagar impostos: 1 aluno
Respeitar o Préximo: 1 aluno
Liberdade de Opinido: 1 aluno
Liberdade: 1 aluno

Observar o que acontece: 1 aluno
Ajudar o Proximo: 1 aluno

Podemos perceber, que em boa parte das respostas (11), os alunos
dizem que cidadania estd ancorada em conceitos de direitos e deveres, que
parecem associados a uma ideia do que poderia ser considerada “préxima” ao
conteudo veiculado pela disciplina de EMC. Propunha-se, nesta disciplina, que
os individuos para serem cidaddos deviam obediéncia ao Estado.

Em varias respostas, ndo é possivel identificar o que se entende por
direitos e deveres, pois os alunos ndo dao pistas. Entretanto para varios alunos,
a ideia de direitos/deveres esta associada a percepcdo do que o Estado teria
gue dar a contrapartida: pois “pagamos impostos”, ou “devemos ter liberdade de
expressao”. Vejamos estas respostas:

1 Nesta pergunta alguns alunos colocaram mais de um termo, por isto classificamos conforme a
tabela descrita acima.
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IDEIAS INTERMEDIARIAS

“E um direito de usufruir dos beneficios concedidos ao pagador de imposto”. (A1).

“E quando um cidaddo exerce os deveres e tem seus direitos respeitados e uma cidade ou pais”.
(AB).

“Anda lado a lado com a democracia. Para ter cidadania € necessario respeitar o proximo, as leis
do Estado”. (A11).

“Exemplo de dever: votar, exemplo de direito: direito de ir e vir". (A12).

“E um direito de usufruir dos beneficios concedidos ao pagador de imposto”. (A1).

“E quando um cidaddo exerce os deveres e tem seus direitos respeitados e uma cidade ou pais”.
(AB).

“Anda lado a lado com a democracia. Para ter cidadania & necessario respeitar o proximo, as leis
do Estado”. (A11).

“Exemplo de dever: votar, exemplo de direito: direito de ir e vir". (A12)

As ideias de cidadania para estes alunos, podem ser caracterizadas
como “Intermediarias”, pois 0s alunos percebem a ideia de cidadania ligada a
um indicador (Estado) conforme alicer¢cado na categoriza¢cdo de Barca e Gago,
(2001). Para os alunos, a cidadania esta ligada diretamente ao Estado, que é
visto como um organismo regulador, permanecendo uma forte concepcdo de
gue temos “direito aos nossos direitos” de forma democratica. Isto poderia soar
estranho em uma ditadura, mas vamos lembrar que para os militares era uma
“revolucdo”, feita para se preservar a democracia no pais, varrendo da
sociedade o “perigo comunista™?.

Neste sentido, vemos como estdo perto, em alguns aspectos, do
conceito de cidadania definido pelo regime militar. Pois neste periodo, vemos o
empenho que o regime militar teve em instaurar um ideario de democracia
perante o povo, que se justificava pela busca de reconhecimento. A afirmativa
de que a ditadura tentava legitimar suas acdes e medidas através da construcéo

de um suposto ideario de democracia, fortificando o Estado, empregando o

12 A respeito desta questdo, Rodrigo Patto S& Motta considera que uma das razdes para a derrubada
do governo Goulart foi precisamente sua politica externa, muito proxima dos paises socialistas na
opinido da direita, pois além de ter readmitido os soviéticos no Brasil a diplomacia de Jango
mostrou-se simpatica aos interesses cubanos. Esse foi um dos pontos da campanha anticomunista
deslanchada contra o governo, acusado de permitir a infiltracdo da esquerda revolucionaria em
toda parte, no Estado e organiza¢des sociais. De fato, a conviccdo de que estava em jogo impedir
uma tentativa de assalto comunista ao poder foi a motivagdo maior de muitos dos apoiadores e
perpetradores do golpe. Cf. MOTA, Rodrigo P. S. “O perigo é vermelho e vem de fora: o Brasil e a
URSS'. In: Revista Locus, UFJF, 2010, p. 240.
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sentido de legitimidade como a busca de reconhecimento, por parte da maioria
dos segmentos sociais, em torno dos valores propalado como fundantes do
regime militar, bem como a procura de adesao as suas pressuposi¢cdes em torno
da convivéncia social.

Segundo Rezende (2001):

Durante a ditadura, um dos elementos centrais de sua busca pelo
reconhecimento era o empenho em atestar, a partir dos valores
sociais, principalmente que havia uma suposta identificacdo perfeita
entre os militares e o povo. O seu pretenso ideario de democracia
situava-se constantemente diante do desafio de garantir para os
diversos seguimentos sociais que sua realizacdo era possivel tendo
em vista que aqueles primeiros tinham seus desejos, objetivos e
interesses estritamente vinculados aos segundos.
Desmesuradamente os condutores da ditadura labutavam para
mostrar que a sua nocdo de ordem social era produto dos anseios
da maioria da populacdo. Nestes termos, o regime insistia em que
ele possuia todos elementos que permitiam a sua identificagdo como
0 povo. Ao pressupor que havia esta identificacdo, os militares
circunscreviam a acdo de todos a sua acdo. Assim, tudo o que
estava fora deste limite deveria ser decididamente repelido ou
eliminado. (REZENDE, 2001, p. 4).

A justificativa para o proprio golpe militar acontecer era evitar que essas
ideias ditas “comunistas” se espalhassem pelo pais. Ao longo da histéria os
comunistas sempre foram vistos com maus olhos pela populacéo,
principalmente pela elite que detinha o poder. Eram vistos como revolucionarios
irresponsaveis, por isso 0os militares sempre usaram discursos depreciativos do
comunismo numa tentativa de permanecer no poder, afirmando que com eles
“esses baderneiros” jamais assumiram o0 controle politico do pais. Para

Machanaly e Moura Ramos (1971):

Se a democracia é o govérno do povo, pelo povo, 0 comunismo é um
regime diametralmente op0s. Trata-se de uma doutrina sécio-
politica- econdmica que estabelece o primado absoluto do social
s6bre o individual, e do econdmico sbbre o espiritual. [...] ©
comunismo pretende realizar, com um radicalismo absoluto, o ideal
socialista. Seu modelo politico € o de um Estado que, na realidade,
€ 0 6rgdo de poder de um partido Unico, o partido comunista. Este
domina, do vértice a base toda hierarquia politica, administrativa,
militar do pais. Por outro lado, o comunismo, pretende a total
coletivizacdo da nacdo. Na pratica, o comunismo serve de
instrumento a ditadura de uma nova classe. [...] (MACHANALY E
MOURA RAMOS, 1971 p. 166).
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O uso do termo democracia era utilizado para justificar as medidas
adotadas tanto na economia, na educacdo quanto na politica e estava
diretamente ligado a necessidade de legitimar o governo e suas ag¢des. Com
base nisto é que os livros didaticos de Educacdo Moral e Civica, também
tornavam comum o0 uso do termo democracia, porém, eram transmitidos aos
alunos conceitos que viessem a confirmar, imposta pelos condutores do regime
militar, a ideia de que o povo viva em um Estado Democratico.

Se observamos bem as respostas dos alunos, como ja dito anteriormente
passam por ideias de direitos, deveres e Estado, apenas 2 alunos disseram
claramente que cidadania é algo que parte do pessoal, sendo estes
caracterizados como ideias globais, ideias estas que permeiam uma concepg¢ao
ampla de cidadania.

IDEIAS GLOBAIS

“Cidadania é a acéo que o homem pode exercer diante a comunidade, perante a um bem
comum” (A9)

“E observar o que acontece e ajudar o proximo” (A13)

Diante deste cenario para compreendermos melhor a ideia de cidadania
destes alunos fizemos a seguinte pergunta. (Q6) Cite 5 palavras que definam

cidadania para vocé? Vejamos suas respostas.
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Tabela 3 - Cite 5 palavras que definam cidadania para vocé?”

Q6

NAO RESPONDERAM RESPOSTAS OBTIDAS

Direitos: 7 alunos
Deveres: 5 alunos
1 aluno Responsabilidade: 2 alunos
Leis: 2 alunos
Governo: 1 aluno
Politica: 6 alunos
Respeito: 1 aluno
Educacéo: 1 aluno
Auxilio: 1 aluno
Sociedade: 3 alunos
Nacionalidade: 1 aluno
Consciéncia: 1 aluno
Participacdo: 1 aluno
Liberdade: 2 alunos
Igualdade: 2 alunos
Justica: 1 aluno
Poder: 2 alunos
Estudo: 1 aluno
Cidadao: 2 alunos
Bem comum: 1 aluno
Democracia: 1 aluno
Etica: 1 aluno
Represséo: 1 aluno
Regras: 1 aluno
Ajuda ao préximo: 1 aluno
Trabalho: 1 aluno
Saude:1 aluno
Moradia: 1 aluno

Isto é perceptivel na medida que analisamos a questdo 10 (Q10) quando
perguntamos, “Descreva uma situacdo que para Vocé exista um exemplo de
cidadania. Dos 14 alunos pesquisados 7 alunos (50%) tivemos respostas que
apontavam que um exemplo de exercer a cidadania € através de elei¢des, voto,

escolha de candidatos (ldeias Intermediarias)

IDEIAS INTERMEDIARIAS

“O ato de voltar e ser votado.” (A1)

“Quando vou votar na escolha de algum politico, como prefeito e governador.” (A3)
“Votar € um exemplo de cidadania. Para o povo é necessario responsabilidade e uma forma de
exercer cidadania. (A5)

“A escolha de candidatos nas eleicbes” (A6)

“A eleicdo. (A8)

“Votar é a expressédo da opinido de cada um.” (A10)

“Quando é realizando elei¢bes, vocé exerce a cidadania votando. (A12)
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Os demais alunos narraram o que entendiam por exemplo de cidadania
através de outros elementos, nao vinculando diretamente com politica eleitoral. Para
eles cidadania vai além da participacdo politica, podendo ser pensada desde a
vacinacao de um filho, até a limpeza das cidades.

IDEIAS GLOBAIS

“Um exemplo de cidadania é levar o filho para vacinar.” (A2)
“Um exemplo de cidadania € colaborar com a limpeza das ruas, ndo jogando lixo no chéo. (A4)
“O respeito do espaco do outro, trabalhos voluntarios. (A9)
“Adquirir conhecimento, formar uma critica construtiva, levar ideias para os governantes, para bem
estar da sociedade. (A11)

“Quando acontecem catastrofes e um precisa ajudar o outro. (A13)

“Escola Publica, a educacao é um direito de todos”. (A14)

Estas respostas nos fizeram perceber que em suas narrativas o0s
alunos alternam de opinido quando perguntados de varias formas sobre o
mesmo tema, no entanto a ideia e exemplos de cidadania passam direta ou
indiretamente pelo Estado. Assim, se retrocedermos na questdo anterior
guando perguntamos “o que para eles era cidadania” 70% (14 respostas)
diziam que era algo ligado a direitos, deveres e democracia, ligados ao
Estado, seja por politicas de poder estatal, como escola, (“levar filho para
vacinar”), até a escolha de um candidato. Com isto percebemos que para
muitos alunos a cidadania esta intimamente ligada a ideia de Estado.

A fim de verificar como os alunos entendiam que a escola formaria
cidadédo, fizemos o seguinte questionamento na questdo 11. “Para vocé a

escola forma cidadao? Vejamos algumas respostas:

“Sim, através das matérias que estimulam o senso critico das pessoas. (Al).

“Sim, apresentando as regras da sociedade, direitos, indiretamente”. (A2).

“Sim. Dando aos alunos alguns ensinamentos que podem ajudar a viver bem e orienta-los
para vida. (A3).

“Sim, a escola da o suporte intelectual, porém cada pessoa decidi que tipo de cidadao decidi
ser: corrupto, honesto, alienado, honesto. (A4).

“Sim, através da educacdo. O conhecimento transmitido que forma cidaddos que sé&o
conscientes de seus direitos e deveres e assumem sua funcdo na sociedade”. (A5).

“Sim, ensinando as criancas e jovens direitos e deveres na sociedade”. (A6).

“Nao, e também nédo educa, compacta o entendimento e o aprendizado”. (A7).

“Sim, ela forma”. (A8).

“N&o respondeu. (A9).

“Tenta formar, porém nem sempre os “alunos” seguem o rumo certo” (A10)

“Para mim a escola ndo forma o cidaddo”. (A11).
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“Nao s6 a escola forma cidaddo, como também os professores. Essa instituicdo além de
formar cidadaos também |lhe ensina valores”. (A12).

“Sim a escola ajuda em parte sim”. (A13).

“A escola auxilia sim na formacado do cidaddo, com ajuda da familia para com o processo de
principios em uma sociedade”. (A14).

Percebemos através das respostas que dos 14 alunos pesquisados 12
alunos (85,71%) acreditam que a escola forma cidaddo, percebemos que estas
respostas se aproximam, vimos que o0s alunos entendem a escola com a
principal instituicdo na formac&o cidadao dos alunos, apenas um aluno cita a
participacdo da familia no processo. Diante do cenario pesquisados vimos que
a ideia de direito, deveres, Estado sao recorrentes nas resposta dos alunos,
verificamos que nas diversas situagdes narradas os alunos dizemos muito
sobre nossa politica escolar permanecendo em seu ideario que a escola, o
ensino de historia, contribui para sua formacdo cidada, no entanto
percebemos que a escolarizacdo dos alunos ndo possuem ligacdo direta com o
conhecimento formatado pela Ditadura, o que percebemos é que ainda
algumas ideias que o Estado é o poder “supremo”, que sSOmoOS apenas
participantes e ndo atuantes deste cenario foi algo que nos preocupa, diante
disso mas a frente pesquisaremos mais afundo se isto foi apenas uma
percepcdo momentanea ou € algo permanente no ideario deste alunos. Deste
modo, vemos 0s alunos como construtores de seu préprio conhecimento, tendo
um papel ativo nesta tarefa. Desta forma, ndo se limitam apenas a acumular
passivamente as informacdes de saberes ja constituidos. Neste processo, 0
aluno constréi e descontroi conhecimentos, relacionando-os com seus
conhecimentos prévios. Tanto alunos como professores trazem consigo
conhecimentos que podem ser catalisadoras ou inibidoras da aprendizagem.

Ao defendermos esta ideia, temos como um de nossos referenciais as
concepcdes de Marilia Gago (2013), quando a autora chama a atencao ao
afirmar que todos os sujeitos (alunos ou néo) possuem ideias prévias, gque
variam de acordo com as experiéncias individuas, a determinados assuntos,
realidades e problemas. De modo geral, para Gago (2013): a ideia prévia é
entendida como aquela que o aluno dispfe no seu sistema cognitivo para
explicar determinado fendmeno ou conceito, sem ter como base qualquer tipo
de conhecimento mais estruturado. (GAGO, 2013, p. 23).
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Ao se trabalhar com ideias prévias dos alunos, devemos nos preocupar
primeiramente em conhecer quais delas povoam suas concepc¢bes para gue
possamos criar, juntamente com eles, situacdes que possam ajudar a
reconstruir quadros mentais de conhecimentos pouco elaborados, para os mais
complexos. O conhecimento, segundo a autora, é visto como algo que s6 pode
ser compreendido em crescimento, pois este ndo € nunca um processo de tudo
ou nada. (GAGO, 2013, p. 27).

Diante disso, percebemos a necessidade de retomar com estes alunos
qgual o conhecimento que os mesmos tinham sobre Ditadura Militar, pois, como
jA dissemos, as suas ideias sobre cidadania pareciam estar fortemente
imbuidas de concep¢des advindas deste periodo, ou cerceadas neste

momento.

2.3 DEFININDO DITADURA MILITAR

Se fizermos uma busca rapida na Internet'® sobre o tema “Ditadura
Militar no Brasil” apareceram mais de 622.000 resultados de paginas que se
referem ao tema. Em uma breve andlise realizadas em trés sites (Sohistoria,
Sua Pesquisa e Wikipédia)'* percebemos que os mesmos trazem informacées

bastante semelhantes, vejamos:

¥ Nao temos neste trabalho a intencdo de fazer uma analise de investigagbes que pesquisam a
ligacdo da Internet com a historia. A analise de alguns sites sobre historia, se justifica pelo amplo
uso que sabhidamente os alunos fazem dos mesmos.

4 Escolhemos estes sites aleatoriamente.
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sohistoria.com.br

suapesquisa.com.br

pt.wikipedia.org

Regime militar foi o
periodo da politica
brasileira em que militares
conduziram o pais. Essa
época ficou marcada na
historia do Brasil através
da prética de varios Atos
Institucionais que
colocavam em prética a
censura, a perseguicao
politica, a supressao de
direitos constitucionais, a
falta total de democracia e
arepresséo aqueles que
eram contrarios ao regime
militar. A Ditadura militar
no Brasil teve seu inicio
com o golpe militar de 31
de marco de 1964,
resultando no afastamento
do Presidente da
Republica, Jodo Goulart, e
tomando o poder o
Marechal Castelo Branco.
Este golpe de estado,
caracterizado por
personagens afinados
como uma revolugéo
instituiu no pais uma
ditadura militar, que durou
até a eleicdo de Tancredo
Neves em 1985. Os
militares na época
justificaram o golpe, sob a
alegacédo de que havia
uma ameaga comunista no
pais.

Podemos definir a Ditadura
Militar como sendo o

periodo da politica brasileira

em que os militares
governaram o Brasil. Esta
época vai de 1964 a 1985.
Caracterizou-se pela falta
de democracia, supressao
de direitos constitucionais,
censura, perseguicao
politica e repressédo aos que
eram contra o regime
militar.

A ditadura militar no Brasil, ou Quinta
Republica Brasileira, foi
0 regime instaurado em 1° de abiril
de 1964 e que durou até 15 de margo
de 1985, sob comando de
sucessivos governos militares. De
carater autoritario e nacionalista, teve
inicio com o golpe militar que derrubou o
governo de Jodo Goulart, o entdo
presidente democraticamente eleito. O
regime acabou quando José
Sarney assumiu a presidéncia, o que deu
inicio ao periodo conhecido como Nova
Republica (ou Sexta Republica). O
regime adotou uma
diretriz nacionalista, desenvolvimentista e
de oposi¢éo ao comunismo. A ditadura
atingiu 0 auge de sua popularidade na
década de 1970, com o "milagre
econdmico”, no mesmo momento em
gue o regime censurava todos 0s meios
de comunicacgédo do pais
e torturava e exilava dissidentes.

Fica perceptivel nestes sites que a ditadura militar*®> que vigorou no Brasil

de 1964 a 1985,

foi

um periodo marcado por

momentos de extremo

autoritarismo, violéncia, represséo, censura; para compreender essa conjuntura

se faz necessario entender como Vvarios mecanismos autoritarios, que buscavam

0 controle e o consenso da populacéo, tentavam atuar nas diversas esferas da

> Optamos por trabalhar com o conceito de Ditadura Militar, pois era a forma como os alunos e o
material didatico das escolas se referiam ao periodo. Embora reconhegamos que exista uma parte
da historiografia que identifica o periodo como Ditadura Civil Militar. Pois, conforme Carlos Fico:
“Se podemos falar de um golpe civil-militar, trata-se, contudo, da implantagdo de um regime militar
— em duas palavras: de uma ditadura militar. Cf.: FICO, Carlos. “Versdes e Controvérsias sobre
1964 e a Ditadura Militar”. In: Revista Brasileira de Histéria. Vol. 24, no. 47, SP: 2004. p. 52.
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sociedade. Ao debrucarmos sobre o tema percebemos um cenario parecido com
0 narrado pelos sites para os alunos. Veremos isto mais a frente.

Com o golpe de Estado de 1964, instalou-se no pais o governo dos
militares. A doutrina da Seguranca Nacional traduzia as ideias do regime que
se iniciava. A doutrina da Seguranca Nacional resume-se basicamente segundo
Germano, (1993) em um estado permanente de guerra total, entre o mundo livre
da civilizacdo ocidental e crista (capitalista) e o comunismo internacional e ateu.
Para Germano (1993), “guerra total” € a Guerra Fria, manter a ordem e se
estabelecer de forma definitiva no poder eram os objetivos do governo militar. A
doutrina da ESG tentava elaborar formulas de conducéo de todas as esferas da
vida social (econémica, politica, social e cultural). Ela se empenhava, a partir do
golpe de 1964, em interferir e direciona-las de acordo com o0s seus propadsitos e
objetivos; o que foi, evidentemente, dificil e nem sempre se logrou os resultados

almejados. Segundo Rezende:

Seguindo a doutrina da Escola Superior de Guerra (ESG) no que diz
respeito aos denominados grandes “objetivos nacionais”, o regime
militar tentava construir sua legitimidade a partir de uma ideia de
desenvolvimento (econdmico) e de evolugcdo (moral e cultural) que se
pautava na ideia de seguranc¢a nacional; a qual passava, por sua vez, a
justificar todos os seus atos e designios. (REZENDE, 2013, p.49).

O estado militar baseava-se no desenvolvimento econémico do pais, para
isso houve a necessidade em investir na Escola, essa seria uma das instituicdes
responsaveis por doutrinar os cidadaos de acordo com os objetivos do governo.
Durante o final da década de 1960 inicio da década de 1970 os governos
militares realizaram reformas educacionais visando de uma forma geral
“combater o comunismo”. O ensino de Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia
entre outras disciplinas sofreram com Lei de diretrizes e bases da educacao
5.692/71 que limitou suas acfes, muitos professores ficaram impedidos de
ministrar suas aulas, pois, 0s conteddos que na visdo dos militares tivessem por
ventura um cunho de “esquerda”, passaram a serem combatidos pelo regime.

A ditadura construiu uma ampla estratégia nas diversas esferas da vida
social visando alcancar a adesdo da maioria da populacdo, para isso

necessitava de legitimar seu poder. Como nos aponta Rezende:
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[...] o regime militar cavava reconhecimento para os seus propdsitos
buscando consubstancialidade entre os valores militares e os valores
ligados a familia, a escola, a patria, a religido, a ordem, a disciplina,
gue segundo ele, eram socialmente fundantes da ordem politico-
cultural brasileira Em termos gerais, pode —se dizer que a busca de
legitimidade do regime militar significava, basicamente que ele se
debatia para encontrar meio de obediéncia, adesdo e aceitabilidade
para suas forma de atuacado e acdo . (REZENDE, 2001, p. 3-4)

Segundo Rezende (2001), o regime militar lidou com dois desafios para
legitimar seu poder perante a sociedade. O primeiro foi constituir elementos que
viessem a certificar que aquele movimento era legitimo. O segundo se
caracterizou pelo empenho do grupo que estava no poder em dar continuidade
ao processo de construcdo de legitimidade no transcorrer dos governos

ditatoriais:

Segundo a ESG, o Brasil possuia os requisitos para chegara grande
poténcia, no entanto, faltava ao pais governantes com capacidade de
planejamento e execu¢ao.64 A hipotética democracia disciplinada que
0 regime dizia estar criando, durante toda a sua vigéncia, objetivava
convencer a populagdo de que os governos militares eram 0s Unicos
com capacidade de inovar o pais. Isto fazia, evidentemente, parte de
sua estratégia psicossocial. Ou seja, as medidas tomadas pelo regime
nas esferas econbmica e politica eram justificadas no ambito desta
Gltima, o que revelava um processo ordenado de busca de legitimidade
para as suas ac¢des, medidas e designios, do qual participou com
afinco a Escola Superior de Guerra. O caréter ditatorial do regime
militar ficava absolutamente evidenciado através da andlise de sua
denominada estratégia psicossocial, a qual revelava a busca de uma
total homogeneizacdo da sociedade brasileira. Ou seja, lutava-se para
criar uma ordem social em que ndo cabia nenhuma diferenca de
pensamento, comportamento, atitude e/ou sentimento. (REZENDE,
2013, p.53)

O regime dizia-se incumbido de abolir os antagonismos, os conflitos e as
diferencas de maneira geral. A suposta busca de coeséo e integracdo social era
reveladora deste processo. Nao era somente através do violentissimo processo
de repressdo que o regime militar revelava seu carater ditatorial. A investigagao
de sua denominada estratégia psicossocial aponta para uma organizagcdo de
poder em que ndo se pretendia deixar escapar nada de seu controle, ou seja,
batalhava-se cotidianamente para intervir nas entranhas da vida social. Uma
area muito utilizada em busca de legitimar foi a educacao. A reforma no sistema
educacional teve dois principios norteadores, o primeiro o controle politico das

universidades publicas brasileiras e segundo a formacdo de méao de obra para
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economia. Por isto a importancia de analisarmos o papel atribuido a escola
durante o Regime Militar.

Como ja estavamos debatendo isto ao longo da pesquisa, decidimos (eu e
minha orientadora) preparar um material para aprofundamos qual relacdo os
alunos fariam sobre a o final da Ditadura Militar no movimento Diretas Ja e, por
outro lado, algumas manifestacées em prol da Intervencdo Militar nos episodios
de 2015, contrarios ao governo Dilma Roussef, que tanto despertou o interesse
dos alunos. Para isto, aplicamos duas aulas oficinas em outubro de 2015 onde
trabalhamos o contetido de Ditadura Militar aplicadas somente no cursinho C1'°.

Diante deste cenario trabalharemos tais questées no préoximo capitulo.

16 Aplicamos as aulas oficinas nos dias 17/09 e 08/10/15 no cursinho C1, ndo sendo possivel a aplicagdo em C2
por falta de disponibilidade da unidade escolar. Aplicando a pesquisa para 14 alunos.
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CAPITULO Illl: UM OLHAR PARA O OUTRO: MANIFESTACOES, PARTICIPACAO
E NARRATIVAS.

3.1 A DITADURA MILITAR NA CONCEPCAO DOS ALUNOS PESQUISADOS

Antes de analisarmos as narrativas dos alunos sobre as manifestacdes
atuais comparando-as com as do periodo da pré-ditadura, iremos abordar as
suas narrativas sobre o que eles entender sobre Ditadura Militar.

Ao analisar o que os alunos entendiam sobre a Ditadura Militar nos
reportamos as suas respostas nas questdes. Q3 - O que vocé entende por
Ditadura Militar? Q4- Sabe em qual periodo ocorreu no Brasil? Q5- Onde vocé
aprendeu sobre Ditadura Militar? Q6- Cite trés palavras que definiram a
Ditadura Militar.

O que vocé entende por Ditadura Militar? Sabe em qual periodo ocorreu
no Brasil? Percebemos assim como nos autores narrados acima, as respostas
dos alunos nos levam a perceber que o periodo foi também definido por: perda
de direitos, represséo, violéncia, golpe, estado militar. Para uma melhor analise
categorizamos'’ as respostas em grupos, levando em conta as narrativas.

(Nesta pergunta 13 alunos responderam)®.

7 Nesta categorizacdo estamos nos inspirando no trabalho “A constituicdo do pensamento histérico
de jovens estudantes no Brasil e Portugal: A construcdo de explicacBes sobre o passado a partir da
tomada de decisbes sobre questbes historicas” de Barca e Cainelli (2013), cuja autoras
categorizaram as respostas dos alunos, investigaram sujeitos de escolas brasileiras e portuguesas
0 que ocorreria se 0s navegadores portugueses nédo tivessem chegado ao que conhecemos hoje
como Brasil.

'8 Dividimos as respostas em tabelas com os cursos C1 e C2, a fim de proporcionar uma andlise mais
clara.
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Tabela 5 - Ideias Globais

|. IDEIAS GLOBAIS - PERDA DE DIREITOS/REPRESSAO/ VIOLENCIA:
Neste tipo de narrativa os alunos justificaram suas respostas dizendo
gue o periodo da Ditadura foi violento, onde houve o cerceamento da
liberdade e leis rigidas com consequéncias para a sociedade.

C1 C2
e “Ditadura foi um periodo e “A ditadura militar foi com um
em que o poder se sindnimo de repressao,
concentrou totalmente periodo governado pelos
nas maos dos militares, militares. (A2)
onde eles ditavam as
regras, nao havendo e “Foi um periodo de repressao,
nenhum tipo de direitos, com violagdo dos direitos
liberdade, ocorreu de humanos e censura. Ocorreu
1964 a 1985". (A11) a partir de 1964 com a
tomada do poder e foi até
e Era um estado e uma 1985” (A6)
politica com leis muito
rigidas, tempo de guerra”
(A10)

Tabela 6- Ideias Intermediarias
ll. IDEIAS INTERMIADIARIAS — GOLPE MILITAR: Nestas respostas 0s
alunos perceberam a Ditadura como um acontecimento ligado ao
golpe militar que destituiu Jodo Goulart do poder.

C1 Cc2
e ‘“Ditadura foi um golpe e “A ditadura foi um golpe
que derrubou o governo e militar, o qual tirou Jodo
aconteceu de 64 a 85. Goulart do poder” (A1)
(A13) e ‘“Ditadura Militar, foi um
e “Foi um golpe que periodo em que por meio de
derrubou o governo de um golpe os militares
Jodo Goulart, iniciou em ascenderam ao poder no
1964.” (A14) periodo de 1964 — 1985” (A4)

Tabela 7 — Ideias Fragmentadas

. IDEIAS FRAGMENTADAS - ESTADO MILITAR: Nestas respostas os
alunos concentraram suas repostas em dizer somente que foi um
estado governado pelos militares.

C1 C2
e ‘“Periodo  controlados
por policiais e militares” e “Ditadura Militar é o periodo
(A8) em que o Estado ¢é
e “Periodo em que os governado pelos militares,
militares tomaram o foi de 1964 a 1985” (A6)
poder. Comegou em e Um regime nacionalista e
1964 terminou em 84 autoritario, governado pelos
(A9) militares (A3)
e “Forma de governo,
onde é controlado por
militares” (A12).
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Com esta categorizacdo percebemos que alguns alunos conseguiram
transpor suas ideias prévias entendendo a Ditadura Militar como algo mais
amplo com consequéncias sociais sérias. Transpuseram um entendimento de
ver a Ditadura como algo apenas momentaneo, acontecido por acaso, ou se
limitando em apenas periodizar dizendo, por exemplo, que era uma forma de
governo. Caso ndo superassem as ideias prévias ndo apareceria em suas
respostas uma ligacdo mais ampla em relacdo a sociedade e poderia se
concentrar em pensar apenas o aspecto politico. Como vimos nos sites
pesquisados e nos autores debatidos, percebemos que a palavra golpe, estado
militar e perda de direitos, foi recorrente, quando se pensava uma definicéo
para a ditadura militar. Os alunos da nossa pesquisa, como ja observado,
também fizeram estas associa¢cfes na maior parte das respostas. Quando se
referem a ditadura, os alunos acreditam que foi um periodo iniciado por um
golpe e seguido posteriormente um estado militar. De 13 alunos que
responderam 10 (76,92%) fizeram estas associagoes.

Nesta andlise fica claro que os alunos conhecem o conteddo
substantivo Ditadura Militar. Para termos referéncia pesquisamos onde o aluno
havia aprendido sobre o tema, para isto fizemos a seguinte pergunta. (Q5)
Onde vocé aprendeu sobre a Ditadura Militar? Demos algumas alternativas: ()
TV Como? () Filmes. Quais? () Livros. Quais? () Internet. () Conversas. Com
quem?

Na mesma questdo nao perguntamos se aprendizado ocorreu nas aulas
de histéria, pois estamos partindo da ideia de que é possivel o aluno também
conhecer os conteudos fora da sala de aula. Pois:

A Histéria deve ser apreendida como uma experiéncia cultural que coloca
objetivos orienta a disposi¢cao do aluno. Tal diferenciagéo levaria a uma didatica
histérica organizada com os assuntos arrumados de acordo com um canone
histérico de objetos. A dindmica da subjetividade fica estagnada quando a
Histéria € ensinada como algo certo, dado. O conhecimento histérico que é
aprendido simplesmente pela recepgdo evita — ao invés de promover — a
Habilidade de dar sentido a historia, e se orientar de acordo com a experiéncia
histérica. Um sentido que é simplesmente “dado” ndo pode ser observado como
um sentido que é ignorado em sua fungdo fundamental de organizar o
conhecimento. Além disso, a subjetividade como fonte de novas questdes e
uma boa vontade para novas experiéncias acaba ndo sendo explorada. E
também, o conhecimento histérico adquirido ndo pode ser empregado de forma
produtiva para orientar os problemas da vida pratica. Quando o conhecimento
histérico se torna muito objetivo, ele perde sua funcdo de orientacéo cultural — e
no fim das contas, o conhecimento histérico é produzido exatamente para
preencher esta func&o cultural. (RUSEN, p. 96, 2001).
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Segundo Cainelli (2012), esta citacdo de Rusen (2001) indica muito
bem o sentido de ensinar Histéria hoje e como esta nova forma de pensar a
aprendizagem da Historia interfere na forma de escolha dos contetdos a
serem trabalhados em sala de aula. O autor é enfatico quando afirma que
ensinar Historia como algo pronto e acabado, com conteudos pré-definidos,
sem levar em conta o contexto e 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino
aprendizagem, pode levar a um ensino que nao desenvolve o que é mais
importante como funcdo do ensinar Historia que é orientar os problemas da
vida prética.

Nesta pergunta os alunos poderiam assinalar mais de uma opg¢ao, em
nossa analise percebemos que os alunos do Curso C1, tivemos 16 respostas,

assim distribuidas:

Gréfico 6 - C1 - Onde vocé aprendeu sobre Ditadura Militar

Filmes

6%,
Livros _ Pais, avos

13% / 25%

Internet _

tern ~____Professores

25%

No curso C2, tivemos 18 respostas, com em C1 os alunos poderiam
assinalar varias alternativas:
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Gréfico 7 - C2 - Onde vocé aprendeu sobre Ditadura Militar

Livros _Pais avés
v 11% 22%

11%_

. Professores
28%

Internet _—
28%

Diante deste cenario podemos perceber que a maior fonte de informacéo
dos alunos referente a Ditadura Militar ocorre por fontes pessoais, seguido pela
internet que para a maior parte do grupo pesquisado ha disponibilidade de acesso
neste meio.

A fim de investigarmos de forma mais aprofundada os conhecimentos
prévios dos alunos sobre a Ditadura fizemos outra pergunta. (Q6) Cite trés
palavras chaves que definam o que foi a Ditadura. Para isto utilizamos assim
como Avila (2015) a metodologia proposta no trabalho de Maria Auxiliadora
Schmidt denominada Perspectivas da Consciéncia Historica e da Aprendizagem
em Narrativas de Jovens Brasileiros (2008), onde a autora estudou as ideias
histéricas de alunos e professores, tendo como sujeitos 136 jovens na faixa etaria
entre 13 e 14 anos, cursando a 82 seérie de escolas publicas da regido
metropolitana de Curitiba. A autora, se propds a investigar a compreensao dos
jovens em contar a histéria de seu pais e do mundo nos dltimos 100 anos™ .

O que utilizamos de sua metodologia é a categorizacdo das ideias, entre
mais destacadas, mediamente destacadas e pouco destacadas. Como
anteriormente faremos a divisédo entre C1 e C2.

9 Tarefa 1- “Imagine que vocé esta num campo de férias onde se encontram jovens de todo o Mundo.
Um dia eles foram desafiados para cada um contar a histéria do seu pais. Como lhes contaria a
Historia do Brasil nos ultimos cem anos?”. A segunda para investigar a produgédo e compreensao
das narrativas mundiais pelos jovens: Tarefa 2- “Depois de ouvirem contar a historia de varios
paises, 0s jovens acharam que seria interessante ouvir como cada um contava a histéria do

mundo. Como lhes contaria a histéria da Terra nos dltimos cem anos?”. (Schmidt, 2008).



Cite trés palavras chaves que definam o que foi a Ditadura.

Tabela 8- Ideias mais destacadas

Cursinho C1

Cursinho C2

Censura (3 alunos)

Censura (4 alunos)

Governo Militar (3 alunos)

Represséo (4 alunos)

Tabela 9 - Ideias Mediamente destacadas

Cursinho C1

Cursinho C2

Tortura (2 alunos)

Autoritarismo (2 alunos)

Guerra (2 alunos)

Governo Militar (2 alunos)

Represséo (2 alunos)

Golpe de Estado (2 alunos)

Tabela 10- Ideias pouco destacadas

Cursinho C1

Cursinho C2

Ordem (1 aluno)

Violéncia (1 aluno)

Terrorismo (1 aluno)

Tortura (1 aluno)
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Autoritarismo (1 aluno)

Falta de Democracia (1 aluno)

Podemos perceber que as ideias destacadas pelos alunos séo
referentes a um governo militar forte, que limitava a liberdade da populacéo e
isto pode ser uma evidéncia da forma que estes alunos estdo conhecendo este
conteudo substantivo e suas ideias de segunda ordem estdo sendo forjadas
através do contato com varias fontes, dentro e fora do ambiente escolar.

Como anteriormente j& haviamos destacado, a maior fonte de
informacdo dos alunos sobre o periodo consiste de conversas com pais, avos,
professores e também através da Internet. Refletindo assim em como se
constituem as narrativas de nossos alunos, nos lembramos que a narrativa

histérica do sujeito mostra como € a sua relacdo com os multiplos sujeitos

histéricos e suas respectivas visées de mundo e temporalidades:
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Narrar a Historia € compreender o Outro no tempo. A narrativa histérica
constroi-se por argumentos fundamentados em evidéncias. Para os
alunos, esta narrativa precisa ser plausivel. Nesse sentido, ele precisa
propor um didlogo entre as suas idéias histéricas com as presentes nas
narrativas dos historiadores, sendo assim, percebe-se que a natureza
da Histéria é interpretativa. Diante disso, os alunos devem conhecer a
interpretacdo do outro pela narrativa histérica desse sujeito. As
narrativas dos estudantes sao constituidas pelas temporalidades e
intencionalidades especificas deles, a partir do didlogo com as
narrativas dos historiadores. (PARANA, 2008, p. 58).

Desta forma, podemos inferir que os alunos pesquisados conseguiram
destacar em suas palavras aspectos definidores da Ditadura Militar: um regime
autoritario, que perseguia seus opositores, cuja a liberdade era algo cerceado.
Desta forma no proximo capitulo acompanharemos como o Regime Militar
“tentou criar” um modelo de cidadania ao pais.

A respeito de como se d4 a aprendizagem, Ficagna e Orth (2010)
afirmam que a simples transmissdo dos conteudos e da cultura construida na
escola, ndo prepara o aluno para as exigéncias da sociedade atual, enquanto o
mundo anda muito rapido fora do contexto escolar, o aluno fica entre quatro
paredes passivamente sentado, ouvindo os professores falarem ou realizando
exercicios. Assim, é urgente que um novo sentido de cidadania seja construido
e o lugar mais favoravel para que isso aconteca € a escola. Assim, podemos
dizer que a educacédo é uma forma de intervengcdo no mundo. Intervencdo que
além do conhecimento dos conteddos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos,
implica tanto a reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento.

Assim, indagamos uma vez mais onde estes alunos aprenderam o
conceito de cidadania? Em casa? Nas midias sociais? E, como passam boa
parte de seus dias na escola, a aprendizagem se deu em sala? Em qual(is)
disciplina(s)?

Por isto também pensamos em investigar se estes alunos achavam
importante estuda Histéria. Acreditamos que esta pergunta se faz necessaria,
pois entendemos a sutil, e as vezes estreita relacdo, da histéria enquanto
disciplina escolar e a construcao da ideia de cidadania. E também pela funcéo
muitas vezes atribuida a histéria como lugar especial na formacéo do cidaddo. A

fim de investigarmos se esta relacdo ainda é presente pesquisamos junto aos
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alunos do Cursinho C2%°. A disciplina de Histéria ajuda a formar cidaddo?
Como? (Q12), nesta pergunta foram investigados 6 alunos e todos
responderam.

De forma unanime os alunos consideram a Histéria como importante na
formacdo do cidad&do, percebemos nesta resposta que para os alunos ser
cidaddo esta ligado novamente a direitos e deveres, sendo seguido de

formacao critica e identidade nacional.

Vejamos as respostas dos alunos:

“Sim. A histéria mostra o ocorrido para a pessoa tomar consciéncia e poder defender seus
direitos, a historia da embasamento para a defesa do cidaddo”. (Al)

“Sim, pois cria na cabeca do aluno o “certo e o errado” em uma sociedade”. (A2)

“Sim, conhecendo histéria podemos dar um sentido a nossa identidade nacional”. (A3)

“Sim, por meio dos acontecimentos histéricos e possivel formar o cidaddo. (A4)

“Sim, através da histéria de um povo que se pode concluir os problemas que este enfrenta. O
individuo que sabe histéria é capaz de entender histéria, economia e a sociedade, portanto
ndo ser um cidadédo alienado, se tornando critico” (A5)

“Sim, apresentando a evolucdo da histéria dos conceitos de cidaddo e seus diretos e
deveres”. (A6)

Percebemos que os alunos entendem a Histéria como uma disciplina
importante na sua formacdo, possibilitando no auxilio da formacdo da
cidadania. Eles compreendem que o ensino de Histéria é um componente
fundamental ndo s6 na compreensdo do mundo atual através dos estudos e do
conhecimento sobre o passado, lugar de ensino dos contrastes existentes
entre as sociedades e o proprio sujeito, desenvolvendo neste a capacidade de
analise critica da sociedade onde esta inserido. Fortalecendo desta forma sua
experiéncia pessoal.

Por meio desta pesquisa, notamos que o0 conceito de cidadania
proposto pelo regime militar, que era basicamente formar o “bom cidadao®,
obediente as leis, preservando a ordem, a moral e 0s bons costumes sem
guestionar, aparece parcialmente nas narrativas de nossos alunos, pois em
muitos casos o direito a exigir do estado a sua funcdo de “provedor” das
necessidades, também esta presente. Algo impensavel no regime militar.

Entdo, entendemos que em boa parte das respostas dos alunos, é

possivel visualizar aquilo que Barca recomenda como ideal, que é a

% Fizemos a investigagdo no curso C2, ndo sendo possivel a realizacdo desta pesquisa

posteriormente em C1, por falta de disponibilidade da unidade escolar.
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possibilidade dos estudantes diferenciarem explicacdes do passado, rompendo
com as explicacdes de tipo tradicional, aquelas impostas muitas vezes por um
Estado que apresenta apenas uma UuUnica explicacdo. Para ela, a
multiperspectividade enriquece a relagdo entre a Historia e os acontecimentos,
levando a concluir que as respostas dadas pela Historia sdao sempre
provisorias se desenvolve a partir da disponibilidade de deferentes tipos de
fontes e materiais concretos, exigindo do estudante raciocinio para elaborar
um pensamento mais elaborado sobre os acontecimentos historicos de acordo
com a sua realidade. Ainda fazendo conexao com o proposto por Barca (2001),
e visando verificar se os alunos conseguiriam perceber algum elemento que
aconteceu na Ditadura e que ainda permanece em suas realidades, fizemos a
seguinte pergunta: (Q7) Vocé acha que coisas que aconteceram na Ditadura
Militar ainda podem ser percebidas em nosso dia a dia? Dé exemplos?

Para melhor catalogacédo das respostas vejamos o grafico a seguir. Dos

14 alunos entrevistados 12 responderam:

Gréfico 8- (Q7) Vocé acha que coisas que aconteceram na Ditadura Militar ainda
podem ser percebidas em nosso dia a dia?

Nada permanece $lm, permance um
8% - Estado forte
17%

Sim, controle das
manlifestagdes

|

Sim, permanece
alienacdo e a
censura
17%

$lm, permanece
violéncla do Estado
25%



84

De acordo com as repostas ficou claro que, para eles, a violéncia do
Estado permanece como uma heranca da Ditadura Militar, pois os alunos

relatam:

“Sim, um exemplo é a continuacdo de uma cultura que imprime a violagdo dos direitos humano,
violéncia e a diferentes tipos de tortura que ainda acontecem hoje em dia

“A violéncia dos militares nas ruas que ainda acontece (A7)

“Sim, a violéncia dos estado com 0s criminosos e pessoas de bem (A10)

Podemos perceber que as noticias que saiam na imprensa, a época da
aplicacdo do questionario, sobre o enfrentamento entre professores e policiais
em Curitiba, ou até situacdes vivenciadas pelos alunos, familiares, amigos entre
outras pessoas, possa ter influenciado suas narrativas.

Assim, um grupo de respostas que nos chamou a atencédo foi a que
intitulamos o controle das manifestacdes politicas, pois acreditamos que foram
influenciadas pelo contexto politico vivido a época, cuja diversas manifestacées
contra governo estadual e também federal. A aluna All evidencia isto em sua
resposta “Sim, na repressdo, violéncia, do governo Beto Richa contra os
professores estaduais (All) esta resposta demonstra uma possivel associacao
com o0s eventos acontecidos no dia 29 de abril de deste ano (2015) em Curitiba-
PR, gquando educadores estaduais em greve e policiais militares entraram em
confronto. Outras respostam também apontam para o controle do Estado as

manifestacgdes.

“Sim, acredito, na tentativa de controle de manifestantes de grandes grupos e a violéncia da
policia controle eles” (A9)

“Censura dos assuntos relacionados a politica e 0o uso de métodos violentos para conter
manifestantes- episddio de Curitiba que ouve contra os professores” (A14)

“O controle das manifestacdes que ainda acontecem a partidos e politicos em oposi¢cdo” (A6)

Através destas respostas, uma inquietacdo nos motivou a investigar um
pouco mais este tipo de resposta, para entendermos por que os alunos
associavam o Estado atual como controlador das acfes politicas e sociais. E,
para isto, fizemos um levantamento de maneira informal perguntando se alguns
dos alunos tinham estado presentes em alguma manifestacdo ocorrida neste

ano, seja contra o governo federal ou estadual.
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As repostas nos impressionaram de certa forma: de uma sala de 20
alunos presentes no dia 03/09/2015 no cursinho C1?*, 12 alunos (60%),
disseram que haviam participado de alguma das manifestacées. E que, para
eles, o que mais havia chamado a atencdo, além do acompanhamento policial,
que de certa forma nas palavras dos alunos “controlavam as manifestacdes” foi
que dentre dos manifestantes haviam grupos de pessoas que pediam a
Intervengao Militar. Em relatos, alguns alunos nos disseram que n&o entediam

por que muitos gostariam da volta dos militares ao poder.

3.2 OUTROS ESTUDOS cOM NARRATIVAS DE ALUNOS SOBRE A DITADURA MILITAR

Achamos interessante primeiramente, neste capitulo, abordar como
vem sendo tratado esse tema nos ultimos anos. Felizmente varios estudos
foram realizados com o intuito de investigar as narrativas de jovens estudantes
do ensino médio sobre diversos aspectos da Ditadura Militar no Brasil. Dentre
eles temos dissertagdes e resultados de trabalhos do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia).

Reis e Cainelli (2014), em pesquisa do PIBID fizeram um estudo
exploratério com jovens de uma turma do 1° ano do ensino médio, do Colégio
Estadual Polivalente, em Londrina-PR, que teoricamente tiveram este contetdo
no nono ano do ensino fundamental. Neste estudo, conforme as autoras, 0s
alunos responderam a 3 questdes:

1- O que vocé lembra do conteudo estudado sobre a ditadura militar?
2- Como vocé acha que era a vida das pessoas na época em que 0s militares
governavam o Brasil?
3. Como vocé acha que ficaria o Brasil se 0 exército assumisse o controle do
pais?

A partir desses questionamentos, 26 alunos construiram pequenas
narrativas sobre a tematica proposta. Chama a atencao, para as autoras, que
13 alunos ou deixaram a pergunta 1 sem reposta, ou entdo escreveram que nao

lembravam de nada. Contudo, todos eles tinham alguma referéncia sobre o

1 No curso C1 ministro aula.
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assunto, pois responderam as demais questdes. Indicamos a seguir algumas
das narrativas e analises feitas por Reis e Cainelli (2014).

O aluno Fe (assim nominado para preservar sua identidade) afirma que:
“[a vida das pessoas]. Acho que era muito sofrida, cheia de guerras, conflitos.
[se o exército assumisse] Eu acho que ia ser um banho de sangue pois acho
gue o povo ia destruir o pais, e as leis seriam muito rigidas”.

Para as autoras, nas respostas deste aluno é possivel inferir, para as
autoras, que o mesmo entende que num governo militar ha a perda de direitos
individuais (leis rigidas), a repressdo (conflitos e sofrimento), como também a
ideia de que se a ditadura voltasse haveria novamente a resisténcia (o povo ia
destruir o pais). Vale lembrar, conforme as mesmas, que desde julho do ano de
2013 véarias movimentacdes populares tém acontecido no Brasil, sendo bastante
divulgadas, inclusive com depredacfes, de onde talvez provenha a ideia do
povo “destruir” o pais. Por outro lado, ha também alunos que deram respostas
genéricas, que indicam que seus conhecimentos venham de outros lugares que
nao a escola, como da aluna Tha: “[a vida das pessoas] A vida deles era mais
rigida, eles respeitavam mais, tinha mais regras! [se 0 exército assumisse] Acho
qgue iria ser melhor do que hoje, porque iria ser bem mais rigido e ndo estaria
desse jeito que esta esse Brasil!”

Aparentemente duas ideias estdo presentes em sua resposta: a
associacdo do exército com ordem e maior respeito as leis. Esta fala também
traz a tona um “senso comum” que existe entre parte da populacdo: que a
redemocratizacdo deu direitos demais (ou seja, menos regras) e que isto esti
deixando o pais em caos. Este pensamento esta presente até em alunos que
identificardo o periodo como sendo de grande repressao, como as respostas do
aluno.

ApOs a andlise de vérias narrativas diferenciadas Reis e Cainelli (2014)
acreditam que os alunos apresentaram aprendizagem sobre o periodo da
ditadura militar, contudo a forma como a repressdo, a resisténcia e a
redemocratizacdo (associada aqui aos direitos adquiridos), bem como o inter-
relacionamento entre passado-presente-futuro se apresentam pode ser
analisada como diferenciada, ou seja, os alunos analisam o periodo a partir de
pontos de vista diversos. Uma explicacdo para isso pode ser o que Halbwachs

(1994) chama de quadros sociais da memoéria. Para ele a memodria é uma



87

reconstrucdo do passado feita a partir de referenciais sociais da vida atual, € um
rememorar.

Um outro dado importante seria pensar como o0 conteudo da Ditadura
Militar é tratado nos curriculos oficiais, pois sdo estes que orientam a
elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas. E neste aspecto,
Lucia Costa Castex (2008), em sua dissertacdo de mestrado que aborda O
conceito substantivo ditadura militar brasileira (1964 - 1984) na perspectiva de
jovens brasileiros: um estudo de caso em escolas de Curitiba, analisou a
Ditadura Militar Brasileira em varios curriculos de secretarias de educacao
estaduais e municipais e em propostas ministeriais, para observar se estava
presente ou nao este conceito substantivo. Observou os Parametros
Curriculares Nacionais (1998), documento nacional mais recente, as Diretrizes
Estaduais do Parana (2007) e o Curriculo Estadual do Parana (2006), além das
Diretrizes Curriculares Municipais de Curitiba (2007).

Segundo a autora, estes documentos foram eleitos por fundamentarem
as praticas pedagodgicas dos professores das escolas onde aconteceram as
pesquisas de campo. Os Parametros Curriculares Nacionais de Histéria de
1998, do terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, constituem um manual
expedido pelo Ministério da Educacédo e do Desporto e Secretaria de Educacéo
Fundamental, com a finalidade de indicar os objetivos e conteddo da disciplina
de Historia dos estabelecimentos de ensino das séries finais do ensino
fundamental. Na escolha de conteudos, "a preocupacédo central [...] € propiciar
aos alunos dimensionamento de si mesmos e de outros individuos e grupos em
temporalidades historicas". (PCNs, 1998, p.45). Os conteudos expressam trés
grandes intencdes: contribuir para a formacado intelectual e -cultural dos
estudantes; favorecer o conhecimento de diversas sociedades historicamente
constituidas; e propiciar a compreensao de que as histérias individuais e
coletivas se integram e fazem parte da Histéria. O conceito substantivo Ditadura
Militar Brasileira insere-se no eixo tematico Histéria das representacdes e das
relacbes de poder, o qual privilegia estudos sobre as relacbes de poder na
historia brasileira e de outras partes do mundo. Organiza-se de modo a
"sensibilizar os alunos para os estudos do passado e suas relagbes com
questdes atuais". (PCNs, 1998, p.68). Esse eixo tematico subdivide-se em

subtemas, e 0 conceito substantivo em questdo enquadra-se no subtema
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Cidadania e cultura no mundo contemporaneo, em problematicas pertinentes a
guestao da cidadania na Histdria do Brasil:

Para Castex (2008), no Estado do Parand, na disciplina de Histéria para
o ensino fundamental, as Diretrizes Curriculares para o Ensino de Histéria na
Educacdo inserem os conteudos estruturantes para esse nivel de ensino nas
dimensdes politica, econdmico-social e cultural e apresentam como indicadores.
A proposta delineada nestas Diretrizes Curriculares estabelece articulacbes
entre abordagens tedrico-metodoldgicas distintas resguardadas as diferencas e
a oposicao entre elas, por entender que esse é um caminho possivel para o
ensino de Histoéria, porque possibilita aos alunos compreenderem a experiéncia
e 0s sentidos que o0s sujeitos dao a elas.

Ainda para Castex (2008), as Diretrizes Curriculares para o Ensino de
Historia na Educacéo Basica do Estado do Parana indicam como opcéao teorica
as contribuicbes da Nova Histéria, Nova Historia Cultural e Nova Esquerda
Inglesa e pretendem "propiciar aos alunos a formacéo da consciéncia histérica".
(CURITIBA, 2007, p. 20, apud Castex, 2007). Esse documento sugere, como
proposta metodoldgica, partir do ensino de Historia do Brasil para a Historia
Geral, possibilitando a abordagem da Histéria Regional, o que atendera a Lei
no. 13.381/01, que torna obrigatério, nos ensinos fundamental e médio da Rede
Plblica Estadual, o trabalho com os conteddos de Histéria do Parana
(CURITIBA, 2007, apud Castex 2007.). Nao apresentavam um rol de conteudos,
deixando para o Projeto Pedagdgico da escola o detalhamento dos conteudos
das disciplinas nos ensinos fundamental e médio. Sendo assim, caberia a cada
escola inserir, no seu Projeto Pedagdgico anual, os conteudos escolares das
areas do conhecimento.

Ainda com relacdo as narrativas de alunos sobre o tema, Brayan Lee
Thompson Avila (2015), em sua dissertacido de mestrado intitulada “As
narrativas de alunos do ensino médio de Londrina-PR sobre a ditadura militar
brasileira (1964-1985)", observa que nos dois colégios analisados por ele, a
ideia do periodo como uma época de falta de liberdade, de repressado e
opressdao foi majoritéaria, e também como um periodo predominante de conflitos,
lutas e mortes, evidenciado pelas palavras que estdo entre as mais citadas:

tortura, morte, censura, ordem e rigidez.
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Conforme Avila (2015), outra evidéncia que as respostas dos alunos d&o
sobre as suas ideias € que a palavra Forcas Armadas (entendidas aqui como a
juncdo de Exeército, Marinha e Aeronautica) € a segunda mais referenciada.
Pode-se interpretar que para esses alunos o0s principais “personagens
historicos” deste periodo sdo os membros destas armas, isso é reforcado pela
palavra guerra que aparece em grande numero juntamente com luta/confronto,
morte e ordem/rigidez. Juntamente com estas palavras, as palavras politica e
poder estdo bastante referenciadas, portanto possivelmente os alunos associam
que o controle politico esta tdo somente com os militares, esquecendo, ainda
gue de maneira ndo intencional, o papel dos civis neste periodo.

Também de acordo com o autor, um ponto interessante é que ha muitas
respostas associando o periodo a sentimentos, nas ideias mais referenciadas ha
mencao a tristeza e sofrimento, ja no quadro acima que fala sobre as ideias
medianamente referenciadas, observamos que hé& varias ideias associadas a
sentimentos como: injustica, mentira/manipulacéo, trapaca, derrota, sofrimento,
essas palavras suscitam uma questdo: Por que estes alunos associam este
periodo a sentimentos? Podemos ter uma possibilidade: as narrativas tanto
midiaticas (as principais redes de televisdo nos ultimos 15 anos exibiram alguma
producdo dramatuirgica relacionada ao tema ou com personagens historicos que
viveram o periodo entre 1964 a 1985) tendo como enfoque as violéncias do
periodo. E também ha uma evidéncia importante da relacdo dos alunos com
este tema, os alunos dao relevancia associando sentimentos, isto €, os alunos
se posicionam sobre o que foi este periodo dando contornos de sofrimento e
tristeza para este. Outra coisa, para o autor, € que a concepcdo de um periodo
violento, repressivo e de conflito € reforcada nas respostas dos alunos com
palavras como: prisdo, guerrilha, violéncia, protesto, golpe, entre outros. Outro
elemento que também aparece nas ideias medianamente citadas é a questéo
das desigualdades sociais, uma provavel leitura dos alunos que veem a falta de
liberdade deste periodo como algo que acentua as diferencas entre ricos e
pobres, como podemos observar nas palavras como: desigualdade, riqueza e
Injustica.

Outro elemento importante que aparece nesta questao e que permeia as
narrativas dos alunos em todas as outras quatro questdes, de acordo com Avila

(2015), é opcéao por referenciar o periodo como Ditadura e Golpe, sendo que a
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Unica referéncia ao periodo como Revolucdo ou Revolucionario se da nesta
guestao, termo bastante utilizado pelas liderancas civis e militares do periodo e
até alguns anos apos o fim da Ditadura Militar, essa mudanca de terminologia,
ja héa bastante tempo adotada pela historiografia e pelos livros didaticos. As
ideias menos referenciadas sdo as que pensam a Ditadura Militar como um
periodo de falta de liberdades e de um forte controle por meio dos militares do
Brasil (submissdo, controle, centralizado, proibi¢do, totalitarismo) e também
como um periodo de conflitos e violéncia, (violéncia, manifestacdo, crise,
disputa, perseguicdo) além de associacdo de ideias relacionadas com
sentimentos, que é uma possibilidade de criacdo de sentidos pelos alunos com

o conteudo (vergonha, medo, 4dio, revolta).
3.3 O QUE NOsSs0s ALUNOS PENSAM SOBRE HISTORIA?

Uma questédo primordial para tratarmos o andamento de nossas aulas-
oficinas, diz respeito a concepc¢ao que esses alunos trazem sobre o conceito de
historia. Para tratar essa questéo, partimos da premissa de que o conhecimento
historico s6 faz sentido se este se relaciona com a vida pratica do aluno, Risen
(2006) busca entender a utilizacdo do ensino de Historia na orientagdo da vida
pratica dos alunos, em especial no campo politico, para repensar o ensino de
Historia e seus objetivos. Nesse sentido, reserva-se o campo de pesquisa que
denomina de Didética da Histéria. Ele propde uma retomada da histéria como
ciéncia, e pensar igualmente o ensino da histéria que ocorre no interior das
salas de aula, via uma disciplina cientifica que parta da ciéncia histérica. Nao
seria 0 universo da educacado didatizando o conhecimento histérico, mas sim
uma preocupacdo da histéria enquanto ciéncia que compreende 0S seus
fundamentos na vida pratica. A formacdo da consciéncia histérica®, e sua
implicacéo na identidade do sujeito, seria o objeto da Didatica da histéria. Desta

forma:

*2 Estamos compreendendo consciéncia historica a partir da seguinte citacdo de Riisen: “[...] quando
se entende por consciéncia histérica a suma das opera¢bes mentais com as quais 0s homens
interpretam sua experiéncia da evolucédo temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que
possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”. (RUSEN, 2001, p.57).
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A didatica da historia analisa agora todas as formas do raciocinio e
conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica. Isso inclui o papel da
histéria na opinido publica e as representacdes nos meios de
comunicacdo de massa; ela considera as possibilidades e limites das
representacBes histéricas visuais em museus e explora diversos
campos [...] (RUSEN, 2006, p.12).

Com esta perspectiva o aluno passa a ser o centro de nossa pesquisa,
tendo a suas ideias o ponto fundamental de nosso trabalho. A Educacao
Histérica®® tem como objetivo de entender as relacdes que alunos e professores
estabelecem com o conhecimento histérico, com 0s conceitos e as categorias
histéricas, assim como as **ideias substantivas e ideias de segunda ordem da
disciplina de Historia.

A fim de investigarmos a importancia de estudar Histdria fizemos o
seguinte questionamento: (Q1) Para vocé o que é Histéria?

Dos 14 alunos pesquisados todos responderam estas perguntas com

isso tivemos os seguintes resultados:

? Segundo Isabel Barca (2001), a educacdo histérica tem se constituido a partir de uma

fundamentacdo tedrica especifica, sendo que as areas contempladas sédo: a Epistemologia da
Histéria, a Metodologia de Investigacdo em Ciéncias Sociais, a Psicologia Cognitiva e a Histéria.
Os focos de investigacdo sdo: principios, fontes, tipologias e estratégias de aprendizagem em
Histéria, com o pressuposto que a intervencao do professor na qualidade da aprendizagem requer
um conhecimento prévio e sistematico das ideias historicas dos alunos. (BARCA, 2001, p. 15)

** Conforme Lee (2001), entende-se por conceitos substantivos os conteldos da Historia, por
exemplo, o conceito de industrializacdo, renascimento, revolu¢cdo. Enquanto conceitos de segunda
ordem: sdo conceitos que estdo envolvidos em qualquer que seja o conteldo a ser aprendido.
Também sdo considerados conceitos de segunda ordem aqueles relacionados as formas e a
compreensao do conhecimento histérico.
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Gréfico 9 - (Q1) Para vocé o que é histéria?
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Podemos perceber que 39% e 38%% das respostas apresentadas
apontaram que a Historia tem a funcdo de fazé-los conhecer o passado, para
esses alunos é possivel induzir que o conhecimento histérico € importante pois
é algo produzido pelo homem. Segundo Schmidt (2011) o passado € o ponto de

partida da aprendizagem historica e a forma de acessa-lo € por meio dos

vestigios que encontramos deles no presente. Conforme a autora:

[...], pois esses vestigios fornecem a ponte para adentrarmos ao
passado nele mesmo. Esse processo pode lembrar o ritual simbélico
gue existia entre os gregos e romanos, baseado na crenca de que
construir pontes era uma atividade sagrada, porque significava unir
destinos que os deuses haviam separado. (SCHMIDT, 2011, p. 83-84)

2 Optamos por diferenciar as respostas em Estudo do Passado e Estudo do Passado citando fontes
historicas, pois o primeiro grupo nédo hé citacéo direta sobre o uso de fonte, ja no segundo grupo
citacéo é direta.
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Vejamos algumas respostas e percebemos como elas se aproximam.

Tabela 11 — Divisdo das respostas

Estudo do Passado citando

Estudo do Passado o
fontes historicas

e “Uma ciéncia que estuda e “Sdo relatos e evidéncias,
as acdes do homem como objetos referentes ao
ocorridas no passado” A3 passado” A2

e “E 0 estudo dos e ‘“Histéria é a soma dos
acontecimentos humanos costumes do passado, com
do passado” A6 a discricdo dos fatos

e “E estudo do passado e ocorridos, mostrando como
sua evolugdo” A13 era vida dos povos antes de

nés, a Nova Historia
baseia-se no estudo das
fontes, através de fotos,
musicas” A1l

e “E o0 relato escrito de
acontecimentos”. Al4

A respeito da utilizacdo das fontes histéricas em sala de aula, segundo
Flavia Caimi (2008), ha importantes indicacées metodoldgicas que preconizam o
papel ativo do estudante nos procedimentos de compreenséo e interpretagao.
Mais do que objetos ilustrativos, as fontes s&o trabalhadas no sentido de
desenvolver habilidades de observacao, problematizacédo, analise, comparacao,
formulacdo de hipoteses, critica, producdo de sinteses, reconhecimento de
diferencas e semelhancas, enfim, capacidades que favorecem a construcao do
conhecimento histérico numa perspectiva autbnoma. (CAIMI, 2008, p. 141).

Podemos perceber através destas respostas que os alunos investigados
entendem que os vestigios do passado sdo 0 processo para 0 aprimoramento
da Consciéncia Histérica. Segundo Barca (2001), a ideia de Consciéncia
Historica pode ser entendida como uma atitude de cada pessoa no seu tempo,
sustentada refletidamente pelo conhecimento da Histoéria, sendo que se
diferencia de uma simples resposta de senso comum as exigéncias praticas
dessa mesma orientacdo temporal, baseada exclusivamente em sentimentos de
pertenca de identidade local, nacional ou profissional. Essa concepcao da
Consciéncia Histérica como a utilizacdo da Historia pelas pessoas no agir do

seu tempo é ressaltada por Alves (2012),



94

Ter consciéncia historica é, portanto, recuperar o passado individual e
coletivo com o fito de resolver problemas cotidianos, bem como
construir identidade a partir da interpretacdo gerada perante tais
demandas. Nesse sentido, pode-se compreender que todas as
pessoas possuem consciéncia histérica, pois dela se utilizam com o
objetivo de tomar decisGes praticas, posicionando-se diante das
proprias experiéncias temporais (individuais e coletivas). (ALVES,
2012, p. 693).

Sob o mesmo ponto de vista, Risen (2001) argumenta que € nha
narrativa histérica em que a Consciéncia Histérica se apresenta, isto é, sdo nas
narrativas em que as orientagdes temporais, por mais que sejam divergentes,
vao ganhar formas ou nas palavras do autor: "a narrativa historica € a forma
linguistica dentro da qual a Consciéncia Historica realiza a sua funcao de
orientacido temporal". (RUSEN, 2001).

Por fim, visando a necessidade de aprimorar mais as ideias sobre a
importancia da Historia, fizemos a seguinte pergunta. (Q2) Vocé acha
importante estudar Historia? Por qué? Dos 14 alunos pesquisados neste

primeiro momento apenas 13 responderam.

Gréfico 10 - (Q2) Vocé acha importante estudar Historia? Por qué?

Sim, porque auxilia no

meio em que vive Sim, porque ela forma
5% / cidadsio

15%

| Sim, porque reflete
Sim, poistorma- | nas agoes do presente
se consciente e do futuro
39% 31%

Percebemos que os alunos acreditam que estudar Histdria auxilia a
formacdo do individuo, tomando-se consciente. Este tipo de preocupacdo em
um ensino voltado para formacédo do aluno é o foco de varias pesquisas sobre
0 Ensino de Histéria. Podemos inferir que todos acreditam que Historia é

importante, pois de uma forma, ou de outra, conseguem relacionar o conceito
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substantivo aproximando mesmo que de forma timida para a pratica do dia -

dia. Vejamos algumas repostas:

“ Sim, pois € uma disciplina essencial para forma pessoas conscientes” Al

“Estudar historia é importante por ampliar a cultura e aumentar a quantidade de informacéo
sobre a historia de cada um” A3

“Sim, através da historia € importante conhecer o que aconteceu no passado e avaliar como
a sociedade foi evoluindo. A histéria ajuda na formacéo de individuos mais conscientes, pois
permite conhecimento suficiente para entendermos o que ocorre a sua volta” A5

“E de grande importancia por formar pessoas com senso critico, pessoas que contestam,

buscas explicacfes e acrescenta cada vez mais conhecimento” A11.

Neste levantamento percebemos que apenas 15% dos alunos
entrevistados acreditam que o ensino de Histéria forma o cidadao. Este dado
nos possibilita pensar que os alunos nédo veem a cidadania como algo apenas
“ensinado” na escola mais sim como algo mais amplo como veremos mais a
frente.

Desta forma apresentar o Ensino de Histdria e aproximar a teoria das
respostas dos alunos, nos permite compreender que a consciéncia histérica
pode ser entendida como cada pessoa a concebe. E mais, de acordo com seu
tempo, a0 mesmo tempo em que age nele, tendo o conhecimento histérico um
papel importante, pois € a partir dele que se estabelece a relacdo presente-
passado-presente.

E importante ressaltar que nem sempre o papel dos alunos como
sujeito foi levado em considera¢cdo, como veremos a seguir no periodo militar o
tipo de “consciéncia” que se pretendia, era imposta pelo governo, fazendo com
gue a escola fosse a reprodutora de “uma soO cidadania”. Dai a importancia de
investigarmos o periodo, para depois, entende-la a luz das narrativas dos

alunos, o que fazemos no proximo item.
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3.4 A NOSSA EXPERIENCIA DE AULA-OFICINA

Neste capitulo partimos do conceito de empatia histérica®® para entender
de que forma os alunos percebem como no periodo da Ditadura Militar, em
especial no seu final, a ideia de cidadania vai se transformando daquele
proposto pelo regime militar (de ordem, amor a patria e civismo) e dando lugar a
um desejo de ser visto como um cidaddo que quer participar da cena politica,
através, por exemplo do movimento diretas-ja. De outro lado, estes mesmos
alunos vivenciavam um momento de intensa participacdo politica em torno das
dendncias de corrupcdo do governo Dilma Roussef. Algumas perguntas nos
moveram a respeito desta questdo, inspirados em um texto de Marcia E. T.
Ramos (2013): os alunos conseguiam se colocar no lugar do outro (empatia)
para entender e respeitar 0 que este outro pensa, objetiva, necessita, vivencia,
rejeita, admira, questiona? Como assinala a autora, pensando a partir de P. Lee,
mais do que se colocar no lugar do outro, com a empatia “a nossa compreensao
histérica vem da forma como sabemos como é que as pessoas viram as coisas,
sabendo o que tentaram fazer, sabendo que sentiram o0s sentimentos

apropriados aquela situacdo, sem ndos préprios as sentirmos. (RAMOS, 2013,

s/p).

bY

Ainda conforme Ramos (2013), a empatia histérica remete a
compreensdo contextualizada do Outro que viveu no passado, mas também do
Outro que vive no presente e predispde a problematizacdo e contextualizacdo
do Eu inserido no mundo e na interagdo com 0s outros.

Também para Juliano da Silva Pereira (2014), pensar a empatia para seu
uso no ensino de historia ndo é tarefa simples. Para o autor, as mudancas e

usos do conceito tém trazido ao debate questbes ligadas a afetividade, ao

% peter Lee entende que a empatia histérica seria a capacidade dos alunos reconstruirem os
objetivos, os valores, as crencas do Outro, aceitando que estes podem ser diferentes dos seus. O
autor destaca a empatia histérica como “disposicdo” (reconhecimento de que agbes e
pensamentos sdo proprios de um contexto histérico) e como “realizacdo” (compreensdo da
intencdo dos sujeitos nas agdes humanas em outro contexto temporal). Cf. LEE, Peter. (2003) “Nés
fabricamos carros e eles tinham que andar a pé”: compreensdo das pessoas do passado. In:
BARCA, I. (Org.). Educagédo historica e museus. Braga: Centro de Investigagdo em Educacao;
Instituto de Educacgdo e Psicologia; Universidade do Minho Actas das Segundas Jornadas
Internacionais de Educacdo Historica. Braga - Portugal: Centro de Investigacdo em
Educacéo/Instituto de Educacéo e Psicologia/Universidade do Minho.
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sentimento. E discutida a importancia de sentir o que o outro sente, seja para
melhor entende-lo ou mesmo ser mais bem ajudado. (PEREIRA, 2014, p. 46).

Ainda para Silva (2014), atitudes empéticas e relacdes de empatia
podem trazer melhoras, na perspectiva da educacéo, ao ensino. Por um lado, o
professor se p6e no lugar do aluno e tenta perceber como o aluno esta
entendendo, e ndo se pode negar o componente emocional, ou negar que uma
maior relagdo entre educador e educando vao melhorar o ensino. Compreender
0 outro faz com que o professor possa ensinar melhor. Na perspectiva do autor,
isto faz parte do que é empatia e ndo pode ser deixada de lado na pratica do
ensino.

O mesmo autor ainda considera que o aluno ao estabelecer uma relagao
empatica com determinado agente histérico tem que saber explicar e entender
motivacdes, crencas e valores no contexto do passado, conforme ja apontado
por Lee Dickinson, Ashby (1998). Essa compreensdo pode se dar através de
exercicios empaticos em que os alunos se utilizam da inferéncia sobre fontes
(documentos) que possam ajuda-los a imaginar o contexto em que o agente
historico se situava, fazendo, de certa forma, uma reconstrucdo de um passado
(em um corte limitado pelas fontes utilizadas). (PEREIRA, 2014, p. 56).

Desta forma, decidimos pesquisar com o0s alunos sobre a possibilidade
de Intervencéo Militar no atual governo Dilma Rousseff e, para isto, ministramos
duas aulas oficinas sobre Ditadura Militar. Como estes alunos ja haviam tido
contato com o contetddo na sua prépria trajetoria escolar e também no cursinho,
decidimos debater o conteddo através do conceito aula-oficina de Isabel Barca
(2004). Neste tipo de experiéncia o professor é um investigador social que
busca compreender e transformar as ideias histéricas dos seus alunos,
realizando um processo que passe por uma compreensdo contextualizada do
passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma
orientacdo temporal que se traduza na interiorizacdo de relacbes entre o
passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspectivado.
(BARCA, 2004, p.134).

Nesse processo, o aluno é entendido como agente de sua formagdo com
ideias prévias e experiéncias diversas e o professor como investigador social e
organizador de atividades problematizadoras. O conhecimento historico € visto a

partir de sua natureza multiperspectivada e nos seus varios niveis: senso
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comum, cientifico e epistemoldgico. As estratégias e recursos sao multiplos e

intervenientes. A avaliacdo € feita a partir de todo o material produzido pelo

aluno e os efeitos sociais sdo focados nos agentes sociais. De acordo com

Barca,

Se o professor estiver empenhado em participar numa educagdo para o
desenvolvimento tera de assumir-se como investigador social: aprender a
interpretar o mundo conceitual dos seus alunos, ndo para de imediato o
classificar em certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta sua
compreensdo o ajude a modificar positivamente a conceptualizacdo dos
alunos, tal como o construtivismo social propde. Nesse modelo, o aluno é
efetivamente visto como um dos agentes do seu proprio conhecimento, as
atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, séo
realizadas por estes e os produtos dai resultantes sao integrados na
avaliagédo. (BARCA, 2004, p. 135).

Desse modo, sugere-se que o paradigma da aula-oficina apresente uma

relacdo dialégica, trazendo o aluno para a discussédo do tema, partindo do senso

comum, do seu conhecimento, com o professor intervindo e auxiliando na

construcdo de novos conhecimentos. Como demonstrado no quadro abaixo:

Tabela 12 - Paradigmas Educativos — modelo de aula-oficina

Paradigmas Educativos — Modelo de aula-oficina

Logica O aluno, agente de sua formacao com ideias prévias
e experiéncias diversas o professor, investigador

social e organizador de atividades problematizadoras.
Saber Modelo do saber multifacetado e a vérios niveis:

- Senso comum,;
- Ciéncia;

- Epistemologia.

Estratégias erecursos

Muiltiplos recursos intervenientes aula-oficina.

Avaliacao

Material produzido pelo aluno, testes e didlogos.

Efeitos sociais

Agentes sociais.

Fonte: BARCA (2004, p. 131 —144)




99

Embora Barca (2007) se utilize dos trabalhos de Risen e Lee para
ancorar a sua ideia de aula-oficina, principalmente a ideia de consciéncia
historica, em nossa experiéncia ndo faremos uso deste ultimo conceito.
Utilizaremos apenas as narrativas produzidas pelos alunos sobre ditadura
militar e as manifestacOes atuais e como percebem as diferencas e
semelhancas entre ambas.

Como ja haviamos discutido com os alunos anteriormente sobre
Ditadura Militar e sua relacdo com a cidadania, percebemos a necessidade de
verificar e aprofundar o que esses alunos viam de Cidadania nas
manifestacdes que aconteceram durante o ano de 2015 contrarias ao governo

Dilma e a corrupg¢do no pais.

3.5 CONCEITUANDO DoIsS MOMENTOS HISTORICOS

a- Movimento Diretas-Ja

Percebemos que em varias respostas dos alunos aparece a questao da
volta da ditadura nos dias atuais e assim decidimos trabalhar com eles o
movimento das diretas-ja, no final do regime militar. Na aula-oficina
trabalhamos a crise do governo ditatorial deflagrada com o fim do “milagre
econdmico” e as denuncias sobre a repressao exercida pelos militares deu os
primeiros passos no processo de redemocratizacdo do Brasil?’. Os movimentos
grevistas do final da década de 1970 e o anuncio das eleicbes estaduais
diretas, em 1982, davam claro sinal da retirada dos militares do poder. No més
de abril de 1983, o entdo deputado federal Dante de Oliveira do PMDB- MT,
redigiu uma proposta de lei que requeria uma mudanca no texto constitucional
permitindo a realizacdo de eleicBes diretas para Presidente da Republica,
ficando conhecida com Emenda Dante de Oliveira.

A Campanha das Diretas Ja ocorreu entre novembro de 1983 e abril de
1984 foi um marco na histdria do Brasil no século XX. Milhdes de brasileiros
foram as ruas, em todos os cantos do pais, como nunca se vira até entéao,

exigir eleicdes diretas para presidente da Republica para o ano de 1984. O

" Nao temos aqui a intencéo de fazer um levantamento completo destes movimentos, a discusséo foi
feita para dar suporte as discussdes e posterior producéo de narrativas dos alunos.
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movimento segundo Napolitano (1995) catalisou as criticas de diversos
segmentos socio-politcos contra o regime militar instaurado em 1964: la
estavam presentes a critica politico-institucional, a critica sécio-econémica, a
critica ideolégica. Dada a sua amplitude, estas manifestacdes se
amalgamaram num consenso tatico, unido pelo paradigma simbdlico da
democracia, capaz de levar os cidaddaos novamente a escolher por voto direto
presidente.

A organizagdo politica em torno das eleicbes diretas possuia vérias
frentes, entre elas podem ser destacadas as negociacbes partidarias, o
rearranjo das elites politicas, e também as manifestacdes de rua — o0s
Comicios — que reuniram varios setores da sociedade civil organizados. Os
Comicios da Diretas-Ja também atrairam pessoas comuns, que até aquele
momento ndo tinham uma participacéo direta e efetiva na vida politica do pais.
A preferéncia da sociedade civil por eleicdes diretas estava cada vez mais
clara, por isso os partidos politicos sentiram-se pressionados a iniciar uma
mobilizac&o; e a primeira reunido publica organizada pelo PMDB na cidade de
Goiania, em 15 de junho de 1983, teve cerca de 5 mil participantes, niamero
gue surpreendeu os organizadores. Trés dias depois foi realizado em Teresina,
um ato publico pro-diretas, desta vez um evento suprapartidario reunindo PT,
PMDB, PTB e PDT, e que inclusive marcou a adesédo de entidades civis, como
a OAB (Ordem dos Advogados do Brasil), a Confederacédo Nacional do Bispos
do Brasil (CNBB) e a Unido Nacional de Estudantes (UNE). O peso simbdlico
da democracia durante a fase de transi¢cao foi o eixo norteador da uniao entre
diversos grupos sociais heterogéneos, em torno de manifestacbes e
reivindicagbes comuns, também carregadas de simbolismo. Entre estas
reivindicacbes destaca-se o direito ao voto, pois o alcance popular da
campanha, que reivindicava o direito da populacdo de eleger seus
representantes. A reacdo do governo Figueiredo foi chamar os protestos de
“subversivos”. Mesmo assim, o Diretas Ja continuou se fortalecendo. Este
movimento na Praca da Sé, no centro da cidade foi o cenério para espalhar o
movimento por todo o pais. O dia estava chuvoso, mas aos poucos as pessoas
lam chegando e lotando a praca, no final perto de 300 mil pessoas gritavam
por diretas ja. Neste dia, além dos politicos, artistas famosos como Chico

Buarque, Fafa de Belém, Christiane Torloni, Gilberto Gil, Regina Duarte,



101

Fernanda Montenegro, Bruna Lombardi e Alceu Valenca também contribuiam e
fortaleciam com suas presencas, o0 pedido pelas diretas. A enorme
demonstracdo da vontade do povo na Pragca da Sé comeca a ser escrito como
um belo momento de concentragcdo dos interesses populares por um unico

objetivo, o de poder votar em presidente.

Segundo Napolitano (1995):

O significado histérico do movimento “Diretas-J&”, ocorrido entre
novembro de 1983 e de abril de 1984, foi muito além dos seus
resultados politicos-institucionais imediatos. Em pouco mais de
guatro meses, milhdes de brasileiros ocuparam as pracas publicas
num conjunto de gigantescas manifestacdes de repudio ao regime
militar, exigindo a volta das eleicdes diretas para Presidente da
Republica. (NAPOLITANO 1995, p. 207).

Conforme o mesmo autor, com efeito, mais do que simples atos
publicos, o0 movimento pelas “Diretas-ja”, como ficou conhecido, reinventou o
espaco da politica trazendo para ele novos atores e personagens, e a alegria
e criatividade da festa popular.

No Rio de Janeiro, um imenso comicio em 10 de abril de 1984 reune
cerca de um milhdo de pessoas na Candelaria, num verdadeiro “carnaval da
democracia” (Napolitano, 1998, p. 97). Seis dias depois novamente em S&o
Paulo, no vale do Anhangabaul, que redne um contingente ainda maior,
estimado em um milhdo e quinhentas mil pessoas. No dia 18 de abril de 1984,
poucos dias antes da votacdo da emenda Dante de Oliveira, o presidente
Figueiredo impds, por meio do decreto n. 89.566, as medidas de emergéncia
qgque proibiam concentracdes publicas e estabeleciam a censura prévia dos
meios de comunicacdo, além de outras acfes restritivas. Com validade de
sessenta dias, as medidas abrangiam a capital federal e varios municipios do
estado de Goias possuindo evidente intencdo coercitiva e intimidadora da
mobilizacdo popular. Na véspera da votacdo, atendendo ao chamado do
comité pro-diretas, a populacdo promove um panelagco nas principais cidades
do pais. Finalmente, no dia 25 de abril, alguns pontos simbdlicos importantes
dos grandes centros urbanos sdo ocupados pela populacdo, que empreende
uma vigilia civica durante a madrugada para acompanhar a votacdo que

transcorria num clima tenso em Brasilia.
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Na contramdo da vontade popular, a emenda foi rejeitada, recebendo
298 votos a favor, 65 contra, com 3 abstencbées e 113 deputados se
ausentaram da sessao, sendo esta uma manobra da situagao para evitar que a
emenda fosse aprovada. Ficaram faltando exatos 22 votos para a obtencao do
quérum minimo necessario de dois tercos. A frustracdo da populacdo foi
imensa, ficou definido posteriormente que o préximo presidente seria escolhido
de forma indireta, porém o mesmo seria um civil e ndo um militar, e que
somente na préoxima eleicdo seria direta. De acordo com Carvalho (2003) o
clamor civico das “Diretas ja”, apontado por muitos até aquele momento, como
a maior mobilizacdo popular da histéria brasileira (Carvalho, 2003, p.188),
revelava a presenca no Brasil de uma nova sociedade civil, plural e

participativa, que nao aceitava mais ser tutelada pelos militares.

b- Manifestacdes populares em 2015

No primeiro semestre de 2013, uma série de manifestacées populares
ocorreu nas ruas de centenas de cidades brasileiras. Tendo inicialmente como
foco de reivindicacdo a reducdo das tarifas do transporte coletivo, as
manifestacées ampliaram-se, ganhando um ndmero imensamente maior de
pessoas e também novas reivindicagdes. A violéncia policial aos atos também
contribuiu para que mais pessoas fossem as ruas para garantir os direitos de
livre manifestacdo, a partir destas manifestacdes nos anos seguintes tivemos
varias manifestacoes.

Em 2015 tivemos uma série de protestos que ocorreram em diversas
regides do Brasil tendo como principais objetivos protestar contra o governo
Dilma Rousseff e a corrupcdo. Os protestos reuniram milhdes de pessoas nos
dias 15 de marco, 12 de abril, 16 de agosto e 13 de dezembro, que pediam
desde a renuncia da presidenta e até a intervencdo militar. Tomaremos como
referencial para esta discussao o artigo O que os protestos trazem de novo para
a politica brasileira? De Helcimara de Souza Telles (2015) professora de
departamento de Ciéncia Politica da UFMG, pois acreditamos que o perfil
tracado por ela dos manifestantes em Minas, pode muito bem se aplicar ao
Parana e, portanto, parecido com o que 0s nossos alunos viram sobre as

manifestacées aqui em Londrina.
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Em pesquisa realizada por seu grupo de pesquisa, 0S protestos
realizados tiveram como ponto de divulgacdo e convocacdo das redes sociais
liderados por movimentos “VYem pra Rua”, “Movimento Brasil Livre” e
“Revoltados Online” e por partidos de oposicdo ao governo. A pesquisadora
tracou o perfil dos participantes em Belo Horizonte dos movimentos 12 de abril,
para Telles (2015) a manifestacdo reuniu grupos ideologicamente distribuidos
em posicdes distintas, que passam pelo centro e também alcancam a extrema
direita (p.7).

Gréfico 11 - TELLES. “Perfil Ideoldgico e atitudes politicas dos manifestantes em
Belo Horizonte de 12 de abril. p.8. 2015
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Segundo a autora, a maioria dos participantes maioria, brancos, com
ensino superior, variando dos 22 a 56 anos, buscam informacdes, sobretudo,
nas redes sociais e nutrem sentimento antipetista. Em geral, apresentam
resisténcia aos temas que dizem respeito a expansdo dos direitos das
minorias.

Os manifestantes que participaram acreditam que o maior problema do
pais é a corrupcdo, mais de 65% dos entrevistados.Em geral, estéo
profundamente desencantados com os partidos politicos e desejam a cassacao,
a renuncia ou o impeachment da presidente, até investervencdo militar caso
necessario.Em suma, a autora revela que parte dos participantes gquando

perguntados se aceitariam uma intervencdo militar para destituir o atual
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governo, os participantes de Belo Horizonte tiveram as seguintes resposta
guando perguntados. Em situacdo de muita desordem, os militares devem ser

chamados a tomar o poder.

Grafico 12 - Intervencao Militar
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Para a autora fica claro que 50,5% dos manifestantes em caso de
desordem aceitariam os militares no poder, com 44,6% que n&o concordam com
esta hipotese isto, enquanto 2,3 % néo tem uma posicdo definida e 2,6 % nao
responderam. Telles ressalta:

Como j4 dissemos, nossos alunos ao comentarem a participagcdo nos
movimentos, levantaram esta questao porque haviam pessoas que desejavam a
intervencdo militar? Estes alunos ndo entendiam o que levava algumas pessoas
desejarem sua volta. Diante disto, iniciamos com 0s alunos uma pesquisa para
saber o que achavam deste fato e se era possivel que 0s mesmos
estabelecessem uma relacdo empética com os sujeitos das manifestacdes de

2015, pediam a volta da intervencao militar.
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3.6 0Os Dois MOVIMENTOS PARA OS ALUNOS

Por falta de disponibilidade de tempo fizemos esta investigagcao apenas
com alunos do cursinho C1 e em duas oportunidades trabalhamos utilizando o
conceito de aula-oficina de Barca (2004), ja debatidos neste trabalho, utilizamos
de materiais como videos e fotos. No entanto, focamos em um debate sobre

duas reportagens disponiveis na Internet?®. Que sdo:

Nossa intencdo era perceber qual o olhar destes alunos para estes

Outros, de 1984 e 2015, e seus motivos para reivindicacdes tao opostas. Ou
seja, sua empatia historica para com estes sujeitos em momentos histéricos
distintos, em atuac6es que colocavam em pratica as suas nocles de
“cidadania”.

A primeira imagem (esquerda) foi capa da Revista Veja em 01/02/1984
cuja principal matéria discorria sobre o movimento das Direta-Ja4. A foto da
capa retratava cerca de 300 mil pessoas na Praca da Sé em Sé&o Paulo,
pedindo a volta das elei¢cfes diretas para Presidente da Republica, suspensas
no pais desde 1966. A segunda imagem (direita) foi registrada pela G1* em
uma manifestagcdo contra o Governo da Presidenta Dilma Rousseff. Dentre os
manifestantes havia pessoas que levam cartazes pedindo a Intervencao Militar.

%8 Nao temos como intuito neste trabalho, discorrer sobre Internet, ou a importancia do uso da
imagem, o que pretendemos foi explorar o contexto das mesmas.
%9 G1 é o portal online de noticia da TV Globo.
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Desta forma apds as duas aulas oficinas realizadas, debatendo sobre os
movimentos que pedem a intervencdo militar fazendo um paralelo com os
movimentos das Diretas J& que pediam a volta de eleicbes para presidente,
solicitamos que os 14 alunos presentes® fizessem uma narrativa baseada nas
imagens discorrendo sobre a seguinte orientacdo: Veja as imagens abaixo e
faca uma pequena narrativa. O que estas imagens reivindicam nestes dois
momentos histéricos? O que elas tém de semelhancas e diferencas? Explique.

Como ja mencionamos nossa intencdo era perceber o que os alunos
possuiam de ideias sobre os dois movimentos, e qual relacdo possuem com a
ideia de cidadania, nosso ponto central de investigacdo. Para a maior parte
dos alunos permanece a ideia de que direitos e deveres permeiam todas as
acodes, que as manifestacfes desejam mudar o ambiente politico e apds esta
mudanca é que o cotidiano das pessoas poderad ser mudado. Notamos que
para alguns, direitos e deveres estao ligados com liberdade de expressao, no
entanto respeitando a ldgica: politica/vida privada.

De acordo com Pinsky, como ja visto, a cidadania é uma construcdo
historica, que ndo se resume apenas no campo politico em apenas votar ou
ser votado, mais também no campo social “ser cidadéo é ter direito a vida, a
liberdade, a propriedade, a igualdade, a educac¢ao, ao trabalho, a um salério
justo, a uma velhice tranquila”. (Pinsky, 2003, p.2).

Percebemos que para os alunos esta trama politica, versus vida privada,
€ algo complexo. Pois poucos alunos notam que isto é algo que pode ser visto
também de forma inversa. Embora talvez isto ocorra porgue as imagens
escolhidas apontem para um aspecto mais politico. Outro ponto verificado
nesta pesquisa foi que corroborando os dados levantados por Telles (2015),
alguns alunos afirmam que os movimentos que pedem a intervencdo militar
desejam dar um basta na corrupcdo, que os militares livrariam o pais deste

umaln.

% Dos 14 alunos presentes, 6 foram entrevistados em nosso primeiro questionario, sendo 8 alunos
diferentes da primeira pesquisa.
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Para aluna Adr®!

A primeira imagem se refere ao povo poder votar novamente, ter a
liberdade de se expressar e escolher o presidente, na segunda
imagem nao podemos deixar de lado mostrar as pessoas que desejam
intervencdo militar, entendo que a intervencdo vem para limpar a
corrupcdo e punir todo aquele candidato que merece, estudantes,
trabalhadores, deseja, um pais mais justo com liberdade de
expressdo e sem corrupgdo com direitos iguais a todos. (ADR,2015)

Nesta fala, fica muito claro a existéncia de uma relacdo empatica por
parte da aluna, pois a forma como ela se relaciona com as imagens dos dois
momentos, indica um entendimento do porqué as pessoas iam as ruas. E que
em ambos a motivacdo era a luta por um pais mais justo. Para a aluna abaixo,
a empatia ndo ocorre de forma tdo clara, entretanto, ainda parece existir uma
ténue ligacdo com os sujeitos:

Para a aluna Fli “A primeira ilustra a revolta do povo a falta de liberdade
de opresséo da época da ditadura. Em contrapartida a segunda mostra o povo
clamando pela volta dos militares, para limpar o pais da corrupcédo, em busca
de seus direitos.

E possivel constatar que a maioria dos alunos parecem fazer uma critica
aos apelos pela volta da ditadura na atualidade, discordando da ideia de que
os militares, em uma possivel intervencdo, melhorariam o pais que se livraria
da corrupcédo. E, neste sentido, apresentam uma narrativa que pode ser vista
como “global”, pois fazem uma leitura que vai além do momento em que vivem,
relacionando o presente vivido e o passado da ditadura militar.

Em nosso grupo pesquisado, 12 alunos (85%) conseguiram associar a
volta dos militares ao poder como um retrocesso, como perda de direitos e
liberdade, a volta da censura, golpe, entre outros adjetivos.

Vejamos:

As duas imagens reivindicam uma reforma na politica do pais com
intervengdes. O que se vé em comum é um manifesto popular em
busca de mudanca, porém na primeira imagem € a busca do direito de
voltar, visado acabar de vez com a repressdo, sendo um passo
importante para populacdo, j4& na segunda é praticamente um
retrocesso esse movimento que pedi a volta dos militares, pois ficou
claro que uma intervencao militar esta longe de ser a melhor opcéo.
(JLN,2015)

%1 Como nesta faze pesquisamos novos alunos decidimos apenas indica-los por iniciais
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Esta narrativa acima esboca uma leitura mais sofisticada, ou politica, da
realidade, pois existe uma avaliagdo do presente e uma projecdo de futuro
quando se avalia que a intervencdo militar “esta longe se ser a melhor opc¢éo”.
Aparentemente, a relacdo empéatica também ocorre, pois o aluno infere que as
imagens possuem algo em comum “um manifesto popular em busca de
mudancga”.

No caso abaixo podemos fazer analises muito semelhantes. Novamente,
existe uma analise do presente e uma projecdo de futuro na narrativa “os

militares irdo fazer o povo de marionetes”. Vejamos o que disse aluna JUA.

No primeiro o povo em manifestagdo vai em busca de uma
democracia pratica que seja realizada no verdadeiro sentido da
palavra. Ja no segundo, novamente o povo em manifestacdo pede o
fim da democracia e que os militares interfiram no governo tomando o
poder, porém na cabeca e alguns, essa intervencdo sera provisoria, 0
gue ndo ocorrera pois 0 poder sera muito concentrado e os militares
irdo fazer o povo de marionetes. O povo deve estudar e procurar
saber mais sobre o que foi realmente a ditadura. (JUA,2014)

Da mesma forma, percebe-se que assim como em nOSSO segundo
capitulo, quando trabalhamos diretamente com o que os alunos acham que foi
a ditadura, suas falas sobre uma possivel volta de intervencdo militar é
praticamente a mesma. Ou seja, com um olhar a partir da nocao de perda de

liberdade, de represséao, de retrocesso:

A primeira imagem mostra a luta pelos direitos e o direito de voltar
para presidente em questao (1984) o projeto foi vetado, o sucesso foi
alcado em 1988. Na segunda imagem temos algumas pessoas que
guerem a volta da ditadura militar, o fator que mais motiva essa
populacdo € a corrup¢cao do governo.

“Compreendo a indignacdo da populacdo mais pedir a intervencéo
militar é pedir para que o povo ndo tenha mais direitos conquistados,
a corrupcdo fode a sociedade mais a volta dos militares ndo da
(RNA,2014).

Pode-se dizer que todos percebem a diferenca primordial entre os dois
processos (a intervencdo militar), como processos distintos no tempo. No caso

da narrativa abaixo, o aluno percebe a incoeréncia (embora escreva,
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“coeréncia” certamente esta insinuando o oposto): como se pode pedir agora

por algo que ja foi ruim? Vejam:

Séo dois movimentos um situado em plena ditadura militar, pedia as
tais diretas j&, ou seja o direito de votar em seus presidentes. O outro
e praticamente contrario pedindo o retorno dos tais anos de chumbo,
anos que deixaram familias sem seus filhos. Em sua maioria lutavam
por sua liberdade de expressdo, agora pedem para volta dos
militares, e uma coeréncia nao é? (JAL,2015)

Assim, concordamos com Juliano da Silva Pereira (2014), quando afirma
que é na formacao do pensamento histérico do aluno que reside a importancia
do estudo da empatia. O ensino de histéria na escola deve buscar como
objetivo fazer com que o aluno chegue a um entendimento da histéria no qual
ele consegue se diferenciar do personagem do passado, compreendendo suas
acOes dentro do contexto em que foram tomadas e compreendendo que o
personagem do personagem do passado € diferente dele e nao inferior.
Empatia histérica, portanto, ndo é algo a ser ensinado, posto que néo se pode
vé-la como uma habilidade e sim como uma disposi¢cdo. Outrossim, € um
componente que faz parte do processo narrativo e de compreensédo da histéria.
Deve ser desenvolvida para que o aluno atinja um nivel cada vez maior de
compreensdo historica e construcdo do conhecimento histérico. (PEREIRA,
2014, pp. 64-65).

Diante da nossa intervencdo em sala com os alunos, percebemos que,
de fato, os mesmos veem uma possivel intervencdo militar como algo
inconcebivel, a grande maioria se mostra assustada com tal fato, o que
também foi percebido em conversas para além da aula-oficina. O que fica claro
nas respostas dos alunos € a percepcdo de que nos dois momentos histéricos
a populacao lutava por “direitos”, ideia completamente aliada a ideia de

cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante nosso trabalho tivemos como objetivo analisar como nossos alunos
entendiam o conceito de cidadania. Ap6s a analise dos conhecimentos prévios,
percebemos que muitas de suas ideias tinham uma estreita relacdo com o modelo
de cidadania do regime militar. Para analisar esta possivel permanéncia de ideias,
partimos para a analise do que os militares entendiam como cidadania, analisando
dois livros didaticos de Educacéo Moral e Civica do periodo.

Através dos livros pudemos perceber que o regime militar tentou através de
muitos meios controlar e criar modelos de cidadania, tentando dar ao brasileiro um
identidade comum, buscando desta forma legitimar seu poder perante o povo,
investimento em escolas, em propaganda nos meios de comunicacéo prol regime,
filmes, musicas e principalmente do aparelho educacional visou em especial
implantar no imaginario dos alunos que o Brasil passava haquele momento sob um
regime demaocratico, isto tudo como ja vimos foi uma das estratégias para legitimar
seu poder perante 0 povo. Toda essa estrutura em busca de legitimar o poder teve
grande eficiéncia perante a populacdo, embora muitos ndo as aceitaram

Ao propormos o debate e a pesquisa com os alunos, percebemos que, muitos
ainda entendem cidadania como algo ligado a politica, direito e deveres.
Trabalhando na categorizacdo das respostas, ficou claro que os alunos ao serem
questionado de diversas formas pode ou ndo mudarem de opinido sobre os temas
levantados nesta pesquisa, no entanto, a estrutura de seu pensamento ainda nos
levar e inferir que o sentimento de cidadania é algo que vem de fora para dentro, do
Estado ao Individuo. Se compararmos, por exemplo, com o pensamento de Pinsky
(2003) que a cidadania é uma construcdo histérica, que ndo se resume apenas no
campo politico em apenas votar ou ser votado, mais também no campo social “ser
cidadao é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade, a educacéo, ao
trabalho, a um salério justo, a uma velhice tranquila”, percebemos que poucos
alunos tém esta forma de entender a cidadania.

Por outro lado, notamos que, nas narrativas de alguns alunos, esta ideia
(direitos, deveres) tdo difundida no regime militar, se mescla a varios conceitos
trabalhados, em especial com relacdo a cidadania. Também ficou claro ao
analisarmos no terceiro capitulo que eles entendem a participacéo na vida politica do

pais como algo que pode mudar a vida pessoal de cada um. No entanto, a cidadania
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ainda permanece para nossos alunos como algo politico, sendo pouco ou quase
imperceptivel a compreensao do tema a partir de outra perspectiva.

Nao temos uma resposta a tantas questbes. Mas, talvez uma possibilidade

seja continuar a procurar um ensino pautado na descoberta e no vinculo estreito
entre teoria e pratica, deixando de lado o aspecto “livresco” e reforcando o trabalho
cada vez mais assiduo com as fontes historicas, e com pesquisa em arquivos. Ao
final, podemos afirmar que a nossa experiéncia, como também aluno do curso de
histéria da UEL, nos faz pensar o quanto temos que aprender a ensinar de uma
forma também diferente. Contudo, acreditamos estar no caminho certo.
Em suma, temos claro ao final de nossa pesquisa que concordamos com Peter Lee
(2006), quando ele afirma que a pesquisa é necessdria para que nos permita
entender as ideias que estruturam as rela¢gdées dos alunos com o passado e o0s tipos
de passado que eles tém acesso. Simultaneamente devemos tentar desenvolver
abordagens préticas que construam nosso conhecimento das ideias dos alunos e os
tipos de passado aos quais tém acesso. Pesquisa e pratica devem andar juntas com
o desenvolvimento do curriculo e com a contribuicdo dirigida por professores em
estudos pilotos em pequena escala, ideia primordial da Grounded Theory.

Gostariamos de encerrar este texto com as respostas de dois alunos quando
perguntado se a escola forma para a cidadania, pensando que seria este tipo de
escola que gostariamos de ajudar a construir:

“[...] a escola da o suporte intelectual, porém cada pessoa decidi que tipo de cidadéo
decidi ser: corrupto, honesto, alienado, honesto. (A4).

“Néo s6 a escola forma cidaddo, como também os professores. Essa instituicdo além
de formar cidadaos também |he ensina valores”. (A12).
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ANEXOS
(narrativas de alunos)



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM HISTORIA SOCIAL - LINHA DE PESQUISA HISTORIA E
ENSINO
ALUNO: BRUNO PAVIANI )
INSTRUMENTO DE INVESTIGAGAO EM HISTORIA

Nome: %Jﬂ’%b

Idade: 24 LonXe”
Data: 13/0C /ﬁﬂ"J

1-Para vocé, o que € Histéria?

—

£ (1_ f,k\:t\ C lJqu J&_ut?\h P »C\\(m_.\()ﬁ::r_ _____ L]Qﬁim = ™
PRS- o Bl o -.@,E&(MXL_!"L%@ =4 —rwm
(.@._-_MMH.—__M__&M . f:)i\cn&m?&@'\

2- Vocé acha importante estudar Historia? Por qué?

___Slj‘m‘_"_&(\_:}r = Lo Gk e N P WP oy G TV v W -

3- O que vocé entende por Ditadura Militar? Sabe em que periodo ocorreu no
Brasil? |

_“g_é}_(;:_mmg.___x.paéa‘-:l*b el et &M ; '\m:ﬁ ﬁe,--__.\._. l;\&&éz_/
{L‘H‘I‘C)D‘ (;A-— %u.k:’\(\ﬁ_

5-Onde vocé aprendeu sobre a Ditadura Militar:
() Na TV? Como?

() Filmes? Quais?

¢ Livros? Quais?

() Conversas com péssoas? Quem?

09 BrShini

B- Cite trés palavras que para vocé definam o que foi a Ditadura Militar.

__’[4_5{9‘:53:_% {/EN\' R gu_\k_ﬂhﬁ._ 3
5
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7. \Jocé acredita que agoes que aconteceram durante a Ditadura Militar ainda

podem ser percebidas no Nosso dia-a-dia? Dé dois exemplos.

9- et SO .m&ée_ _én.x;_ _s._f' Qe L R Ay e
FETIV NS S—. Y ;}m&:&f&:&ﬁi&& L (LU‘ leﬁ_}_&_j@ . —

8- O que ¢ cidadania para vocé?

'(césbv B if LB ”’\f_& ( 39_«:._-__%@:?
AJE_, \MM‘}Q{ __;\—i’f

9- Cite b palavras que definam o que é cidadania para voce

(mkx\m ju’\}“‘jﬂgﬂ ‘?Q/mth\I*Lh - LF@I&L&?\

10- Descreva uma situag@o que para vocé exista um exemplo de exercicio da

cidadania

\@lﬂ 0O s uf = \s.t;S?nwjfmn cLﬂu__ (&PN‘Y\&&D

i b 1
/) ﬂ‘;ign 7:1\3;\ ST _&%___&ﬁmm__hww . = -

11 — Para vocé a escola forma cidadao?

:‘(v:}tb— le'\rwm‘r\ . s,ﬂMm____Mm e xSy M____m_:t : 0 sl

Pl N 3oi e _l‘_rﬂ ium_,_ﬁt\s’!—sﬁﬁ (
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM HISTORIA SOCIAL — LINHA DE PESQUISA HISTORIA E
ENSINO
ALUNO: BRUNO PAVIANI )
INSTRUMENTO DE INVESTIGAGAO EM HISTORIA

Nome: €0, 0
Idade: g Qﬁ@%wo& A3y ntde

1-Para vocé, o que & Historia?
RSl o Qo IS O Jhrudn ey Contuanus 2L mm@

5 zs AN OV cﬁmuum i D’]fﬁh a'mm.d&) MR AONLS. Cenay? (AL

O A0 Ol OUD QAL Vi aDim Oonlin ol 5. A NAUL. horoin”
codo. - M L u.eb;h\,u;cmm - TVO VMU it O - AT N e JETOn, WUBICOS -
2- Vocé acha importante estudar Historia? Por qué?

R A0 a0 unfur QU0 di eodlo. wim.
EnnadnNgl ne (*szQ L dﬁ.Q‘lﬂrd,l :mO@mOmQ,Q. qneh Da)mm

L.LGii‘umm i:Snm. 3‘%10%9 e/, «D?m QL rmﬂ’m&rm DUSCO A

v pli a)q&vg O QOAINTO: (O oA TE-
3- O que vocé entende por Ditadura Militar? Sabe em que periodo ocorreu no

Brasil?

Diletua it G {8 L Ui QI Ede. oo, Q. 6.0 a e -

cenCimmiliia, &Q"QQmp,nf& Y\Dj\ YN Ol oy TC\‘H%PW&L
s QLT Qwonm JAG D), Lo POR QOVi0- mnhwm i pe cie Ldpidocte
5-Onde vocé aprendeu sobre a Ditadura Militar: YOO e Paoxd di 1964 0. 4885,

() Na TV? Como?
() Filmes? Quais?
() Livros? Quais?

(0 Conversas com pessoas? Quem? ‘?aﬁ]ﬁm ((,BSLLQI'G L QuaMnhe) |

B- Cite trés palavras que para vocé definam o que foi a Ditadura Militar.
Folim o Qa0 U pmm’,@ .
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7- Vocé acredita que agdes que aconteceram durante a Ditadura Militar ainda
podem ser percebidas no nosso dia-a-dia? Dé dois exemplos

(i RuPaiils vuialine. 08 gankand IR WD como
N ﬁpﬁmﬁs\uﬁ IS @Yo [TEUV-R

8- 0 que é cidadania para vocé?
“PQ)\D (m\\m AR A0 a0 Lo e- 0. R com (L('ﬂa}nnﬁmm_

Aol S u(“i,mmm& 0000 Mpmgx @__le&)c:__-
Y VIV T eV DEBMUA TN T7Ye T e 8 Aondh 20 @PinQo.

9- Cite 5 palavras que definam o que € cidadania para voce.

et 000 won o LoD 0000008 de urDIRMAD A AR
J / i

10- Descreva uma situacdo que para vocé exista um exemplo de exercicio da

cidadania

\‘lfiﬁeumn G‘pminl(u mOmT@ Oa\m&um CALTLCOU FMIMUQA

9. &wn 1ol O a0 (‘«p}u POl AL & 0.8
Dl — W ToA QD Nt 0ok
14 _ Para vocé a escola forma cidadao?

WO(:Q\D o O o lo, ool Dt:mn@ &&Mnﬁ
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Nome: A Ca"\éz?m Cloner (.LW PUM(&ade A

Veja as imagens abaixo e faga uma pequena narrativas, O que
estas imagens reivindicam nestes dois momentos histéricos? O que elas tém
de semelhangas e diferengas? Explique"

e clos ~’mwmﬁ&3 {Modb*fwrumrrm el hovitin um,
rmLch Lim) plire cw«r!n*m W#cx mmo t,CD u'fm

‘ - O Lﬁlb’\ﬁ' mb lu@ﬂﬁh xf
Comfrdus m'd)mdﬁ o e olio Lo womie ol chumbe
(Anp o' ae. diincomom mMuwlde  Jomidud G2 pinenm
(20 Jf’ [hen oedgrabom. 2w Gruo noduo Bl
L e b hndbe el ol Uy R OB, dmmcrms UMo
nadO  wooEou royey adin 0 o o8 Mo

o) OG@WLCD }U f\,cm
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Nome: 4’7,47*0 j/l’c—ﬂi’;} //;]7,57/7’4 ldade .7 3
Pdplico
Veja as imagens abaixo e faga uma pequena narrativas. O que

estas imagens reivindicam nestes dois momentos histaricos? O que elas tém
de semelhangas e diferengas? Explique"

/ ,ﬂli L AH D2l oo nsTHL A //; 79 oL

LREFD Ay T BA ponds  gofesilenTe anm  Lppoid fem
crestd@n [198y) p g iTn Lol reTade z CESSeo Py
Al rian  Soon it o S

MA_ St isenc ey PEmons i ety mmcarto a7val

c'-l‘ LLE A’/rr“ 12 3 AS ;wﬁ<fm.4< - (LBl ARV Vi oo (“/TMW:q
2y ‘A‘"fﬁ?/f O ATl it amgis  —na0F 108 £55A P20 (A
7
8 O e £z Gl o EBD no cover D

2 Comcln B [ndligrngiBo o/m  fropubedn  sads
/Mr\//l /'w%é/f'/é—’;"cﬁo L iftan £ l.aezf/re' R Pl O
g o Ze o d : el 3 /ﬂ;/zr/‘:/z g ol ZeiFns
{ L CoRAL 2 eZn e A =me /dhicle
Y- L | \/.QZ'I’L# Ao ')-—mf//‘ &zflés A LA -




