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Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois

momentos do ciclo gnosioldgico: 0 em que se ensina e se aprende o
conhecimento ja existente e 0 em que se trabalha a producdo do conhecimento
ainda nao existente. A “dodiscéncia’™ docéncia- discéncia- e a pesquisa,
indicotomizaveis, sdo assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo
gnosioldgico

Paulo Freire



ALMEIDA, Josiane Junia Facundo de. Letramento Académico-profissional de
professores Surdos: uma pesquisa-agao. 2020. 207 f. Tese (Doutorado em Estudos
da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

RESUMO

Esta pesquisa-acao esta inserida no campo da Linguistica Aplicada, especificamente,
na area de formacao de professores e tem como objetivo analisar o desenvolvimento
de uma proposta de formacéo, na perspectiva de projetos de letramento, voltada a
professores surdos por meio de géneros da esfera académica. Para isso, buscamos
investigar a trajetéria de letramento de nove docentes surdos que atuam ou ja atuaram
no ensino superior ou na poés-graduacdo (lato sensu), a fim de identificar as préaticas
de letramentos em que se inseriram e 0s constituiram como sujeitos bilingues e
professores do ensino superior ou de pés-graduacédo e proporcionar reflexdes sobre
o contexto de sua atuacdo e suas demandas académicas. Para a coleta de dados das
narrativas de letramento, utilizamos entrevistas narrativas. Na etapa de
implementacdo, que caracterizou a pesquisa-acdo, selecionamos dois géneros
académicos, de acordo com a necessidade apresentada no primeiro encontro de
formacdo: o artigo académico e o projeto de pesquisa, em formato de oficinas de
leitura e producao de texto. Por meio de suporte a escrita académica, contemplamos
também o género apresentacdo oral para a participacdo em evento académico. Para
a descricao dos efeitos da acdo partimos dos registros das narrativas em video e dos
relatos escritos do processo de formacdo pela pesquisadora. As discussdes se
fundamentaram em abordagem sociocultural do letramento, ancoradas nos Novos
Estudos de Letramento, segundo autores como Barton e Hamilton (1998, 2000, 2004),
Gee (1999, 2001), Soares (1995) e Street (2014); nas referéncias sobre Educacéao
bilingue para Surdos (FERNANDES, 2003; SKLIAR, 1997), letramento académico
(STREET, 2010; GUEDES-PINTO; GOMES E SILVA, 2005; KLEIMAN, 2006;
SIGNORINI, 2001; FISCHER, 2007; BONINI E FIGUEIREDO, 2010; VOVIO e
GRANDE, 2010; e ZAVALA, 2010), nos pressupostos voltados ao ensino e a analise
de géneros académicos (MOTTA-ROTH E HENDGES, 2010; GIL, 1999, 2002); bem
como nos estudos desenvolvidos na area de formacédo docente universitaria (ISAIA,
2006; CUNHA,2005). As andlises indicaram que os professores surdos possuem
trajetérias semelhantes no que se refere as formas de apropriacdo dos géneros
académicos, bem como os percursos tracados em determinados momentos histéricos,
qguanto as dificuldades que se colocam na vida académica e profissional em funcgéo
de sua condicdo linguistica. O curso de formacdo ofertado possibilitou trocas
singulares entre os professores surdos, evidenciando a necessidade de que sejam
proporcionadas mais oportunidades de unir esses profissionais em torno de questdes
que envolvem o mundo académico, de modo que possam ressignificar esse espaco,
imprimindo nele suas identidades.

Palavras-chave: Letramento académico-profissional. Formacdo de professores.
Professores surdos.



ALMEIDA, Josiane Junia Facundo de. Academic-professional literacy of deaf
teachers: an action research. 2020. 207 p. Dissertation (Doctor Degree in Language
Studies) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

ABSTRACT

This action research is inserted in the Applied Linguistic field, specifically, in the
teacher training area, and it has as its objective the analysis of a training proposal
development in the literacy project perspective, which is focused on deaf professors
employing academic genres. To this end, we aimed to investigate the literacy trajectory
of nine deaf professors who work, or have worked in a higher education institution or
postgraduate program (lato sensu), to identify the literacy practices that they have
participated in, and in which they were made bilingual subjects, graduate or
postgraduate professors, and also to propose reflections about the context where they
work and their academic demands. For data collection of literacy narratives, we used
narrative interviews. In the implementation phase, which has characterized the action
research, we selected two academic genres, according to the needs presented in the
first training meeting: the academic article and the research project, presented in a
reading and text production workshop format. By supporting academic writing, we also
include the oral presentation genre for participation in an academic event. To describe
the effects of the action, we started with records of video narratives and the written
reports of the training process by the researcher. The discussions were based on a
sociocultural literacy approach and New Literacy Studies, according to authors like
Barton and Hamilton (1998, 2000, 2004), Soares (1995) and Street (2014); in
references about bilingual education for the deaf (FERNANDES, 2003; SKLIAR, 1997);
academic literacy (STREET, 2010; GUEDES-PINTO; GOMES & SILVA, 2005; VOVIO
& DE GRANDE, 2010; and ZAVALA, 2010); on assumptions focused on teaching and
academic genre analysis (MOTTA-ROTH & HENDGES, 2010; GIL, 1999, 2002); as
well as studies developed in the university teacher training (ISAIA, 2006; CUNHA,
2005). Analysis pointed that the deaf professors have similar trajectories about the
ways to academic appropriate genres, as well as plotted paths in specific historic
moments, in relation to the difficulties that appear in their academic and professional
life due to their linguistic condition. Training offered has made possible singular
exchanges among deaf professors, evidencing the need to provide more opportunities
to join these professionals in discussions around the questions that involve the
academic world, so that they can reframe this space, printing their identities on it.

Keywords: Academic-professional literacy. Teacher training. Deaf professors.
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APRESENTACAO

Figuei pasmo com o que aprendi sobre a histéria das
pessoas surdas e o0s extraordinarios desafios
(linguisticos) que elas enfrentam, e pasmo também ao
tomar conhecimento de uma lingua completamente

visual, a lingua de sinais [...]

Oliver Sacks

O encantamento de Sacks ao observar a lingua de sinais me remete ao meu
primeiro contato com a Libras aos 12 anos, quando me vi deslumbrada diante de um
surdo e sua intérprete de Libras no centro da cidade onde morava. Aquela cena nao
me saia mais da mente e o desejo de aprender aquela lingua permaneceu até que fiz
meu primeiro curso de Libras, aos 15 anos de idade.

Naquele momento da minha histéria e da histéria da lingua de sinais brasileira,
a Libras ainda nem era reconhecida e os surdos me perguntavam: “Josi vocé saber
mimica?”; alguns intérpretes se referiam a Libras como “linguagem dos sinais”, outros
chamavam de gestos, sinais, etc.

Ao finalizar o curso, comecei a frequentar varios ambientes em que os surdos
se encontravam, como a escola de surdos da minha cidade, o terminal urbano, a igreja
presbiteriana, onde realizei o curso e fiz varias amizades com surdos. Logo comecei
a atender a algumas solicitacdes dos préprios surdos para interpretar em consultas
médicas, entrevistas de emprego, entre outras. Naquele tempo os surdos dependiam
apenas da “boa vontade” de intérpretes voluntarios em varias situagdes.

Em 1997, uma empresa de produtos quimicos automotivos resolveu contratar
um grupo grande de surdos, pois ja havia contratado alguns funcionarios surdos e
considerou a experiéncia positiva. Nesse dia fui chamada a acompanha-los em seu
primeiro dia de trabalho e, nesse contexto, acabei sendo contratada para trabalhar
com eles, no mesmo setor, na mesma funcdo. Na época, cursava 0 ensino médio
integrado ao Magistério, estava convicta de que queria ser professora e naquele
momento desejava ser professora de surdos. No entanto, aceitei ao convite de
trabalhar naquela empresa e tive que interromper meus estudos, visto que nao

consegui transferéncia para o periodo noturno.



18

Esse foi um periodo de aprendizagem intensiva de Libras e cultura surda.
Encontrava o grupo de surdos pela manha, as seis e quinze em frente ao terminal
urbano e pegavamos o 6nibus intermunicipal, pois a empresa ficava na cidade vizinha
e o0 Onibus levava de 25 a 30 minutos para chegar ao destino. Esse destino era o ponto
de 6nibus mais proximo da empresa, do qual caminhadvamos mais vinte e cinco
minutos para chegar. Trabalhavamos no mesmo setor, lado a lado e eu mediava as
interacdes entre os ouvintes (que eram minoria ali) e os surdos; além de executar 0
mesmo trabalho que os demais colegas. Assim, maior parte do dia eu me comunicava
por meio da Libras.

No ano seguinte resolvi dar continuidade aos meus estudos e conclui 0 Ensino
Médio em instituicdo publica, na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, onde
havia muitos amigos surdos dando continuidade aos estudos, pois o0 mercado de
trabalho para eles comecava a se expandir, devido a Lei N° 8.213/91, “lei de
contratacao de Deficientes nas Empresas” (BRASIL,1991); mas, ainda assim, exigiam
formacao em nivel médio. Assim, me formei junto com alguns colegas surdos. Nesse
ano, resolvemos prestar vestibular em uma instituicdo privada, fomos aprovados e
passamos a cursar Pedagogia, seis colegas surdos e eu.

Foram quatro anos de muito aprendizado e principalmente de muitos desafios.
Por ser minha primeira graduacdo, tinha que vencer minhas proprias dificuldades em
relacdo ao contexto académico, no que se refere as producdes de géneros dessa
esfera e a0 mesmo tempo acompanhar meus colegas surdos em sua trajetoria
académica. Era aprendiz e uma espécie de monitora, considerando que a
interpretacdo simultanea das aulas ndo me parecia suficiente, pois muitas vezes nem
eu mesma havia assimilado o conteddo dessas aulas. Precisava retomar para poder
esclarecer aos colegas. Normalmente, faziamos todos os trabalhos que eram em
grupo juntos. Tinhamos colegas ouvintes que uma vez ou outra se juntavam a nés. O
fato de termos muitos trabalhos em grupo amenizou, em parte, as dificuldades com a
escrita académica, pois enfrentavamos esse desafio juntos.

Em 2002 nos formamos em Pedagogia, eu e mais quatro colegas surdos.
Alguns desistiram logo no inicio, outros deixaram o curso no segundo ano, e outros
que tinham escolhido outro curso na mesma instituicdo concluiram mais tarde. Esse
ano também foi marcante devido ao reconhecimento oficial da Libras pela lei 10.436,
de 24 de abril de 2002.
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Em 2004 fui a primeira intérprete contratada pelo Estado em minha cidade
para acompanhar um grupo de alunos surdos que decidiram estudar em classes
comuns do ensino regular.

Em 2006 fui contratada para atuar como intérprete no Ensino superior, no curso
de Sistemas de Informacéo, onde fiquei até 2010. Neste mesmo ano fui convidada a
ministrar a disciplina de Libras no Ensino superior, a distancia, e em 2013 fiz teste
seletivo para ministrar a disciplina em uma universidade publica.

Desde entdo minha atuagdo em Libras tem se dado exclusivamente no Ensino
superior, como docente.

Essa atuacdo como docente da disciplina de Libras me levou a desenvolver um
projeto de pesquisa, no Mestrado, sobre as primeiras turmas a cursarem a disciplina
na universidade publica em que atuei mais tarde. Um dos aspectos de analise se
voltou a atuacdo da docente das turmas investigadass, pelo fato de ser surda. Sua
presencga causou impacto no contexto universitario e refletiu positivamente no que se
refere a aprendizagem da Libras, a interacdo com as turmas, a representatividade do
professor surdo na academia e ao conhecimento da cultura surda (ALMEIDA,2012).

Durante o periodo em que ministrei a disciplina de Libras no Ensino superior
junto a colegas surdos, conhecendo a demanda universitaria, que compreende
ensino, pesquisa e extensdo, passei a observar os desafios que se impéem aos
professores surdos quando solicitados a orientar TCCs, quando precisam corrigir
trabalhos tedricos da turma, em lingua portuguesa, entre outras demandas. Além
disso, tenho observado que barreiras ao ingresso desses profissionais sao postas logo
no processo de selecdo. Embora o decreto 5626/05, do qual tratarei mais adiante,
priorize o professor surdo como docente da disciplina de Libras, os concursos exigem
bom desempenho na escrita da lingua portuguesa e dominio de géneros mais
complexos, desconsiderando sua situacao de falante de Libras, como prova discursiva
e didatica. Nao bastasse o dominio desses géneros em lingua portuguesa, ainda ha
a prova de titulos, na qual, as producfes académico-cientificas possuem maior peso.
Tudo isso coloca os concorrentes ouvintes em vantagem.

Vale ressaltar que os Surdos sempre lutaram pelo direito de terem prioridade
no ensino de Libras, o que foi expresso no documento “A educagédo que nés Surdos
queremos” elaborado no pré-congresso ao V Congresso latino-americano de
Educacéo Bilingue para Surdos, realizado em Porto Alegre/RS, no saldo de atos da
reitoria da UFRGS, nos dias 20 a 24 de abril de 1999, no qual estive presente.
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Desse modo, esperamos que essa pesquisa venha contribuir no sentido de que
cada vez mais os obstaculos linguisticos sejam rompidos e os espacos académicos

sejam de fato por eles ocupados e assim ressignificados.
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INTRODUCAO

Os estudos acerca do letramento de pessoas surdas tém sido cada vez mais
explorados no campo da Educacédo e da Linguistica. Ao lado dos intensos debates
sobre a educacao bilingue, que se acirraram a partir da década de 1990 no Brasil, 0
letramento € uma temética que ndo se esgota, tendo em vista que os desafios
enfrentados por alunos surdos, universitarios, profissionais da educacao, bem como
estudantes de ensino médio ou técnico profissionalizante, estdo mais evidentes no
que se refere ao dominio da escrita.

Os curriculos de formacdo de professores, durante muito tempo,
negligenciaram ou omitiram as especificidades existentes em sala de aula, sendo que
os cursos destinados ao trabalho com os “diferentes” eram ofertados apenas aos
interessados, o que resultou em total desconhecimento da diversidade por parte da
grande maioria dos professores do ensino regular, hoje.

A medida que o ingresso de pessoas surdas em escolas comuns do ensino
regular cresce, vem a tona sua singularidade linguistica, pouco compreendida por
profissionais da educacao. Estes, por falta de conhecimento, interpretam os erros de
escrita como consequéncia da surdez, que afetaria a capacidade cognitiva dos alunos
em vez de encarar o insucesso do aluno como um problema de ordem linguistica ou
metodoldgica.

Para Martins (2015):

O que se observa, ainda, € um imenso desconhecimento por parte dos
professores quanto as formas de propiciar o acesso dos surdos a
palavra, seja ela a fala na sua lingua materna ou a escrita na lingua
oral majoritaria. O certo € que os surdos se encontram em menor ou
maior grau, apartados dessas duas formas de dominio da palavra e
ndo tem sido raro que a escola utilize sua condicdo de surdez para
justificar o fraco desempenho escolar desses alunos. (MARTINS,
2015, p. 26)

Embora as produgdes cientificas acerca do bilinguismo sejam extensas e as
questdes do letramento tenham sido mais debatidas nos ultimos anos, pouco se tem
feito na pratica para garantir que as pessoas surdas se apropriem de fato da escrita
de segunda lingua de modo que haja modificacdo de sua posi¢éo social, tornando-os
mais integrados a sociedade.

As medidas aplicadas por meio de dispositivos legais em relacdo a educacao

bilingue para surdos tém redimensionado acbes pedagdgicas voltadas,
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principalmente, as criancas surdas. No entanto ha que se considerar os adultos
surdos, frutos de um ensino que lhes negou o direito de adquirir sua lingua natural.
Alguns desses adultos conseguiram superar os obstaculos linguisticos e educacionais
e estdo, hoje, inseridos nos diversos contextos sociais, desempenhando papeis de
destaque, como os docentes surdos, em especial, 0os que atuam profissionalmente em
Instituices de Ensino Superior- IES em cursos de graduacéo e pés-graduacao.

Essas conquistas individuais, contudo, ndo ocorrem aleatoriamente, sem que
haja politicas publicas que favorecam a inclusédo social de grupos marginalizados. Um
dos dispositivos legais, que possibilitou a presenca de professores surdos nas IES foi
o Decreto n°5.626 de 22 de dezembro, de 2005; que regulamentou a Lei n® 10.436/02,
a qual reconhece a Libras como meio legal de comunicacéo e expresséao. O referido
decreto ressalta a oferta de ensino bilingue para surdos e estabelece algumas
diretrizes para alcancar tal objetivo. A principal medida do decreto vem ao encontro
da formacéao de professores para atuar junto a esses alunos no ensino comum. Para
isso, inclui a disciplina de Libras como obrigatéria nos curriculos das licenciaturas e
do curso de Pedagogia (BRASIL,2005).

A obrigatoriedade do ensino de Libras na formacédo de professores exigiu a
reorganizacao dos cursos universitarios quanto a adequacao de sua matriz curricular,
bem como da abertura de processos seletivos e concursos publicos para a
contratacdo de docentes para ministrarem a disciplina de Libras. O capitulo Il do
decreto 5626/05, no paragrafo segundo, ressalta que as pessoas surdas devem ter
prioridade na docéncia dos cursos de formacéo previstos no caput.

Acredita-se que a presenca do professor surdo nas instituicdes de ensino
superior pode contribuir positivamente para a construcao de novas concepg¢des sobre
a surdez e o estigma que a deficiéncia auditiva carrega, o qual se estende a lingua de
sinais (ALMEIDA, 2012).

Apés a promulgacdo do decreto, em 2005, pessoas surdas com formacgéo
superior tém ocupado cargos de docéncia nas universidades brasileiras. Porém
reconhece-se que existem resisténcias por parte de algumas universidades em
contratar professores surdos, devido a condicdo de nédo falantes de lingua portuguesa
(em muitos casos), ou mesmo por nao possuirem o mesmo nivel de escrita dessa
lingua que um professor ouvinte, criando uma série de estereotipos relacionados a
essa condicao linguistica do professor surdo. Como pontua Reboucas (2009, p.44) “é

como se os dirigentes de algumas IES partissem do pressuposto injustificado de que
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0s surdos ndo sabem ler em lingua portuguesa e que por isso ndo tém capacidade
para ensinar numa universidade.”

Vévio e De Grande (2010) consideram que h&d um processo de estigmatizagcéo
e producdo de esteredtipos calcados em mitos sobre a escrita e seus efeitos
homogéneos sobre as pessoas, o qual influi no modo como se percebem e constroem
sua identidade, enquanto profissionais da educacao.

Pensando no caso especifico dos Surdos, Lodi, Harrison e Campos (2003)
criticam o modo pelo qual a lingua portuguesa € imposta aos mesmos, sendo a lingua
de sinais inferiorizada, bem como a diferenca linguistica dessa minoria. Assim,
“pressupde-se que, sem o dominio da escrita, conforme rege a norma culta, os Surdos
nao terdo condi¢cdes de se desenvolverem completamente” (LODI, HARRISON e
CAMPOS, 2003, p.39).

Em relacdo a atuacao de professores Surdos na Universidade, pesa ainda mais
a questdo do dominio da escrita, visto que o conhecimento cientifico disponivel em
Libras é escasso e o conhecimento cientifico corrente na esfera académica, que se
acumula cada vez mais, é produzido em lingua portuguesa escrita.

Depreende-se que a condicdo bilingue dos professores surdos deva ser
suficiente para enfrentar os desafios que se colocam em relacdo ao acesso a esse
conhecimento que se espera dos docentes universitarios, no campo cientifico de cada
area, que de acordo com Cunha (2005), é alicercado nos rigores da ciéncia e ainda
devem refletir-se no exercicio profissional, legitimando esse saber na pratica.

Essa autora aponta alguns componentes da acdo docente na universidade,
indicando suas dimensdes de prestigio. Verifica-se que no componente da
investigacdo, a pesquisa e as publica¢fes, entre outras, tém alto prestigio.

Isaia (2006, p.66) também destaca que ha grande incentivo pela universidade
as producdes cientifico-académicas, fato que se pode constatar pelos “critérios de
selecao e progressao funcional adotados”.

O exercicio da docéncia universitaria, entdo, diferencia-se dos demais niveis,
em relacdo as exigéncias de producdo académico-cientifica, além da titulagcdo que
requer niveis cada vez mais avancados para compor o quadro de docéncia. Atender
a essas exigéncias demanda experiéncia no campo da pesquisa e o0 dominio da
escrita académica.

Considerando que tais producdes se realizam por meio da escrita em lingua

portuguesa, e que essa lingua se constitui para as pessoas surdas como uma segunda
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lingua - L2, essa se impde como uma entre as diversas barreiras a atuacdo dos
professores surdos no contexto académico.

As pessoas surdas podem apropriar-se de conhecimentos que envolvem o trato
com o texto académico em lingua portuguesa. Prova disso sao as recentes producdes
de mestres e doutores surdos que passaram a compor a gama de pesquisas,
especialmente nas areas de Educacado e Linguistica. No entanto, sabe-se que ha
varios fatores que contribuiram para que alguns se sobressaissem, enquanto a
maioria ainda enfrenta obstaculos, de modo que seus esforgos individuais, por mais
intensos que sejam, nao sao suficientes para transp6-los.

Contudo a presenca do professor surdo na academia é recente, tal como as
discussbes acerca dos desafios que se impdem a esse profissional no contexto de
trabalho.

O trabalho docente no ensino superior requer do professor envolvimento em
praticas de letramento académico para atender as demandas de ensino, pesquisa e
extensao, o que, normalmente, representa um grande desafio aos professores surdos,
que fazem uso da lingua portuguesa como L2 com frequéncia em seu cotidiano, mas
se deparam com géneros muito mais complexos quando ingressam no ensino
superior. Isso, obviamente, ndo € um problema sé de alunos ou professores surdos,

mas a esses é muito mais desafiador, se levamos em conta sua situacédo de diglossia®.

A universidade, nesse sentido, precisa pensar melhor os modos de incluséo de
minorias linguisticas em seus quadros docentes, pois embora as politicas
educacionais tenham favorecido a insercédo de professores surdos na academia, sua
inclusdo nesse campo se efetivara a partir de medidas mais pontuais, entre as quais

esta sua qualificacao para o exercicio da docéncia universitaria.

Diante desse cenario, o letramento académico, ou seja, praticas que envolvam
0 uso de géneros textuais especificos dessa esfera, se coloca como necessidade para

o professor surdo, como forma de “ser ouvido”. Participar desse emaranhado

! Diglossia € o termo utilizado para mostrar uma situagdo em que, em uma mesma sociedade, existem
duas variedades de uma mesma lingua com prestigios diferentes, sendo uma variedade usada em
situagdes formais e com reconhecimento oficial (variedade alta) e a outra usada em situagées informais
e sem forma escrita nem reconhecimento oficial (variedade baixa). No caso da lingua de sinais, esse
conceito € utilizado para mostrar uma situagado semelhante, em que duas linguas diferentes sdo usadas
com funcgbes de variedade alta (uma lingua falada e com reconhecimento oficial) e variedade baixa
(uma lingua de sinais com ou sem reconhecimento oficial). (PIZZIO, REZENDE e QUADROS, 2010).
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ideoldgico que compde os saberes que circulam na e da universidade, envolve “saber
como falar e atuar em discursos académicos” (ZAVALA, 2010,p.72).

No contexto académico, o ndo dominio dos géneros correntes nessa esfera
coloca o professor surdo em posigéo desigual em relagéo aos demais professores que
possuem tais conhecimentos. Condicdo que ndo favorece a representatividade da
comunidade surda nesse espaco.

Karnopp (2003, p.61) considera que:

Um grande nimero de pessoas surdas e também outros grupos
sociais minoritarios (sem poder) sdo privadas de contribuir para o
estoque coletivo do conhecimento cultural existente nesses grupos,
pois a educacéo favorece um certo tipo de capital cultural: aquele da
cultura dominante. Neste sentido, aprender a lingua portuguesa
representa um tipo especial de capital cultural, tendo valor Gnico na
escola de surdos (KARNOPP, 2003, p.61).

Depreendemos que o0 momento pode ser favoravel a luta das pessoas surdas,
a sua participacdo na elaboracdo de politicas linguisticas e educacionais, tal como
vém reivindicando desde a década de 90, no Brasil, tendo em vista sua inser¢cdo no
espaco académico como docentes. Desse modo, apostamos em préaticas de
letramento que contribuam para esse fim.

Partimos da concepg¢ado de letramento como “conjunto de praticas de
comunicacao social relacionadas ao uso de materiais escritos, e que envolvem acfes
de natureza fisica, mental e linguistico-discursivas como também social e politico-
ideolégica” (SIGNORINI, 2001, p.8-9).

Na perspectiva de letramento que considera que as pessoas tém suas praticas
de leitura e escrita “delimitadas por configuragdes singulares, dependentes de suas
histérias de vida, das praticas e atividades de que tomam parte em seu cotidiano,
circunscritas aos grupos sociais a que pertencem e a atividade a que se dedicam”
(VOVIO e SOUZA, 2005, p.44), destacamos que cada professor, surdo ou ouvinte,
lida de forma diferente com o texto académico e suas histdrias de letramento podem
ter grande influéncia na pratica, ao lidar com esse tipo de género.

Acreditamos, portanto, que conhecer a trajetoria de letramento dos professores
Surdos seja util na organizacdo de uma proposta de formacao para atuar no contexto
especifico da universidade. Desse modo, temos como parametro trabalhos como o de
Guedes-Pinto, Gomes e Silva (2005, p.69), que realizaram registros de narrativas de
professores sobre seus percursos de letramento. Essas autoras consideram que “o

trabalho com a rememoracéo- possibilita-nos desenvolver um olhar sensivel as
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vivéncias do professor e, por conseguinte, as suas demandas e aos seus desejos em
relacdo aos rumos de sua formacdo.” Além disso, ao reverem e reavaliarem seu
percurso de letramento, os professores passam a reconhecer praticas antes
desconhecidas ou nédo valorizadas.

Para a elaboracdo do instrumento e no que se refere aos procedimentos de
producdo de dados, buscamos nos basear no estudo de Campos-Almeida e Pietri
(2019), que investiga as praticas de letramento e modos de apropriacdo da escrita
desenvolvidos por professores em formacao do Curso de Letras com propésito de
delinear os perfis socioculturais de letramento destes graduandos e promover
reflexdes que possam contribuir com a formacao de professores de lingua portuguesa
no sentido de propiciar a eles a apropriacdo de modelos de letramentos vinculados a
cultura letrada de prestigio. O que aproxima nosso trabalho, no que diz respeito a
producdo de dados, sdo as analises de categorias orientadas por esferas de
letramento.

Em relacdo a aplicacdo préatica do curso de formacédo, buscamos respaldo nos
relatos de Bonini e Figueiredo (2010) acerca de uma experiéncia de ensino de
producdo de textos académicos junto a mestrandos do curso de Ciéncia da
Linguagem da Universidade do Sul de Santa Catarina, no ano de 2003; em que
buscaram possibilitar aos estudantes uma imersdo no discurso e nas praticas
educativas.

O trabalho de Gomes (2014) foi outra fonte que utilizamos, visto que a autora
buscou averiguar como o processo de apropriacao de géneros académicos afetava a
identidade de graduandos indigenas.

Tendo como base estudos como o0s descritos anteriormente, o arcabouco
tedrico que embasa esse trabalho esta ancorado nos Novos Estudos de Letramento,
segundo autores como Barton e Hamilton (1998, 2000, 2004), Gee (1999, 2001),
Soares (1995) e Street (2014); nas referéncias sobre Educacao bilingue para Surdos
(FERNANDES, 2003; SKLIAR, 1997), letramento académico (STREET, 2010;
GUEDES-PINTO; GOMES E SILVA, 2005; KLEIMAN, 2006; SIGNORINI, 2001;
FISCHER, 2007; BONINI E FIGUEIREDO, 2010; VOVIO e GRANDE, 2010; e
ZAVALA, 2010), nos pressupostos voltados ao ensino e a analise de géneros
académicos (MOTTA-ROTH E HENDGES, 2010; GIL, 1999, 2002); bem como nos
estudos desenvolvidos na area de formacdo docente universitaria (ISAIA, 2006;
CUNHA,2005).
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Algumas questdes nos trouxeram inquietacdo e serviram de ponto de partida
para essa pesquisa. Essas seguem discriminadas no quadro a seguir, em articulacédo

com os objetivos especificos, corpus e procedimentos de analise:

Questdes Objetivos Corpus e procedimento de

analise

1) Investigar a trajetoria | Resposta dada ao
de letramento de | questionario e a entrevista
professores Surdos, a fim
de identificar as praticas | Narrativas de letramento:

a)Como foi construida a
relacdo dos professores
Surdos com a escrita em
lingua portuguesa?

de letramentos em que se | mapeamento das
b) Qual o lugar (social) | inseriram e os | experiéncias de vida e
que a lingua portuguesa | constituiram como | acontecimentos.
ocupa no imaginario | sujeitos  bilingues e
desses professores? professores do Ensino

superior ou de pos-

graduacao.

2) Plano da acéo: | Dados do curso: interacfes
elaborar um curso de | significativas feitas durante
formacdo a partir de | 0 curso e suporte a escrita
géneros da esfera | ap6és o curso, coletados
académica. por meio de anotacdes.

c) De que praticas de
letramento  académico-
profissional participam os
professores Surdos em
formacao?

3) Plano da analise:
compreender a proposta
de formacéo com
géneros académicos,
voltada aos docentes

Surdos.
Quadro 1 — Questdes iniciais, objetivos e procedimentos de andlise.

d) Como os professores
Surdos se apropriam dos
géneros académicos?

Dados os objetivos, apresentamos, a seguir, a organizacao desta tese, a partir
do primeiro capitulo.

O capitulo 1, “Referencial teorico”, esta organizado da seguinte forma: No
subtitulo 1.1, “Situando A Pesquisa: A Linguistica Aplicada e os Estudos Surdos”,
buscamos estabelecer uma relacédo dos estudos Surdos com a linguistica aplicada,
enfatizando a importancia do campo da L.A para as discussdes sobre a surdez nas
tltimas décadas. No toépico 1.2, “Bilinguismo e Educacdo de Surdos no Brasil”,
fazemos uma contextualizacdo historica das pesquisas sobre bilinguismo no pais e

contrapomos a tendéncia oralista na educacdo de surdos a proposta de ensino

bilingue, mais aceita atualmente pela comunidade de surdos.
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Na sequéncia, no topico 1.3, “A importancia dos Estudos de Letramento para a
Educacdo de Surdos” ressaltamos o efeito positivo que o conceito de letramento
causou nas discussfes acerca da aquisicéo da escrita de criangas surdas, visto que,
anteriormente, as teorias se referiam a alfabetiza¢do de surdos, utilizando os mesmos
conceitos de alfabetizacdo de criancas ouvintes, o que gerava equivocos devido aos
processos singulares de aquisicdo e aprendizagem da escrita por sujeitos surdos. No
subtitulo 1.4, “Ensino de lingua portuguesa como segunda lingua- L2 para surdos em
uma perspectiva critica: caminhos possiveis”: discutimos, a luz das teorias de ensino
critico de linguas, as possibilidades de um ensino de lingua portuguesa para surdos
como L2 sob uma abordagem critica, que possibilite aos sujeitos a reflexdo acerca
dos problemas da realidade. No subcapitulo 1.5, “Pesquisas sobre bilinguismo,
letramento e ensino de lingua portuguesa para surdos no Brasil”, realizamos um
estudo bibliométrico sobre os conceitos em questao, tomando como banco de dados
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes, a fim de compreender o
andamento das pesquisas no campo da educacao de surdos, entre os anos de 2000
a 2018. Na sequéncia, discutimos, no item 1.6, “Letramento académico de sujeitos
surdos”, o conceito de letramento académico e situamos o sujeito surdos no ambito
da academia como aquele que, ao inserir-se nesse meio, NAo apenas se apropria da
cultura mas desterritorializa o campo, ao trazer aspectos de sua cultura para esse
territério. Em seguida, no item 1.7, “Os géneros do discurso”, fazemos algumas
consideracdes sobre o conceito, a luz das teorias de Bakhtin (1997) e Swales (1990).
Por fim, tratamos no subtitulo 1.8, “A docéncia no Ensino superior e a atuacdo do
professor surdo”, do trabalho docente na academia, as demandas da profissao e as
especificidades do docente surdo diante dessas atribuicoes.

No capitulo 2, “Procedimentos éticos e metodoldgicos”, tratamos da abordagem
da pesquisa, conceituamos e enfatizamos a produtividade da pesquisa-acdo no
campo da linguistica aplicada. Na sequéncia, apresentamos as etapas da pesquisa,
que envolvem os instrumentos de coleta de dados e o curso de formacéo.

No capitulo 3, Narrativas de letramento, analisamos os dados da entrevista e
do questionario, considerando as diferentes esferas de letramento e as etapas da vida,
da infancia a juventude, dos professores surdos, sujeitos de nosso estudo.

No capitulo 4, intitulado “Préaticas de letramento com géneros académicos”,

relatamos o processo de formacéo por meio das oficinas com géneros académicos,
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do suporte a escrita académica e da participacdo em um evento académico com a
apresentacao de uma comunicacao.
Por fim, fazemos as consideracdes finais, com as impressodes gerais acerca das

narrativas de letramento e do processo de formagao.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAL TEORICO

1.1 SITUANDO A PESQUISA: A LINGUISTICA APLICADA E 0S ESTUDOS SURDOS

A Linguistica Aplicada tem sido caracterizada como um campo interdisciplinar
(MOITA LOPES, 1996). O entrelacamento de diversos campos do saber tem dado
origem a pesquisas que envolvem o ensino-aprendizagem de linguas, aquisi¢cdo da
linguagem, bilinguismo, entre outras. Todavia as pesquisas nessa area se utilizam
principalmente das teorias da Linguistica e da Educacéao, visto que uma das principais
tematicas se refere ao ensino-aprendizagem de linguas.

Grande parte das pesquisas em LA estd voltada ao contexto escolar, todavia
nao é exclusividade do campo académico, envolve outros contextos em que ha
“‘problemas de uso da linguagem enfrentados pelos participantes do discurso no
contexto social” dentro e fora do meio de ensino/aprendizagem (MOITA LOPES, 1996,
p.20)

Os estudos em LA se sobressaem, principalmente, por resultarem em
beneficios aos participantes das pesquisas, uma vez que ndo se detém em discultir,
apontar ou identificar os problemas de uso da linguagem, mas, como pondera Moita
Lopes (1996, p.23), a LA esta “centrada na resolugédo dos problemas de linguagem”.
Desse modo, em cada estudo ha previsdo de ganhos, perspectivas de melhoras, seja
para o ensino-aprendizagem de linguas, seja para o proprio campo de estudo com o
desenvolvimento de novos métodos de pesquisa em L.A ou seja para a compreensao
e resolucéo de problemas pertinentes a area. Como afirma Tinoco:

uma preocupacao constante dessa area é relativa a utilidade social
das pesquisas que desenvolve. Para tanto, ndo se limita a descrever
0s objetos, mas procura problematiza-los com vistas a proposicéo de
alternativas para o0s problemas que se nos apresentam]...]
(TINOCO,2008, p.41)

As pesquisas desenvolvidas em LA partem ndo de um programa preconcebido,
mas de um plano (SIGNORINI,1998), no sentido de que é a partir da demanda
observada que tal plano sera tracado, buscando aporte tedrico necessario para
abordar o problema e compreender o objeto, em busca de alternativas. “Ao focalizar
a complexidade do processo de ensino-aprendizagem, por exemplo, busca
compreender os fendbmenos em analise por meio das praticas linguistico-discursivas

gue nos ambientes de aprendizagem se instauram” (TINOCO,2008, p.40).
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Os estudiosos em Educacédo de Surdos tém encontrado na LA o lugar ideal
para situar os problemas de uso da linguagem envolvendo pessoas surdas.
Ressaltamos a importancia desse campo para debater as relacdes das pessoas
surdas com a lingua portuguesa, com a Libras e até mesmo com outras linguas
estrangeiras, orais ou de sinais, visto que esse espaco em LA contribui para o trato
dos problemas enfrentados pelos surdos com a linguagem em uma perspectiva
essencialmente linguistica, social e cultural, afastando- a dos enfoques patoldgicos
tdo enfatizados na area da saude, e em muitos casos na propria area da Educacéo,
guando situada no campo das dificuldades de aprendizagem.

Grande parte das pesquisas em Educacdo de Surdos apresenta uma Visao
patologica da surdez. Skliar (1997, p.13) ressalta que os conceitos de surdez e de
surdos vém sendo historicamente permeados por incompreensdes e pressdes, bem
como por modelos que se opdem. Considera que:

Por uma parte, o surdo é visto como um sujeito enfermo e a surdez
como uma patologia que afeta algo mais que a audi¢do- e, por isso, 0
surdo é forcado a permanecer no campo da medicina e da terapéutica.
Por outro lado, o surdo é considerado um membro real ou potencial de
uma comunidade linguistica minoritaria, em que a audicao - e,

portanto, a falta de audigcdo- ndo desempenha nenhum papel
significativo. (SKLIAR, 1997, p.13 [traducéo nossa]) 2

Uma outra abordagem, contudo, que teve origem nos Estudos Culturais,
denominada Estudos Surdos, busca afastar as questdes da surdez do enfoque
patolégico. No Brasil, os Estudos Surdos tiveram inicio na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul a partir da chegada do professor visitante Carlos Skliar, no ano de
1996 (STROBEL,2008). Perlin e Strobel (2009, p.26) ressaltam que:

Os Estudos Surdos, com a aproximagdo aos Estudos Culturais
invertem aquilo que a teoria moderna denomina como deficientes, e a
teoria critica enfatiza como sendo espaco das posic6es dominantes e
0 surdo fica em posicéo de individuo inferior. Nestas teorias o surdo
sempre é o problema. Isto permite compreender as posicdes
hegemobnicas e as concepgdes dominantes do ouvintismo,
ouvicentrismo que s&o traducgbes proximas da concepcao da teoria

iluminista, do culturalismo, do colonialismo.

2 Por una parte, el sordo es visto como um sujecto enfermo y la sordera como una patologia que afecta
algo mas que la audicién- y, por eso, el sordo es forzado a permanecer en el campo de la medicina y
la terapéutica-. Por outro lado, el sordo es considerado um miembro real o potencial de una comunidad
linguistica minoritaria donde la audiciéon- y por ende, la falta de audiciéon- no juega ningun papel
significativo.
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Os Estudos Culturais surgem, nos anos de 1960, com o objetivo de dar voz a
grupos culturais marginalizados, que na luta pelo poder do discurso buscam
representar suas culturas e valores. Para Foucault, um dos referenciais dos Estudos
Culturais, o discurso ndo € s6 um instrumento de luta, mas o préprio objeto pelo qual
se luta, ou seja, existe uma luta pelo poder do discurso. Foucault entendia que na
sociedade ha um controle do discurso, que é feito pelos que detém o poder. Essa
classe, detentora do poder do discurso, € que determina por meio de alguns
procedimentos quem ira dizer e o que ir4 ser dito. Desse modo, utilizam certos

mecanismos de exclusdo para manterem o controle do discurso (FOUCAULT, 1996).

Durante muito tempo os Surdos foram silenciados. Nao tinham o poder do
discurso, pois as representacfes que se faziam acerca da surdez era territério dos
ouvintes.

Na perspectiva dos Estudos Culturais, o discurso sobre a surdez é
redimensionado, uma vez que o conceito de cultura também é revisto. Nessa
abordagem, a identidade e diferenca das pessoas surdas se situam no campo cultural,
posto que essa diferenca € produzida socialmente e assim deve ser questionada e
problematizada, considerando-se novas praticas sociais que sejam favoraveis ao
estar no mundo enquanto pessoa surda. Para isso faz-se necessario o deslocamento
de oposi¢cdes conceituais do campo da Educacdo Especial para a Educacdo de
Surdos (GESSER, 2009).

Nesse contexto, o termo surdo ganha conotagao cultural e se opde ao termo
deficiente auditivo, o qual vem carregado de concepc¢fes negativas, que remetem a
auséncia, a falta, a insuficiéncia entre outras acepcdes; considerando que é por meio
de mudancas nas “representacdes e narracdes sobre o surdo e a surdez- que
poderemos enxergar os multiplos e diversos recortes identitarios dos surdos, e
contribuir para que se possa sair do discurso da deficiéncia para o da diferenca
[...]"(GESSER, 2009, p.294).

O termo surdo €, entdo, uma construcao refeita historicamente, que no contexto
atual brasileiro resulta de lutas da comunidade surda que se reconhece como grupo
linguistico-cultural, reivindicando para si tal conotacdo. Essas lutas se refletem na
legislagdo vigente, em que, ser surdo é ndo so ter uma perda auditiva, mas também

compreender e interagir com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
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sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL,
2005).

Para Strobel (2008, p.23), a aproximacao dos Estudos Surdos aos Estudos
Culturais se deu “para compreender sobre as préticas culturais e sociais na
constituicdo identitaria de sujeitos surdos, e analisarmos as atribui¢cdes de significados
dessas praticas em seu cotidiano”.

As producgbes em Estudos Surdos tém se voltado as identidades, as linguas,
as culturas surdas, a historia, as artes surdas, as comunidades e aos modelos
educacionais, compreendidos sob a perspectiva da diferenca e do seu
reconhecimento politico (SA, 2002).

As identidades sdo entendidas aqui na mesma 6tica de Maher ao se referir aos
indigenas, ou seja, como “um construto socio-histérico por natureza, e por isso
mesmo, um fendbmeno essencialmente politico, ideolégico e em constante mutagao”
(MAHER, 2016, p.117). No contexto da surdez, reconhece-se a identidade como
transitéria, no qual sdo apresentados modelos identitarios, a partir dessa transicéo,
bem como fatores de constituicdo identitaria. A surdez ndo é mais determinada por
graus de perda auditiva ou pela idade em que se deu essa perda, mas, pelas
experiéncias com a cultura surda que, como bem expressa a legislacdo, se manifesta
pelo uso da lingua de sinais. Parafraseando Maher (2016, ao se referir aos indigenas),

€ por meio da lingua [de sinais] que os surdos constroem e projetam suas identidades.

1.2 BILINGUISMO E EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Os Estudos Surdos emergem para romper com uma tradicdo em educacéo de
surdos com foco na deficiéncia. A literatura sobre educacdo de Surdos, até entdo
tratava especialmente sobre os graus de perda auditiva e sobre como corrigir a
deficiéncia por meio de técnicas de oralizacdo e sensibilizacdo auditiva. Essa tradicao,
que durou quase um século, € heranga do chamado “oralismo”, um movimento
pedagogico-filosofico que tinha como objetivo o dominio da fala por alunos surdos.
Essa abordagem sofreu varias criticas, como destaca Lacerda (1998, p.1):

As criticas vém, principalmente, dos Estados Unidos. Alguns métodos
prevéem, por exemplo, que se ensinem palavras para criangas surdas
de um ano. Entretanto, elas terdo de entrar em contato com essas
palavras de modo descontextualizado de interlocucbes efetivas,
tornando a linguagem algo dificil e artificial. Outro aspecto a ser
desenvolvido é a leitura labial, que para a idade de um ano é, em
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termos cognitivos, uma tarefa bastante complexa, para ndo dizer
impossivel. E muito dificil para uma crianca surda profunda, ainda que
"protetizada'™?, reconhecer, tdo precocemente, uma palavra através da
leitura labial. Limitar-se ao canal vocal significa limitar enormemente a
comunicacdo e a possibilidade de uso dessa palavra em contextos
apropriados. O que ocorre praticamente ndo pode ser chamado de
desenvolvimento de linguagem, mas sim de treinamento de fala
organizado de maneira formal, artificial, com o0 uso da palavra limitado
a momentos em que a crianga esta sentada diante de desenhos, fora
de contextos dialdgicos propriamente ditos, que de fato permitiriam o
desenvolvimento do significado das palavras. Esse aprendizado de
linguagem é desvinculado de situagdes naturais de comunicagéo, e
restringe as possibilidades do desenvolvimento global da crianca.
(LACERDA, 1998, p.1).

Segundo Lacerda (1998), os resultados desse ensino nao foram satisfatoérios,
trazendo sérios prejuizos como o fato de os alunos desenvolverem normalmente uma
fala tardia e ndo socialmente satisfatoria, em relacao a aquisicao de fala apresentada
pelos ouvintes, o que acarretou atraso no desenvolvimento global dessas criangas,
além das dificuldades relacionadas a aprendizagem da leitura e da escrita.

Esse modelo pedagdgico foi o reflexo de uma sociedade excludente,
constituida por modelos hegeménicos e com padrées de normalidade predefinidos,
de modo que os surdos se enquadravam no grupo dos “anormais”. Conforme Strobel
(2007, p.23), as representacfes no decorrer da histéria, acerca dos surdos, teve
variacoes, “e ao lado destas representagdes, baseadas nos discursos ouvintistas,
encontramos 0s varios estereétipos negativos acerca de surdos, tais como o mudo,
deficiente, anormal, doente e outros”.

Em contrapartida, na abordagem cultural ou antropolégica da surdez, ganha
forcas a proposta educacional bilingue-bicultural, em que a escola bilingue é vista
como lugar de exceléncia para a educacgao de criangas surdas.

No que se refere ao processo de transi¢ao para a proposta educacional bilingue
para surdos no Brasil, vale fazermos um breve parénteses para esclarecermos o
conceito de bilinguismo com base nos estudos de Savedra (2009). Com suas
pesquisas, a autora constatou que o conceito de bilinguismo tem sido tratado ao longo
dos anos sob diferentes enfoques, de modo que n&do haveria um consenso acerca do
conceito. Assim, afirma que “o bilinguismo € um fendmeno relativo; uma condigao
particular, identificada pelo contexto e forma de aquisi¢céo das duas linguas, bem como

pela manutengédo e abandono das mesmas (SAVEDRA, 2009, p.121)". A autora

3 A crianga protetizada é a que utiliza proteses auditivas para ampliagdo sonora.
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considera que a partir desta condicdo particular, os individuos bilingues, ao se
apropriarem de dois cédigos distintos, utilizam-nos em determinadas comunidades de
fala, em diferentes ambientes comunicativos (familiar, social, escolar e profissional).
As experiéncias comunicativas de cada falante dao origem a competéncias
linguisticas singulares, 0 que a autora chama de estagios de bilingualidade.

Neste trabalho nos importa o conceito de bilinguismo, que Savedra (2009, p.
127) define como “a situagdo em que coexistem duas linguas como meio de
comunicacdo num determinado espaco social, ou seja, um estado situacionalmente
compartimentalizado de uso de duas linguas”. Embora reconhecamos que as
experiéncias nas diferentes comunidades discursivas (de que tratamos mais a diante)
possibilitam aos sujeitos surdos atingir diversos estagios de bilingualidade, nos
ateremos ao conceito geral de bilinguismo, a fim de retomarmos a tematica da
educacao bilingue para surdos no contexto brasileiro.

No Brasil, as discussdes acerca do bilinguismo para surdos iniciam-se na
década de 1980, a partir das pesquisas de Lucinda Ferreira Brito. Essa autora iniciou
seus estudos linguisticos, contrastando duas linguas de sinais brasileiras, sendo uma
delas de uma comunidade indigena e a outra utilizada nos centros urbanos (LIMA,
2004). Mais tarde surge a obra “Integragao social e educacédo de surdos”, de 1993, em
gue a autora apresenta as diferentes abordagens na educacao de surdos, entre as
quais defende o ensino bilingue para surdos.

Os estudos de Ferreira-Brito precederam uma série de producdes em educacao
bilingue, entre as quais podemos citar os dois volumes organizados por Skliar:
Atualidades da Educacéo Bilingue para Surdos, volumes | e 1l (1999) e volume I,
obras que incluem textos de autores brasileiros e estrangeiros; e Surdez e bilinguismo
(2005), de Eulalia Fernandes.

A Lingua Brasileira de Sinais- Libras foi reconhecida oficialmente pela Lei
Federal N° 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), regulamentada pelo
Decreto N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005).

Conforme a legislacdo em vigor, a Libras forma um sistema linguistico de
transmissao de ideias e acontecimentos naturais da comunidade de individuos surdos,

com isso o artigo da Lei 10.436 de 2002 ordena que:

O sistema educacional federal e sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos
de formacao de Educacgéo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério
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em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, como parte dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs, conforme legislag&o vigente” (BRASIL, 2002, n.p).

Esse reconhecimento se deve a luta da comunidade surda brasileira que
através de liderancas surdas engajadas foram adiante em busca também de uma
Educacao Bilingue. O movimento em prol da Educacéo Bilingue se fortaleceu e teve
grande visibilidade no ano de 2010 com o tema “em defesa da escola bilingue para
Surdos” que tinha como lema “nada sobre n6s sem nos”, visto que ao longo dos anos
as decisOes acerca das modalidades e abordagens educacionais foram tomadas por
ouvintes, sem a participacdo da comunidade surda.

A comunidade se mobilizou e apresentou sua reivindicacao durante um evento
da Conferéncia Nacional da Educacgéo - CONAE (2010), que foi a base do projeto de
Lei do PNE — Plano Nacional de Educacgao. Neste evento:

os delegados surdos pediram a inclusdo da seguinte emenda ao
documento da CONAE 2010, que seria a base para o Projeto de Lei
do PNE: Garantia as familias e aos Surdos do direito de optar pela
modalidade de ensino mais adequado para o pleno desenvolvimento
linguistico, cognitivo, emocional, psiquico, social e cultural de criancas,
jovens e adultos, garantindo o acesso a educacao bilingue — utilizando
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a lingua portuguesa.
(CAMPELLO e REZENDE, 2014, p.4)

As reivindicagfes da comunidade, inicialmente, foram rejeitadas, considerando
gue o MEC entendia a organizacao de escolas bilingues para surdos como um modelo
excludente de ensino, como uma forma de segregacdo que se opunha a politica de

educacao inclusiva proposta pelo MEC.

Em 2011, como consequéncia de tendéncias inclusivistas, varias escolas de
Surdos foram fechadas, e quase houve o fechamento do Instituto Nacional de Surdos
— INES (comunicado feito pela diretora de Politicas de Educacdo Especial do MEC),
porém o MEC negou a veracidade desse comunicado. Diante desse contexto, a
comunidade surda se mobilizou e esse movimento culminou em uma passeata em
Brasilia, na qual, os surdos exigiam o direito de decidir pela educagédo mais adequada
as suas necessidades, como o direito de serem educados e de aprender diretamente
na sua primeira lingua, a Libras (OLIVEIRA, 2019).

A vitéria do movimento surdo se deu apOs intensas negociacdes, com a

aprovacao do texto elaborado pela comunidade surda, o qual ja se encontrava em
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tramitacdo no Plano Nacional de Educacdo — PNE. As exigéncias da comunidade

surda, expressas no texto eram:

Garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) Surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem
como a adocéo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdocegos.
(BRASIL, 2010)

Apbs a aprovacao, o texto foi inserido na Meta 4 do PNE (4.7) pelo Congresso
Nacional, em 28 de maio de 2014, sancionado pela Presidente da Republica Dilma
Roussef em junho de 2014, pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014.

A Federacao Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos- FENEIS entende
que a oferta de educacéo bilingue pode ocorrer em:

— escolas bilingues, onde a lingua de instrugédo é a Libras e a Lingua
Portuguesa é ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de
instrucdo, Libras; essas escolas se instalam em espacos
arquitetdnicos proprios e nelas devem atuar professores bilingues,
sem mediacdo por intérpretes e sem a utilizacdo do portugués
sinalizado. Os alunos nao precisam estudar no contraturno em classes
de Atendimento Educacional Especializado — AEE, dado que a forma
de ensino é adequada e ndo demanda atendimento compensatorio;

— classes bilingues, que podem ocorrer nos municipios em que a quan-
tidade de Surdos néo justificar a criacdo de uma escola bilingue
especifica para Surdos podem existir na mesma edificacdo de uma
escola inclusiva;

— escolas inclusivas, onde o portugués oral é a lingua de instrucao,
algumas vezes mediada por intérpretes, o aluno Surdos tem que
estudar dois periodos, participando do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contraturno e sdo matriculados duas vezes
(dupla matricula) (FENEIS, 2013).
No entendimento da FENEIS, a escola bilingue seria o0 ambiente mais propicio
ao modelo de educacéo defendido. No entanto ha ressalvas a municipios menores,
tendo em vista a quantidade insuficiente de alunos para abertura de escolas. De

acordo com Oliveira:

Para a comunidade surda a criacdo de escolas bilingues é de extrema
importancia, devendo as escolas incluir a filosofia bilingue em seus
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Projetos Politicos Pedagogicos. A utilizacdo da Libras como lingua de
instrucdo favorece um ambiente linguisticamente rico, onde o aluno
surdo tera a oportunidade de interagir com os demais sem a
necessidade do intérprete. A Educacdo Bilingue proporciona aos
alunos surdos uma educacédo verdadeiramente inclusiva, pois nesse
ambiente seu desenvolvimento assegurara uma educacao basica e
completa, de igualdade com os alunos ouvintes. (OLIVEIRA, 2019,
p.48)
Nesse sentido, a escola bilingue para surdos deve adotar dois idiomas, sendo
a Libras como primeira lingua- L1 e a lingua portuguesa como segunda lingua- L2 e,
0 contato com a escrita da lingua portuguesa deve ocorrer desde 0s primeiros anos
escolares para que o aluno surdo seja capaz de se expressar nessa lingua por meio

da escrita.

Paralelamente aos estudos acerca da educacao bilingue para surdos, no
Brasil, temos os estudos de letramento de surdos, o qual sera discutido no topico a

sequir.

1.3 A IMPORTANCIA DOS ESTUDOS DE LETRAMENTO PARA A EDUCAGAO DE
SURDOS

Os estudos desenvolvidos na area da LA trouxeram, para a educacao de
surdos, novas perspectivas tedricas, didaticas e metodolégicas, em especial, no que
se refere ao letramento de surdos. Entre os diversos autores brasileiros que tratam da
tematica, destacamos Botelho (2002); Lodi, Harrison e Campos (2003) e Fernandes
(2003), que estdo entre as primeiras referéncias. Muitos desses estudos estdo
situados na perspectiva dos Novos Estudos de Letramento- NLS (New Literacy
Studies).

Os Novos Estudos de Letramento redimensionaram as pesquisas em LA nos
ultimos anos, visto que ha uma tendéncia no sentido de uma visdo mais ampla de
letramento enquanto pratica social em uma perspectiva transcultural. De acordo com
Street (2014), varios autores ja rejeitaram a visdo dominante de letramento que,
comumente, esteve voltada a técnica, ao desenvolvimento de habilidades individuais,
como um processo neutro. O que Street (2014, p.17) denomina os New Literacy
Studies - NLS seria o letramento “como uma pratica ideoldgica, envolvida em relacdes

de poder e incrustada em significados e praticas culturais especificos”.
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Gee (1999) caracteriza os NLS como uma abordagem sociocultural,
enfatizando letramento como um conjunto de praticas sociais, que dao origem a
formas distintas de linguagem em uma mesma cultura. Desse modo, passa-se a
pensar, entdo, ndo mais em letramento no singular, mas no conceito de letramentos.

Na vertente denominada no Brasil de Estudos de Letramento, “os
guestionamentos se voltam as formas como 0s sujeitos constroem significados a
essas praticas” (VIANNA, 2016, p.29).

Nesse sentido, os Estudos de Letramento para os pesquisadores em educagao
de Surdos “cairam como uma luva”, visto que as questdes referentes a leitura e escrita
estavam intimamente ligadas ao conceito de alfabetizac&o e as estratégias, as teorias
e métodos de alfabetizacdo para ouvintes eram os mesmos utilizados para os surdos,
pois parecia ser o unico caminho possivel no entender dos educadores de surdos,
que, além disso, viam a oralidade como pré-requisito ao dominio da escrita
(FERNANDES, 2003).

Os pesquisadores em educacao de surdos, ao introduzirem as questdes de
ensino e aprendizagem da escrita na perspectiva dos Estudos de Letramento,
passaram a questionar a ideia de alfabetizacdo para surdos. Fernandes (2003, p. 89)
faz a seguinte inferéncia:

a alfabetizagc&o, em sua acepcéo estrita, ndo € uma realidade tangivel
para os surdos, simplesmente porque a codificagdo e decodificagédo
pressupde a habilidade de reconhecer letras e sons (!!!). Se os surdos
nao tém acesso a experiéncias auditivas qualitativas, que lhes
permitam fazer associagfes basicas entre fonemas e grafemas, seria
inadequado nos referirmos a sua incursdo ao mundo da escrita
denominando este processo de alfabetizacdo (FERNANDES, 2003,
p.89).

Para Fernandes (2003) o processo de apropriacdo da escrita pelos surdos
deveria passar a ser discutido, em contrapartida, no ambito das praticas de
letramento, uma vez que o processo de alfabetizacdo nédo estabelece uma relacéo de
causa-efeito. O conceito de praticas de letramento é fértii para os estudos
relacionados a aquisicédo da linguagem dos surdos porque considera a existéncia de
diferentes modos culturais de fazer sentido a partir da escrita para diferentes
comunidades. Mas, 0 que seriam essas praticas de letramento?

O conceito de préticas de letramento € abordado por Street (2014, p.18) para
“descrever a especificidade dos letramentos em lugares e tempos particulares” e se
diferencia do conceito de Eventos de Letramento cunhado por Heath (1982) para
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descrever e investigar situacdes em que essas praticas se atualizam, sendo qualquer
ocasido em que a escrita tenha papel fundamental nas interacdes dos participantes e

seus processos interpretativos. Nas palavras de Street:

O conceito de “praticas de letramento” se coloca num nivel mais alto
de abstracdo e se refere igualmente ao comportamento e as
conceitualizacdes sociais e culturais que conferem sentido aos usos
da leitura e/ou da escrita. As préaticas de letramento incorporam néo
sO os “eventos de letramento”, como ocasides empiricas as quais o

7

letramento é essencial, mas também modelos populares desses
eventos e as preconcepc¢des ideoldgicas que os sustentam (STREET,
2014, p.18).

Assim, as préaticas de letramento seriam modelos culturais envolvendo o
letramento, e dariam origem aos diferentes eventos de letramento, no que se refere
aos modos de interacdo em lugares e momentos determinados. De acordo com
Vianna (2016, p.40), o conceito de praticas de letramento pode ser compreendido
também a partir do conceito de esfera, do circulo de Bakhtin, pois “o conceito de esfera
discursiva contempla tanto a situacéo especifica quanto o tempo historico (cronotopo)
em que os enunciados sdo produzidos]...]".

Fisher (2007, p.27) esclarece que “as praticas de letramento envolvem valores,
atitudes, sentimentos e relacdes sociais”. Essa autora ainda considera que as praticas

de letramento

[...Jincluem o julgamento das pessoas sobre letramento, construcdes
e discursos do letramento, como falam sobre e como constroem
sentidos com e para o letramento. S80 processos internos, mas
determinados por processos sociais, que interligam as pessoas umas
com as outras, incluindo um constante compartilhar de ideologias e
identidades sociais. (FISHER,2007,p.27)

As propostas educacionais para surdos, até pouco tempo, ndo consideravam
essas praticas de letramento. Em vez disso, o que se prop6s a educacao de surdos
ao longo dos anos, ou seja- o dominio da oralidade e da escrita da lingua portuguesa
como garantia de sucesso escolar e passaporte para o “mundo dos ouvintes”, esta
muito proximo ao que Street (2014) denominou de letramento auténomao.

Street (2014) critica o estere6tipo do modelo autbnomo de letramento presente
em campanhas de alfabetizacdo, por exemplo, em que, na visdo das agéncias de
letramento e dos meios de comunicacéo, “a aquisicdo do letramento causaria, por Si
sO, grandes ‘impactos’ em termos de habilidades sociais e cognitivas e
‘desenvolvimento”(STREET, 2014,p.29).
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Tracando um paralelo com a historia da educacéo de surdos, fazemos aluséo
a ideia de letramento autbnomo de Street, mas atribuido a oralidade do surdo, pois
acreditou-se que o desenvolvimento da oralidade traria como consequéncia o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais a esses sujeitos. Nao foram
consideradas as especificidades linguisticas e culturais, nem tampouco se
guestionaram, por quase um século, as ideologias presentes nas praticas de
normalizag&o dos surdos, reformatados aos padroes ouvintes.

Street pée em pauta a teoria da grande diviséo oralidade versus escrita, que
atribui aos “iletrados” varias caracteristicas outras que seriam consequéncia de uma

“falta de letramento”. Nas palavras de Street (2014):

No plano individual, isso significaria que modos de raciocinar,
capacidades cognitivas, facilidade com ldgica, abstracéo e operacdes
mentais superiores se relacionam integralmente com a aquisicdo do
letramento. O corolario é que aos “iletrados” presumivelmente faltam
todas essas qualidades, ndo conseguem pensar mais abstratamente,
sd0 mais passivos, menos criticos, menos capazes de refletir sobre a
natureza da lingua que usam ou sobre as fontes de sua opressdo
politica (2014,p.38).

Ainda é muito presente a ideia de que quem nao sabe ler ou escrever “vale
menos”. Essas ideias estao cristalizadas no imaginario do proprio sujeito analfabeto
ou de pessoas com pouca escolaridade. E comum, por exemplo, ouvirmos a
expressao: “para ser alguém na vida, vocé tem que estudar”. Tal expresséo reflete um
sentimento de autodepreciacdo daquele que ndo sabe ler ou escrever, ou com pouca
escolaridade. Isso ocorre por conta da imagem que se construiu historicamente acerca
do analfabeto, visto haver em nosso pais uma relacédo forte entre escolarizacédo e
status social que incide em cargos e salarios mais atrativos. No Brasil, ainda que a
escolarizacdo (e o letramento advindo dela) ndo seja passaporte automatico para
cargos e salarios mais valorizados, uma vez que isso depende de aspectos
econdbmicos e sociais, temos uma classe social (e pouco escolarizada,
principalmente), que esta a margem de uma série de bens culturais e sociais (porque
existe, ainda que néo de forma isolada, uma relagao entre escolarizacado e melhores
salarios e posi¢cdes em determinados empregos), mesmo que esta valorizacao seja,

também, parte das estruturas de poder.

Esse estigma do ‘“iletrado”, ndo coincidentemente, aplicado a grupos ja
estigmatizados por fatores sociais, étnico-raciais e de género, colocam o individuo em

situacao de duplo estigma. Nesses grupos incluem-se os surdos, que, embora néo
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configurem exatamente uma etnia se diferenciam por possuir uma identidade cultural
e linguistica propria, ndo adquirem a lingua escrita ou falada da maioria, de forma
natural, e acabam sendo classificados na categoria dos “iletrados”.

A historia, como ja referimos, mostra que as consequéncias para um surdo nao
oralizado era, na visdo de pais e educadores, o isolamento e o retardo. De fato, a
condicdo de uma pessoa surda adulta, por muitos anos, foi de limitacédo cognitiva, com
sérias consequéncias a vida social. No entanto, a causa ndo era um tipo de letramento
oral ou escrito dentro dos padrbes de normalidade, como se cria; mas a falta de
comunicacao, o atraso no desenvolvimento da linguagem e muitas vezes o isolamento

social que lhes era imputado.

E, se considerarmos que além da escrita houve um longo periodo em que a
oratéria era condi¢cdo para o exercicio da cidadania (BUENO, 2018), podemos concluir
gue a situacao historico-social de pessoas surdas foi ainda mais conflitante. Pensando
em uma escala social, em primeiro lugar estariam os grandes oradores, ha sequéncia
0S que nao dominavam a “arte do bem falar’” (com certa variacdo entre os que
dominavam em partes e 0os que estavam mais proximos de uma fala “vulgar”) e em

altimo lugar sé poderiam estar os que nao falavam. Strobell (2010, p.18) comenta que:

355 a.C. o filésofo Aristételes (384 — 322 a.C.) acreditava que quando
ndao se falavam, consequentemente ndo possuiam linguagem e
tampouco pensamento, dizia que: “... de todas as sensacgles, é a
audicdo que contribuiu mais para a inteligéncia e o conhecimento...,
portanto, o0s nascidos surdomudo se tornam insensatos e
naturalmente incapazes de razado’(STROBELL, 2010, p. 18)

Sabemos, hoje, que as pessoas surdas que adquirem a lingua de sinais como
primeira lingua, logo nos primeiros meses de vida e no contato com falantes nativos
ou pessoas fluentes nessa lingua, conseguem mais facilmente aprender uma segunda
lingua, escrita ou falada. Além disso, a lingua de sinais tem adquirido status linguistico
na sociedade. Contudo, as pessoas surdas continuam enfrentando barreiras
comunicativas, tendo em vista que vivem em um contexto social em que a maioria néo
interage pela lingua de sinais, que embora reconhecida por lei, possui menor prestigio

social que a lingua portuguesa, sua L2.

Essa situacdo pode ser caracterizada como um bilinguismo digléssico?, dentro

de uma concepcéao de diglossia na perspectiva de conflito, em que ha uma relacéo de

4 De acordo com Brito (1993, p.65), “o tipo de bilinguismo (dos surdos) é o digléssico, isto &, o uso em separado
de duas linguas, mesmo que de modalidades diferentes, cada uma em situagdes distintas.”
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desigualdade no uso das linguas. Nessa perspectiva “a lingua portuguesa impera,
portanto, no ambito do formal, do oficial, do publico e, por isso, € ela a lingua
dominante no pais. Desprestigiadas, as demais linguas brasileiras restou o papel de
linguas subalternas” (MAHER, 1996, p.49).

Na pratica, esse desprestigio se revela no curriculo das escolas inclusivas e
até mesmo de escolas ditas bilingues, pois a lingua portuguesa é ensinada como
primeira lingua para os alunos surdos, com materiais didaticos de portugués como
primeira lingua- PL1. Observa-se um equivoco na pratica, ao entender que um ensino
bilingue tem sido sinbnimo de ter as aulas todas interpretadas em Libras, enquanto
ha uma boa diferenca entre aulas interpretadas e aulas ministradas em Libras. Nessa
situacdo, a Libras tem papel secundario, e se considerarmos que essa deve ser a
lingua de instrucao, visto que carrega tracos da cultura dos surdos, o ideal seria que
o professor ministrasse as aulas em Libras. Isso propiciaria maior interacdo e
dialogismo no ensino-aprendizagem de estudantes Surdos.

E necessario considerar que ministrar aulas de portugués para falantes de PL1
e PL2 a0 mesmo tempo, em um mesmo espaco € tecnicamente complexo; que 0s
professores de ensino fundamental e médio ndo estdo aptos a ensinar portugués
como L2 para Surdos, visto que os cursos de formacao de professores de LP em geral
nao contemplam essa formacao, e que é preciso desafiar uma perspectiva meramente
instrumental no ensino de PL2, buscando uma formag¢do mais critica, visto que a
escrita da LP esta presente em todas as atividades da vida dos sujeitos surdos.

O topico a sequir busca refletir acerca dessas questdes, aprofundando a tltima

delas, que se refere ao ensino de portugués numa perspectiva critica.

1.4 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA- L2 PARA SURDOS

EM UMA PERSPECTIVA CRITICA: CAMINHOS POSSIVEIS

Primeiramente, € necessario discutir uma questao que tem se colocado como
desafio as propostas de educacao inclusiva, principalmente a partir dos anos 90 no
Brasil. A Declaragéo de Salamanca, em 1994, tem sido um dos principais documentos
orientadores da politica de inclusédo escolar, e no que se refere aos surdos, propos
gue se deveria dar importancia a lingua de sinais utilizada entre surdos e que esta
“provisao deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham

acesso a educacdo em sua lingua nacional de sinais” (UNESCO, 1994). No que se
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refere a forma de oferta do ensino, a declaracéo traz que “devido as necessidades
particulares de comunicacao dos surdos e das pessoas surdas/cegas, [...] pode ser
mais adequadamente provido em escolas especiais ou classes especiais e unidades
em escolas regulares” (UNESCO, 1994, [grifo nosso]). Como se pode observar, na
referida declaracdo é levada em consideracéo a situacao linguistica dos surdos para
afirmar que a forma mais adequada de ensino seria em ambientes especificos
(escolas especiais) e quando na escola regular, delimita a unidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB, Lei 9.394 de 1996, no
entanto, prevé “o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996). A expressao “preferencialmente na rede
regular de ensino” teve grande repercussado na pratica, no sentido de que houve
esforcos por parte dos 6rgdos governamentais em garantir a insercdo dos alunos
surdos em classes comuns do ensino regular.

Vale complementar que o Decreto 5626, de 2005, também prevé escolas
comuns da rede regular como uma das possibilidades para a educacdo de surdos,
embora esse decreto ja preveja a organizacdo de escolas bilingues.

Essa politica de inclusédo de surdos em escolas comuns da rede regular, porém
vem sendo feita de forma mecanica, sem levar em conta que a lingua portuguesa para
surdos deve ser ensinada como L2 e para os ouvintes como L1, o que ndo pode ser
feito em um ambiente comum pelo professor de lingua portuguesa ao mesmo tempo.
Como esclarece Andrade, “Se para o surdo a lingua portuguesa € a segunda lingua e
para ouvinte é a primeira lingua, entdo a metodologia de ensino nao pode ser a
mesma. O acesso a lingua € outro, para o surdo é visual e para o ouvinte é auditivo”
(ANDRADE, 2012, p.34).

Além disso, assumir que a lingua portuguesa é a L2 dos surdos envolve outras

gquestdes que merecem reflexdo. Fernandes (2003) assevera que:

afirmar que o portugués é uma segunda lingua para os surdos,
significa admitir que esse grupo constroi sua identidade lingiistica e
cultural pelo uso de uma lingua natural - a lingua de sinais. Essa lingua
€ identificada, simbolicamente, por signos gestuais-visuais,
organizados em um espaco tridimensional. Dito de outra forma, o fato
de a lingua de sinais ser uma lingua visual-espacial, e ndo oral-auditiva
como a grande maioria das linguas naturais, implica numa constituicao
de sentidos sobre o mundo diferenciada, acarretando especificidades
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culturais que colocam os surdos junto a outros grupos étnicos
minoritarios na luta pelo reconhecimento politico de sua diferenca
linguistica (FERNANDES, 2003, p.43).

Logo, ndo se trata apenas de uma lingua diferente, mas formas culturalmente
diversas de compreender o mundo, o que requer acdes que vao além de contratar um

intérprete para as aulas de portugués como L1.

Embora, em muitos casos, haja a oferta de Atendimento Educacional
Especializado com oferta de PL2 no contraturno, ha que se pensar no que fazer com
os alunos surdos enquanto os alunos ouvintes aprendem o portugués como L1 em
sala de aula regular.

Outro problema se apresenta nos cursos de formacao de professores de lingua
portuguesa, pois esses nao contemplam uma disciplina especifica de PL2 para
surdos. Em atendimento ao decreto 5626/05, ja existe o curso de Pedagogia bilingue,
o qual formaria professores bilingues, inclusive para trabalhar PL2. Mas os cursos de
formacéo de professores para o ensino fundamental Il e Ensino Médio ainda n&o
possuem uma disciplina obrigatéria para esse fim. Consideramos que a inclusdo de
uma disciplina de PL2 nos cursos de Letras seria um caminho para contemplar o
ensino de alunos Surdos, bem como de outras minorias linguisticas como 0s povos
indigenas brasileiros e falantes de portugués como L2 em geral, tendo em vista que a
demanda tem aumentado com a entrada de refugiados no Brasil nos ultimos anos.

Além disso, ao considerarmos a escola bilingue para surdos, na perspectiva de
gue esse ambiente seja 0 mais apropriado para a aprendizagem, em especial de
lingua portuguesa, ainda ndo se veem discussdes acerca de uma abordagem critica
no ensino de PL2 para Surdos. O decreto 5626/05 diz que o ensino da lingua
portuguesa para surdos deve ser ministrado em uma perspectiva dialégica, funcional
e instrumental. Esse enfoque tem sido predominante nas pesquisas e discussdes que
se voltam ao ensino de lingua portuguesa para surdos.

Ao tecer criticas acerca do ensino tradicional para surdos, Pereira (2014)
introduz o que entende por uma concepcao discursiva de lingua voltada a alunos
surdos. Considera que:

Com base na concepcao discursiva de lingua, o objetivo no ensino da
Lingua Portuguesa para os alunos surdos, como para 0s alunos
ouvintes, deve ser a habilidade de produzir textos e n&do palavras e
frases, dai a importancia de se trabalhar muito bem o texto,
inicialmente na Lingua Brasileira de Sinais. Para isso cabe ao
professor traduzir os textos ou partes deles para a lingua de sinais e
vice-versa, bem como explicar e esclarecer aspectos sobre a
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construcdo dos textos. As explicacbes devem ser dadas numa
perspectiva contrastiva, na qual as diferencas e as semelhancas entre
a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa sejam elucidadas.
Desta forma, os alunos vao observar como uma mesma ideia é
expressa nas duas linguas. Esta pratica serve de base para os alunos
formularem suas hipoteses sobre o funcionamento das duas linguas.
(PEREIRA, 2014, p.149)

Embora essa autora verbere a tradicdo do ensino de LP para Surdos, baseado
em frases e palavras descontextualizadas e ressalte a necessidade de se “trabalhar
muito bem o texto”, as orientagdes se voltam para a habilidade de produzir textos e
para uma andlise mais estrutural do texto, atentando para semelhancas e diferencas
entre as linguas com vistas a formulacéo de hipoteses sobre o funcionamento dessas
linguas pelos alunos.

Ha que se considerar que ndo basta dominar a forma sem compreender o
conteddo, ou melhor, o que esté por trds do texto, nas entrelinhas. Andrade (2012)
assevera que o ensino de LP2 para surdos deve estar pautado na interacdo discursiva,
de modo que a reflexdo sobre a lingua seja valorizada, embora considere um desafio
romper com praticas tradicionalmente adotadas no ensino. Nas palavras da autora:

E um desafio para a escola e para os professores colocar essa
concepgdo em pratica, visto que, historicamente o ensino sempre foi
pautado na concepcao de lingua como codigo e qualquer mudanca,
principalmente na area educacional, requer um esforco e empenho
dos profissionais envolvidos, pois movimenta nao so6 o professor, mas
os alunos e a comunidade escolar como um todo. No caso dos Surdos,
iSSO se agrava, pois para que a questao discursiva esteja presente em
sala de aula é preciso que o professor tenha um conhecimento
aprofundado das duas linguas em questdo: LIBRAS e Lingua
Portuguesa, o que nem sempre acontece [...].(ANDRADE, 2012, p.37-
38)

As praticas homegeneizadoras, predominantes no ensino de linguas até finais
dos anos 70, e que ainda assombram muitas salas de aula, se fundamentam em uma
concepgao de sujeito passivo, de uma educacgao neutra. E no contexto das escolas
de Surdos néo foi diferente.

Muitas foram as criticas a esse modelo de ensino nos ultimos anos, entendendo
a urgéncia de uma nova pedagogia, pautada na concepcao critica, que considera o
sujeito como ser histérico e social, que transforma e é transformado nas relacdes
estabelecidas entre os sujeitos. Essas relagdes sdo mediadas pela linguagem, a qual

se manifesta de varias formas, entre elas, o discurso.
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Ramalho (2012, p.5) reforca que o discurso “é visto como um momento
irredutivel da vida social, em constante articulacdo dialética com outros momentos de
praticas sociais: agao/interacdo; relagbes sociais; mundo material e pessoas, com
suas crengas, valores, atitudes, historias”.

Para Fairclough (1989), o discurso é determinado pelas relacdes sociais, e pela
relacdo de dependéncia entre seus participantes, contribuindo para moldar essas
relacbes. Assim, o discurso representa uma arma poderosa, muitas vezes utilizada
para a dominacao e manipulacdo do pensamento e das a¢fes de alguns individuos
por outros, podendo servir para o bem ou para o mal, incitando ao 6dio que origina as
guerras, ou aos ideais de consciéncia coletiva que conduzem acordos de paz. Dai a
importancia da consciéncia critica dos individuos para que ndo se deixem manipular
pelo discurso do 6dio, da indiferenca, da impoténcia, da ignorancia, do preconceito
entre outros responsaveis por uma sociedade patologica.

E possivel e necessario que o ensino de LP2 para as pessoas surdas se realize
em uma perspectiva critica da linguagem, oferendo ferramentas para a identificacéo
dos discursos e consequentemente favorecendo 0 acesso ao poder do discurso.

Nessa perspectiva, ha que se considerar o papel da escola como organismo
gue representa a sociedade. Nao deve, contudo, ser vista apenas como reprodutora
dos valores sociais, mas como o lugar onde esses valores sdo avaliados e analisados
criticamente, levando os sujeitos surdos a agirem diante dos acontecimentos.

Fairclough (1989, p.238) considera que “a educagao nao € apenas um ‘passar
coisas adiante’; € desenvolver consciéncia critica de criangas, a partir de seu contexto,
de sua autoconsciéncia critica e de sua capacidade de contribuir para a formulacao e
reformulacéo de seu mundo social”.

Vale destacar o papel do professor para a formacéo de sujeitos criticos, e em
especial o do professor de linguas, cujo trabalho com o texto, oral (ou gestual, no caso
da Libras) ou escrito, é o que norteia sua pratica educativa. E de sua competéncia o
favorecimento de praticas de letramento em sala de aula, que reflitam nos modos de
agir dentro e fora dos muros da escola.

Rajagopalan (2003, p. 111-112) ressalta que ao educador critico “cabe a tarefa
de estimular a visao critica dos alunos, de implantar uma postura critica, de constante
guestionamento das certezas que, com passar do tempo, adquirem aura e
intocabilidade dos dogmas”. Assim, 0 ensino ndo deve se restringir ao dominio de

aspectos formais do texto por meio de praticas prescritivas, exercicios prontos, que
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desconsideram o contexto social em que estdo inseridos os sujeitos, bem como as
guestdes que interferem no seu modo de vida. Silva e Araujo consideram que:

[...]apenas o dominio do codigo linguistico ndo é suficiente para a
atuacao do sujeito nas praticas letradas requeridas pelas variadas
agéncias de letramento presentes na sociedade; € preciso sobretudo
saber utilizar tal c6digo conforme as demandas de leitura e de escrita
requeridas pela sociedade nas diferentes situacdes
sociocomunicativas. (SILVA; ARAUJO, 2012, p.690)

Outros autores, como Freire (1987), Gregory e Cahill (2009); Soares (1995) e
Norton (2007) reforcam o papel de uma educacdo emancipatéria, contribuindo para
minimizar a desigualdade e a injustica. Desse modo, a alfabetizacdo (ou letramento)
critica ndo se restringe a aquisicdo de uma habilidade individual de codificacdo, mas
se impde como um mecanismo de luta social. Como ressalta Soares (1995, p. 29 )
“dos individuos ja se requer nao apenas a tecnologia do ler e escrever, mas também
gue saibam fazer uso dela, incorporando-a ao seu viver, transformando assim seu
‘estado’ ou “condigcao”. Norton (2007) se refere ao letramento critico como meio de
luta, negociacdo e mudanca.

Uma das principais ideias que se aplicam ao letramento critico € a concepc¢ao
de que as praticas de letramento sdo socialmente construidas e negociadas
(NORTON, 2007; GREGORY e CAHILL, 2009).

Soares (1995) também entende que o letramento tem uma dimenséao social, a
qual é vista pela autora como um fenémeno cultural, referindo-se a um conjunto de
praticas sociais que envolve a leitura e escrita, efetivamente exercidas pelas pessoas
em um contexto social especifico. E partindo dessa realidade que o professor faz
intervencdes praticas, levando os estudantes a refletirem sobre questdes globais que
interferem na realidade local e constroi, com estes, novas formas de agir sobre a
realidade.

O letramento critico pode ser representado no que Soares (1995) chama de
tendéncia radical do letramento. Nela o letramento é diferenciado da tendéncia
progressista, de cunho liberal. A tendéncia radical, na concepcdo da autora é
revoluciondria, pois se traduz em praticas responsaveis por reforgar ou questionar
valores, tradi¢cbes, padrdes de poder presentes no contexto social (SOARES, 1995).

O letramento critico tem o potencial de transformar o pensamento dos
individuos, refletindo em seus modos de atuacdo no mundo, e uma das principais
ferramentas de luta é o dialogo (FREIRE, 1987).
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Shor (2009, p.3) pondera que “quando somos letrados criticamente,
examinamos nosso desenvolvimento em curso, para revelar posi¢cdes subjetivas das
quais fazem sentido o mundo e as agdes nele” (traducéo nossa). °

A escola é o reflexo desse macrossistema que produz a violéncia em contextos
micros. Shor (2009) observa que a indisciplina no contexto escolar é fruto de uma
violéncia simbdlica de silenciamento, visto que o conhecimento é impositivo, ja vem
pronto e acabado, ndo permitindo uma construcao coletiva, nenhuma participagéo dos
alunos. Desse modo, silenciados, tentam se manifestar de outras formas, gerando
indisciplina.

Sendo assim, o letramento critico, como importante ferramenta de acao para
professores e alunos, pode contribuir para a transformacao, por meio do didlogo e da
construcdo de estratégias coletivas que reflitam na realidade local, expandindo-se

para um contexto maior.

No caso dos alunos surdos, os textos em lingua portuguesa, mediados pelas
discussdes em Libras, devem suscitar um olhar critico para sua realidade, a fim de
gue esses sujeitos, que fazem parte de um grupo marginalizado, desenvolvam
consciéncia de coletividade e de luta por um lugar de fala na sociedade

majoritariamente ouvinte.

15 PESQUISAS SOBRE BILINGUISMO, LETRAMENTO E ENSINO DE LINGUA

PORTUGUESA PARA SURDOS NO BRASIL

As pesquisas que envolvem questdes de bilinguismo, letramento e ensino de
lingua portuguesa para surdos tém sido mais intensas nos ultimos anos.

Realizamos uma consulta a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes- BDTD, inicialmente, com os seguintes descritores: “Educacgéo bilingue”
e “surdos”; “letramento” e “surdos”; “lingua portuguesa” e “surdos”, entre os anos de
2000 a 2018.

Encontramos, a partir dos termos “educagao bilingue” e “surdos”, 30 titulos
entre os anos de 2009 a 2018; a partir dos termos “letramento” e “surdos”, 21 titulos

entre os anos 2000 a 2018; e “lingua portuguesa” e “surdos”, 37 titulos, entre 0s anos

5When we are critically literate, we examine our ongoing development, to reveal the subjective
positions from which we make sense of the world and act in it.
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de 2004 a 2017. O grafico, a seguir, nos ajuda a ter uma melhor nocéo da quantidade

de producdes por ano, de acordo com cada uma dessas tematicas.
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Gréfico 1 — Bilinguismo, letramento e ensino de lingua portuguesa para Surdos no Brasil.

O grafico nos mostra que as producdes em Letramento sdo constantes, nao
havendo interrupgées nos ultimos 12 anos, com maior produtividade nos anos de 2008
e 2015. As producbes em Educacao Bilingue, embora tenham ocorréncia a partir de
2009 e no ano de 2010 nao conste nenhuma producdo, observa-se que sao mais
intensas, com picos de producdo em 2015 e 2017. No entanto os termos de busca
“‘lingua portuguesa” e “surdos” trouxeram muito mais titulos, talvez por serem mais
abrangentes; e o pico de trabalhos com esses termos se deu nos anos de 2015 e
2016.

Observa-se que o ano de 2015 é marcante quanto a produtividade em todas as
tematicas em questéo. Por se tratar de teses e dissertacdes, hdo podemos considerar
fatos desse ano especifico que tenham contribuido para isso. A principio, pensando
no tempo de desenvolvimento das pesquisas, poderiamos considerar as datas de
submissdo das propostas aos programas de poés-graduacdo, mas ha, em 2015, 2
defesas de teses e 2 de dissertacOes registradas, envolvendo 3 universidades

distintas. Logo, n&o se trata do ano de submisséo dos projetos.
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Depreendemos que o decreto 5626 de 2005 tenha sido o estopim das
producdes dessas tematicas no contexto das universidades, visto que é esse decreto
o responsavel pela introducéo da disciplina de Libras no ensino superior, 0 que, sem
davida, deu maior visibilidade a Libras e a questbes relacionadas a educacdo de
surdos. Observa-se que antes do decreto, nos primeiros 5 anos que o antecedem, as
producdes sdo escassas e houve uma aceleracao a partir de 2007, quando a Libras
ja fazia parte do contexto académico. De acordo com Zych (2008, p.122), “agora,
gragas a popularizagdo da LIBRAS, o surdo vem adquirindo visibilidade, tornando-se
presente no imaginario da coletividade académica, como sujeito de relacdo soécio-
histérica-educacional”.

A plataforma de pesquisa BDTD, possui 105 instituicdes cadastradas,
abrangendo instituicbes publicas e privadas. Assim, pode-se ter um panorama geral
das producbes nas tematicas pesquisadas. As universidades (por siglas) que
apareceram nessa pesquisa, especificamente, foram: UFSC, Unicamp, Ufes, UFC,
Unioeste, USP, PUCSP, PUCRS, Unifei, UNB, Unicap, Unesp, Ufscar, Ufam, UFRGS,
Unisinos, UFU, UTP, UFRPE, UFPE, UFS, UFJF, UFMG, UFBA, UERJ e UFPB. O
grafico a seguir mostra a producdo por universidade, excluindo as que possuem

apenas 1 producéo.
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Gréfico 2 — Universidades com maior publicacdo nas teméaticas relacionadas.

Na lista de universidades que aparecem no grafico, a UFSC se destaca. A

UFSC é referéncia nacional em estudos na area, pois foi a primeira a implantar o curso
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de Letras-Libras, com polos espalhados por todo o Brasil, desde 2006. Além disso, foi
responsavel pelo teste de proficiéncia em Libras, o Prolibras, aplicado nos diversos
estados brasileiros desde 2006 (QUADROS e CAMPELLO, 2010). Tanto a UFSC
quanto a UFRGS se destacam em relacdo as teméaticas voltadas a educacdo de
surdos em geral. A UFRGS sediou 0 V Congresso de Educacéao Bilingue para Surdos,
em 1999, o qual é um marco na histéria da educacéo de surdos por ter dado origem
ao documento “A educacédo que nos, surdos, queremos”.

Outra Universidade que sobressai é a Unicamp. Vale ressaltar que as
pesquisas em linguistica aplicada nessa universidade séo intensas, com grupos de
estudos e pesquisas muito atuantes, como 0s grupos atualmente cadastrados no
Instituto de Estudos da Linguagem-lEL: Letramento do professor; e Letramento,
Fronteiras e Cultura Digital, além de outros projetos relacionados a leitura,
cadastrados no sitio do IEL, o que favorece o desenvolvimento de trabalhos na area
de Educacéao Bilingue para Surdos, bem como as questdes de Letramento de Surdos.
A Universidade de Brasilia-UNB também se destaca pelo Nucleo de Estudos em
Linguagem e Sociedade- NELIS, o qual tem como foco de investigacdo a midia, o
ensino fundamental e médio, a alfabetizac&o de jovens e adultos, 0 ensino no contexto
eletrbnico, o letramento, entre outros, especificados no sitio do NELIS.

Entre as mais produtivas aparece ainda a Universidade do Vale do Rio dos
Sinos- Unisinos. Destaca-se entre as universidades privadas pela estrutura e
diversidade de cursos. A Unisinos tem programa de PoOs- graduacdo, mestrado e
doutorado em Linguistica Aplicada e possui projetos de pesquisa cadastrados na area
de educacao de surdos, com énfase em bilinguismo e letramento, o que favorece o
desenvolvimento de producdes académicas nessa direcao.

As demais universidades aparecem com menos registros, entre 2 a 5 trabalhos
cadastrados na BDTD, e as que possuem apenas 1 registro ndo foram incluidas no
gréfico.

Buscamos também, na BDTD, producdes em letramento académico para
surdos, que é o foco dessa pesquisa, mas com os termos de busca “letramento
académico” e “surdos”, encontramos apenas um titulo, que se refere a tese de Pires
(2014), intitulada “O processo de construgao do letramento académico em lingua
portuguesa por surdos universitarios”. Nesta tese, a autora analisa as producdes de
leitura e escrita, em lingua portuguesa, de um grupo de universitarios surdos

brasileiros em curso de extensdo a distancia. Compara suas produ¢des com as de
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universitarios surdos portugueses, com 0 objetivo de tracar o perfil de letramento
académico em lingua portuguesa de surdos universitarios e projetar as possibilidades
de desenvolvimento desse letramento de acordo com as necessidades do ambiente
universitario.

Como se pode constatar, a LA tem sido um campo bastante visitado pelas
pesquisas na area da educacdo de surdos. Embora tenhamos restringido nossa
pesquisa ao banco de dados da BDTD e a apenas quatro teméticas de grande
relevancia para LA, ha outras relacionadas aos surdos que também se encaixam
nesse campo, como: aquisicdo da linguagem, ensino de Libras como L2, Escrita de
Sinais, entre outras. O motivo pela escolha dos temas educacéo bilingue para surdos,
letramento de surdos, lingua portuguesa para surdos e letramento académico de
surdos foi justamente o fato de que nossas referéncias tedricas se orientam por essas
tematicas.

Entre os temas pesquisados, como se observou, o letramento académico
relacionado as pessoas surdas é uma area ainda muito carente de estudos. Ha
trabalhos em Educacao, com foco na trajetéria académica de universitarios surdos,
gue trazem questdes relacionadas a escrita, mais especificamente as dificuldades
com a escrita académica. Essas pesquisas normalmente trazem a perspectiva do
professor do ensino superior acerca dessa escrita. Na pesquisa de Silveira (2007), por
exemplo, os professores consideram que “a escrita do surdo é muito dificil de ser
entendida”; e na pesquisa de Lima (2012, p.101), os professores julgaram
“insatisfatoria a producao escrita dos alunos surdos”.

Ainda h& muito a se discutir cientificamente acerca do letramento académico
de alunos Surdos, a luz das préticas de letramento no ambiente de ensino superior e
sob a 6tica do estudante. A propdsito, o letramento académico € um tema emergente,
em geral, ndo s6 em relacdo ao aluno surdo, mas aos académicos de diversos grupos
sociais e em atividades diferenciadas, envolvendo praticas de letramento no contexto
do estagio supervisionado, nos programas de iniciacdo a docéncia, na educacao a
distancia, na educacdo do campo, etc. Algumas pesquisas focam cursos de
graduacdo especificos como os de Letras, Pedagogia, Historia, Engenharia, Design,
entre outros; além de estudos com foco em géneros textuais, como monografias,
poster cientifico e TCC.

Notamos, pelas datas de defesas das pesquisas em letramento académico, que

tais producdes se tornaram mais expressivas a partir de 2012. A expresséo
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“‘letramento académico” em titulos de teses e dissertacfes tem sido mais utilizada,
desde entdo. Porém, no que se refere ao letramento académico de surdos, ha muito
a explorar. Desse modo, buscamos discutir, a seguir, um pouco mais sobre a temética

do letramento académico de surdos.

1.6 LETRAMENTO ACADEMICO DE SUJEITOS SURDOS

A expressao “letramento académico” surge em meio a chamada “exploséo
conceitual” do letramento (VIANNA, 2016), juntamente com outras expressdes que
acabaram reduzindo o conceito de letramento a linguagem, desconsiderando a
guestao social e cultural dos estudos.

O conceito de letramento académico é também apresentado no artigo intitulado
“o letramento entendido como pratica social”, de Barton e Hamilton (2004). Para esses
autores, os letramentos sdo configuracdes coerentes de praticas letradas, e estao
relacionados a “aspectos particulares da vida cultural” (BARTON e HAMILTON,
p.2004, p.116).

De acordo com Street (2010):

A nocao de “letramento académico” desenvolvida a partir da area dos
Novos Estudos de Letramento (GEE, 1996; STREET, 1984) seria uma
tentativa de desenhar as implicagcbes dessa abordagem para nossa
compreensdo das questbes de aprendizagem do aluno (STREET,
2010, p. 348 [traducéo nossa])®

Lea e Street (1998) observam que a pesquisa educacional acerca da
aprendizagem de estudantes do ensino superior tomou trés diferentes caminhos. O
primeiro se refere as habilidades de estudo, o segundo, a socializacdo académica e 0
terceiro, ao letramento académico.

A abordagem referente as habilidades de estudo assumiu que o letramento é
um conjunto de habilidades atomizadas que os estudantes precisam aprender e que
sao transferiveis para outros contextos. Nessa perspectiva, 0 que esta em foco séo
as tentativas de correcao dos problemas apresentados pelos alunos no processo de
aprendizagem e tais erros sao vistos como patologia. A escrita do aluno, nessa

abordagem, é vista como técnica e instrumental. Na perspectiva da socializacéo

6 The notion of ‘academic literacies’ developed from the area of ‘new literacy studies’ (GEE, 1996;
STREET, 1984) as an attempt to draw out the implications of this approach for our understanding of
issues of student learning.
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académica, a tarefa do orientador seria de imprimir nos alunos uma nova cultura- a
cultura académica. O foco seria a orientacéo do aluno para a aprendizagem. Embora
mais sensivel ao aluno, enquanto aprendiz, e ao contexto cultural, ha criticas acerca
dessa perspectiva, por dar a entender que a cultura académica seria relativamente
homogénea, incluindo as normas e praticas académicas (STREET, 2010).

A perspectiva do letramento académico que Vvé o letramento como pratica social
concebe a escrita do estudante e a aprendizagem como questdes de ambito
epistemoldgico e identitario, e ndo sé de habilidades ou socializa¢do. As instituicdes
em gue as praticas académicas ocorrem, conforme constituidas, sdo vistas como
lugares de discurso e poder. No que se refere a essa perspectiva de letramento
académico, Street ainda acrescenta que:

Esta concebe as demandas de letramento do curriculo como
envolvendo uma variedade de praticas comunicativas, incluindo
géneros, campos e disciplinas. Do ponto de vista do aluno, uma
caracteristica dominante das praticas de letramento académico é o
requisito de alternar as praticas entre um cenario e outro, de um
repertério de praticas linguisticas apropriadas para cada ambiente e
de lidar com os significados e identidades sociais que cada uma evoca.
(STREET, 2010, p.349 [traducdo nossa]).’

E nessa perspectiva de letramento académico que queremos pensar 0s sujeitos

surdos inseridos no contexto da universidade e as instituicbes de ensino superior,
onde estudam ou lecionam, como um espago onde possam se colocar
discursivamente. Sao poucos 0s surdos que conseguem chegar ao ensino superior
como estudantes, menos ainda os que ocupam cargos de docéncia nessas
instituicbes. No entanto, esses professores surdos s&o a “voz” da comunidade que
representam, considerando que as discussfes sobre os surdos, quanto a educacao,
trabalho, lingua, cultura e outras questdes tém tomado uma propor¢ao cada vez maior
nos debates cientificos, incidindo nas politicas voltadas a essa populacéo.

No que se refere as habilidades necessarias para a participacdo nesses
debates, o foco deve ser o discurso. Nesse sentido, o dominio de géneros académicos

escritos ou orais® podem proporcionar maiores oportunidades de insercdo em praticas

7 It sees the literacy demands of the curriculum as involving a variety of communicative practices,
including genres, fields, and disciplines. From the student point of view a dominant feature of academic
literacy practices is the requirement to switch practices between one setting and another, to deploy a
repertoire of linguistic practices appropriately to each setting, and to handle the social meanings and
identities that each evokes

8 Os géneros orais para os ouvintes, como palestras, seminarios, etc., podem ser considerados como
géneros sinalizados para os surdos.




56

discursivas, além de os surdos poderem imprimir sua identidade nessas praticas,
modificando ou trazendo novos géneros para a academia.

Em relagdo ao dominio dos géneros, ainda, vale destacar o trabalho de Street
(2010), o qual propde a abordagem de aspectos envolvidos na producgao e circulacao
do género, geralmente negligenciados durante o ensino de escrita. Essas questdes
sdo chamadas pelo autor de “dimensées ‘escondidas’ do letramento™. Em sintese,
podemos dizer que, ao ensinar alguns géneros aos estudantes na academia, 0
professor faz selecdes do que considera relevante e exclui (ainda que né&o
intencionalmente) outros aspectos ligados ao género, que considera estar
subentendido pelos alunos. Normalmente, ao avaliar as producdes desses estudantes
o professor exige que tais aspectos estejam presentes mesmo nao os tendo abordado
em aula. Contudo, o estudante s6 se apropria do conhecimento de certos aspectos
dos diferentes géneros na medida em que se insere nas praticas de letramento que
constituem a cultura académica.

Quanto a cultura académica, podemos ressaltar ainda que ao propiciar um
espaco a diversidade na academia, novos modos surgem de significar esse espaco.
Nessa Otica, poderiamos considerar 0s conceitos de desterritorializacdo e
reterritorializacdo de Canclini (1995), adotados por Maia (2013), no capitulo “Novos e
hibridos letramentos em contextos de periferia”, para pensarmos o espa¢o académico
para os surdos. Ao abordar a tematica, Maia assevera que as novas tecnologias de
informacgé&o e comunicacgao (TICs), que antes eram de exclusividade de uma classe
social economicamente privilegiada, chegou a periferia, sendo entdo este campo
desterritorializado. Ao apropriar-se dessas TICs, as classes sociais menos favorecidas
passam a dar novos significados a elas, imprimindo sua identidade e originando
formas culturalmente hibridas.

O espaco académico e, consequentemente, o proprio letramento académico
sempre foi elitizado, tendo em vista que nunca foi pensado para individuos
socialmente excluidos, como negros, indios, pobres, homossexuais ou pessoas com
deficiéncia. Com as politicas de inclusdo que favoreceram a entrada dessas

populacdes na universidade emergem novas formas de significar esse espacgo, entre

9 Ao lecionar uma disciplina de letramentos na Faculdade de Educagéo da Universidade da Pensilvania,
Street (2010) trabalhou com uma lista de conceitos relacionados a critérios de avaliagdo de artigos de
pesquisa. O objetivo era tentar abordar questdes envolvidas no processo de avaliagdo dos artigos as
quais costumam ser desconsideradas em aulas de escrita. A essas questées o autor chamou de
“dimensdes ‘escondidas’ do letramento”.
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as quais se destaca a Libras no curriculo académico e a presenca de professores
surdos em um espaco pensado para nao-surdos. S8o consideraveis as mudancas
estruturais que essa “reterritorializagédo” tem promovido, ndo s6 em relagdo as
modificacdes fisicas, mas nas préoprias concepcdes acerca da pessoa surda, de
individuo deficiente, incapaz, dependente, para sujeito linguistico e culturalmente
produtivo, criativo, entre outros atributos, ou seja, um novo ethos.

Maia (2013 p.63) ainda pontua que o conceito de reterritorializagdo consiste em
um “movimento complexo que visa a reapropriacdo do hibrido como elemento capaz
de recriar signos identitarios de determinado grupo|...]". Sendo assim, os professores
surdos podem se apropriar de géneros académicos, criados por ndo-surdos, na lingua
que ndo é sua para falarem de sua lingua, sua cultura e identidade. Um dos
fendbmenos em que se pode observar esse movimento é na chamada “literatura
surda”, que por enquanto esta mais voltada ao publico infantil, mas, na medida em
gue os surdos ocupam o mundo académico, imprimem sua identidade nos géneros
textuais dessa esfera, tanto utilizando a escrita da lingua portuguesa, majoritaria,
como utilizando géneros académicos para produzir “oralmente”, textos em Libras,
lancando méao de recursos tecnoldgicos visuais

Baseado na ideia de colecfes, de Garcia Canclini (1997), em que a escritae 0
livro eram guardados e protegidos em museus e bibliotecas, onde poucos tinham
acesso, Maia (2013) traz o conceito de “descolegao” para se referir a democratizacao
desses bens culturais, da fluidez das préticas sociais e do hibrido enquanto elemento
descolecionador, especialmente pelo desenvolvimento das TICs, na atualidade.

O conceito de descolecéo, utilizado por Maia (2013), também pode ser aludido,
ao se pensar que o saber cientifico antes tdo distante da realidade dos surdos, hoje
ja é disponibilizado (embora, ainda em escassez) em Libras, por meio da tecnologia.
Tornar esse recurso cada vez mais acessivel aos académicos e professores surdos é
um desafio que se impde a universidade. Nesse sentido, ao utilizar géneros
académicos, os professores surdos podem recrid-los dando origem a géneros
hibridos, além de utilizarem novas formas de registro e de disseminacdo do saber
cientifico.

Entre as diferentes perspectivas que podemos pensar 0 espago académico,
nosso foco, nesse trabalho sé@o as praticas de letramento que o constituem. Pensar
as praticas de letramento requer o resgate do estudo dos géneros do discurso, pois

tais praticas nao se efetivam sem estes.
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1.7 Os GENEROS DO DISCURSO

Os géneros do discurso como formas de organizagdo relativamente estaveis
de enunciados estdo presentes em todas as atividades humanas que envolvem a
comunicacao verbal e séo utilizados mesmo por aqueles que nunca tiveram contato
com qualquer teoria a respeito. Os estudos tedricos sobre o assunto nos ajudam a
entender melhor esse fendmeno.

De acordo com Bakhtin (1997), as especulacdes tedricas sobre a temética
tiveram inicio com o estudo dos géneros retdricos e avangcaram para o estudo dos
géneros do discurso cotidiano, que se realizava “justamente do ponto de vista da
Linguistica Geral [...]” (BAKHTIN, 1997, p.281).

Rojo (2008), contudo, resgata dos estudos aristotélicos a perspectiva dos
géneros do discurso e afirma que esta se iniciou com a Poética (334 a.C.),
antecedendo a Retérica (330 a. C.). Considera que Aristoteles enumerou diversos
géneros na Poética, como a epopeia, 0 poema tragico, a poesia ditirambica e a
comédia, tratando-0s como uma espécie de poesia e, mais adiante, usando também
o termo género. Além disso, afirma que Aristételes tratou também de formas
linguisticas envolvidas na elocucao.

Pouco mais tarde, o filésofo trata também dos géneros retéricos, em que divide
os argumentos da arte retorica pelos seguintes aspectos: “os que dizem respeito ao
carater do falante, os que visam situar o ouvinte em certo estado de animo e outros,
por fim, que dizem respeito ao préprio discurso, pelo que este, na realidade significa
ou pelo que parece significar”. (ROJO, 2008, p.83). Rojo (2008) ressalta que € ao falar
da classe dos argumentos que visam situar o0 ouvinte que Aristételes introduz o
conceito de género, classificando-os em deliberativo, forense e demonstrativo.

Ao teorizar sobre os géneros do discurso, Bakhtin considera que a lingua esta
presente em todas as atividades humanas, efetuando-se em “forma de enunciados
(orais ou escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana” (BAKHTIN, 1997, p.279). Para ele, a lingua precisa ser
estudada, tendo como ponto de partida o enunciado, os quais sao elaborados de
acordo com cada esfera de atividade. Assim, podemos depreender que existe uma

tendéncia no que diz respeito ao modo de dizer determinada coisa em um contexto
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especifico, ou seja, temos formatos bastante regulares de disposi¢cado dos enunciados
para cada situacao.

Contudo, Bakhtin deixa claro que os géneros, embora relativamente estaveis,
ndo sao formas fixas, fechadas. S&o maleaveis, mais plasticas e criativas. O autor
distingue as formas do género das formas da lingua no que diz respeito a sua

estabilidade. Conforme Bakhtin:

as formas do género as quais modelamos nossa fala se distinguem
substancialmente das formas da lingua, do ponto de vista de sua
estabilidade e de suas leis normativas para o locutor. De um modo
geral, elas sdo mais maleaveis, mais plasticas e mais livres do que as
formas da lingua (BAKHTIN, 1997, p.302).

Segundo Bakhtin (1997, p.302), ainda, os géneros, por fazerem parte da
interacdo humana, sdo adquiridos desde cedo. Ao aprendermos a falar aprendemos
a estruturar enunciados, visto que “falamos por enunciados e ndo por oracdes ou
palavras isoladas”.

Para as pessoas surdas, a aprendizagem dos géneros orais fica prejudicada se
nao for mediada pela lingua de sinais, tal como ocorreu no periodo em que
predominava a filosofia educacional oralista na educacéo de surdos. Nesse periodo
(entre os anos de 1880 e 1970), os surdos aprendiam a falar por meio de processo
mecanico, em que aprendiam palavras e oracdes isoladas, descontextualizadas.

No que diz respeito aos géneros escritos, dependendo da escolaridade e da
dindmica familiar, ao participarem de praticas de letramento na infancia, os surdos
podem utilizar esses géneros e se apropriar deles. Ainda assim, o éxito desses
sujeitos em tais praticas dependera da mediagao da lingua de sinais. Cabe considerar

que:

a lingua de sinais exerce fungdo semelhante a oralidade no
aprendizado da escrita pelos surdos. A internalizagé@o de significados,
conceitos, valores e conhecimentos serd realizada através do dominio
dessa modalidade de lingua que constituira a base simbdlica
necessaria a apropriacdo do sistema de signos escritos. Ambos os
significantes envolvidos na materialidade dos signos veiculados pelos
sinais e pela escrita, de natureza visual e grafica, poderdao ser
apreendidos e significados nas préaticas de interagdo verbal sem as
limitagcBes impostas pela lingua oral (FERNANDES, 2003, p. 91).

Esse processo a que a autora se refere normalmente ocorre quando a crianga
surda entra em contato com outros falantes de lingua de sinais, pais surdos,
professores bilingues e outros membros da comunidade surda. E nessa comunidade

também que os surdos irdo se apropriar de géneros do discurso, inicialmente dos
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géneros orais em Libras e, nas diferentes praticas sociais mediadas pela lingua de

sinais, de géneros escritos da L2.

Na concepcao de Swales (1990), o género abrange uma classe de eventos
comunicativos, nos quais os propésitos comunicativos estdo em evidéncia e devem
ser compartilhados. Para ele, tais propositos sdo reconhecidos por alguns membros
da comunidade discursiva, o que confere a prototipicalidade do género. O autor
considera que as estruturas do discurso, o prestigio e as escolhas de contetudo e o
estilo sdo configurados por essa prototipicalidade. Quanto ao proposito comunicativo,
na visdo desse autor:

[...] tanto é um conceito importante quanto uma forma de manter o
escopo do género como estreitamente concebivel na agéo retorica.
Em adicéo ao propdsito, exemplares de género exibem varios padroes
em termos de estrutura, estilo, contetdo e publico destinado. Se todas
as condicdes forem realizadas, o texto sera visto como prototipico da
comunidade discursiva. O Iéxico do género é herdado e produzido
pelos membros da comunidade discursiva, e incorporados por outros
como um instrumento valioso de comunicagdo, mas normalmente
precisa de maiores validacdes. (SWALES, 1990, p.58 [traducdo de
Aranha, 2004]).

No que se refere as comunidades discursivas, para Swales (1990), estas se
configuram como grupos heterogéneos formados, que partiiham de objetivos e
interesses comuns. Esses grupos possuem mecanismos comunicativos utilizados
para troca de informacdes entre seus membros. Os géneros atuam como mediadores

dessas interacdes, que ocorrem de forma dinamica.

Nessa perspectiva, podemos pensar o dominio de géneros discursivos como
meio de pertencimento a uma comunidade discursiva. Assim, reforcamos a
importancia de que as pessoas surdas conhecam diferentes géneros para poderem

participar de diferentes comunidades discursivas, como a académica, por exemplo.

Ao tratar da dificuldade na definicdo do carater genérico do enunciado, devido
a sua heterogeneidade, Bakhtin pondera que se deve considerar a diferenca entre o
género de discurso a que chamou de primario (simples) e o género secundario

(complexo). Para ele:

Os géneros secundarios do discurso [...] aparecem em circunstancias
de uma comunicacado cultural, mais complexa e relativamente mais
evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica.
Durante o processo de sua formacédo, esses géneros secundarios
absorvem e trasmutam os géneros primérios (simples) de todas as
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espécies, que se constituiram circunstancias de uma comunicacgao
verbal espontanea. (BAKHTIN,1997, p.281).

Os géneros académicos, portanto, podem ser classificados como géneros
secundérios, pois encaixam-se perfeitamente nessa complexidade e estao

comumente associados a escrita cientifica.

A docéncia na universidade exige, constantemente, a insercao em praticas de
letramento que envolvem géneros académicos. Desde o momento da selecao para
atuar na academia e por toda trajetéria profissional, o professor universitario lida com
géneros académicos, como artigos, resenhas, resumos, entre outros.

O dominio desses géneros para o docente se torna uma condi¢ao
indispensavel para o exercicio da funcéo, visto que, além de dominar o género, deve
estar pronto para ensina-lo aos alunos, avaliar as producfdes desses alunos que
envolvem os referidos géneros. Essa atividade relacionada aos géneros académicos
divide espaco com outras multiplas funcdes que séo atribuidas ao professor do ensino
superior, sobre as quais discorreremos um pouco mais no tépico a seguir, destacando

a atuacao do professor surdo nesse contexto.

1.8 A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR E A ATUACAO DO PROFESSOR SURDO

A atuacdo no ensino superior se diferencia da dos demais niveis educacionais
por exigir um profissional docente e pesquisador. No entanto, esse sujeito
multifuncional nem sempre chega a universidade pronto. Pode-se chegar a assumir
um cargo de docéncia sem muita experiéncia no ensino, como ocorre em muitos dos
cursos universitarios, cujos critérios de ingresso ndo contemplam curso especifico
para a docéncia, apenas o bacharelado e um mestrado ou doutorado na area de
atuacdo. Ha ainda aqueles que concluem a graduacdo, em que participam
paralelamente de projetos de iniciacdo cientifica e, ao término da formacdo inicial, sdo
contemplados com bolsas, dedicando-se integralmente ao mestrado e doutorado, sem
ter tido a vivéncia de sala de aula. Por outro lado, h& os que concluem a graduacéo e
ingressam no mercado de trabalho como docentes em instituicbes publicas ou
privadas, de ensino basico, fazem uma especializacdo e ingressam no ensino superior
com pouca bagagem na pesquisa. Em ambas as situacfes, vale considerar que
nenhum profissional vem pronto, pois o professor se constroi ao longo de sua trajetoria
(ISAIA e BOLZAN, 2007), bem como o pesquisador.
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A profissionalizacdo do docente iniciante no ensino superior depende de
diversos fatores, como a bagagem que este traz de sua formacéao inicial e continuada,
sua capacidade autoformativa e as relagdes interpessoais que possibilitam o
compartilhamento de experiéncias e saberes. Além do mais, ha as peculiaridades da
prépria instituicdo de Ensino superior. Para Morosini (2000), o estabelecimento de
ensino em que o professor atua € um dos condicionantes mais fortes da docéncia
nesse nivel de ensino. “Dependendo da missao da instituicido e das consequentes
funcdes priorizadas, o tipo de atividade do professor sera diferente” (MOROSINI,
2000, p.14).

Considerando a realidade brasileira, temos na LDB/96 uma divisdo das IES,
conforme sua organizagao académica, sendo: Universidades e Nao-Universidades-
Centros Universitarios, Faculdades Integradas e Institutos ou Escolas Superiores
(BRASIL, 1996).

Ha consenso no que se refere ao papel da universidade como local de
disseminagédo do conhecimento cientifico. Mas a universidade é também conhecida
como lugar de producdo do conhecimento. Nesse sentido, a pesquisa € indispensavel,
embora ndo mais importante do que os outros dois componentes do tripé ensino-

pesquisa-extensao.

Para Pimenta e Anastasiou (2005), a universidade, na era da informacéo,
requer muito mais do docente que, além de dispor do conhecimento, devera mediar
as informacdes disponiveis, estimulando o exercicio da reflexdo. A universidade

publica, nesse contexto, assume multiplos papeis e se efetiva pela:

[...] docéncia e investigacdo, tendo por finalidades: a criacdo, o
desenvolvimento, a transmissao e a critica da ciéncia, da técnica e da
cultura; a preparacgéo para o exercicio de atividades profissionais que
exijam a aplicagdo de conhecimentos e métodos cientificos e para a
criagdo artistica; o apoio cientifico e técnico ao desenvolvimento
cultural, social e econbmico das sociedades. (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2005, p.102-103)

Diante de tantas atribuicbes que a universidade assume ou se propde assumir
esta o professor universitario, com muita ou pouca bagagem, mas sempre buscando
acompanhar as transformacdes que se dao no interior da universidade, como
consequéncia das demandas externas, de mercado, da sociedade, das politicas
nacionais e internacionais que interferem direta ou indiretamente na organizacdo da

universidade em todas as suas esferas.
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Vale ressaltar que entre essas mudancas que ocorrem como resultado de
politicas governamentais, principalmente a partir de 2000, esta o ingresso de
profissionais e alunos que antes estiveram a margem desse contexto. Podemos
considerar que, em grande parte, tais mudancgas partem de iniciativas da propria
universidade. Ao elaborar pesquisas com populacdes pobres, negras, indigenas, com
deficiéncias, homoafetivas, entre outras, a universidade contribui para que mudancas
na estrutura social impactem em politicas sociais, favorecendo o acesso desses

grupos a universidade.

Tomando a realidade da comunidade surda como exemplo, pesquisas sobre
educacdo de surdos nas ultimas décadas apontaram a necessidade de um ensino
bilingue para esses alunos, em que a Libras fosse a L1 e a lingua portuguesa a L2.
Pensar em um novo modelo educacional exigiu repensar a formacao de professores
para garantir a oferta de ensino bilingue para alunos surdos. A formacdo de
professores se da no ambito da universidade, e, em virtude dessa politica, a Libras
veio compor o curriculo de formacéo das licenciaturas e o professor surdo foi indicado

como o mais apropriado para ministrar a disciplina de Libras.

Retomando a questdo das demandas da universidade e considerando a
entrada do professor surdo nesse espaco, vale compreender que novos desafios se
impdem as universidades e as demais instituicdes de ensino superior, pois de nada
importa favorecer o ingresso do professor surdo no espaco académico sem que haja
adequacdes as necessidades desse profissional. Uma dessas necessidades se refere
a acessibilidade linguistica, visto que o conhecimento cientifico disponivel em Libras
€ ainda escasso, e ter que recorrer apenas a fontes escritas em portugués € um

trabalho muito exaustivo para grande parte desses professores.

Essa situacao dificulta a busca pela autoformacéo, concebendo que o professor
€ “sujeito de sua propria vida e do processo educativo do qual é um dos participantes,
sem, contudo desconsiderarmos os fatores conjunturais que 0 cercam, mas O0S
enfocando conforme séo percebidos e enfrentados por ele” (ISAIA e BOLZAN, 2007,
p.164). Como bem pontuam as autoras Isaia e Bolzan (2007), para que o professor
possa buscar essa autoformacgéo, é necessario que se proporcione apoio e recursos
no interior das instituicdes em que atuam, tanto para os iniciantes como para 0s ja em

servigo.
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Outro ponto crucial para a atuacéo do professor surdo se refere a acessibilidade
comunicativa, o que ira garantir maior independéncia do professor surdo nas

atividades cotidianas do trabalho e na interacdo com a comunidade académica.

Isaia e Bolzan (2007) ressaltam a importancia da interagdo entre pares como
alavanca para o desenvolvimento da profissdo docente. Para as autoras o
conhecimento pedagodgico deve ser compartilhado de forma solidaria e despojada.

Nas palavras das autoras:

Acreditamos, pois, que 0s processos de interagdo e mediacdo vao

sendo constituidos a medida que os instrumentos culturais, como
discurso e atividade intelectual reflexiva sobre os saberes préticos dos
professores, vdo se desenvolvendo. Dessa forma, uma voz se junta
as outras e, no transcurso das interacfes, € possivel compartilhar
significados e ideias sobre o conhecimento pedagdgico. (ISAIA e
BOLZAN, 2007, p.169)

Interagir com os pares requer entender e se fazer entendido pelo interlocutor.
No caso dos professores surdos, nem sempre isso acontece de forma efetiva. Embora
muitos desses professores que atuam no ensino superior sejam bilingues, algumas
situacdes interativas sO sdo possiveis com a mediacdo de um tradutor-interprete de
Libras- Tils. S&o as reunifes de departamento, de colegiado, de nucleos de ensino,
de sindicatos entre outras; participacdes em projetos de pesquisa e de extensao, em
eventos cientificos internos e externos ao local de trabalho; que exigem esse
profissional. Trata-se de momentos em que a interacdo ndo se da apenas entre dois
ou trés individuos, mas entre varios, e a dindmica de interacdo ndo permite uma

oralidade mais monitorada.

Algumas universidades, diante dessa condicao, preferem contratar professores
ouvintes para ministrarem a disciplina de Libras, seja pelo investimento pouco
interessante, no caso de universidades particulares, seja pelo desgaste dos
responsaveis em universidades publicas. Essa situacao é observada pelos proprios
professores surdos que, frequentemente, perdem espaco para profissionais ouvintes.

Como pontua Reboucgas, uma professora universitaria surda:

A comunidade surda brasileira ja conta com um ndmero expressivo de
surdos graduados e poés-graduados, e com certificados do
PROLIBRAS. Mesmo assim, muitas IES nao aceitam os Surdos como
professores alegando dificuldades de comunicagé&o. [...JApreciando
criticamente esta situagdo, ndo posso deixar de supor que na
realidade, as IES querem evitar custos com intérpretes quando evitam
a contratacao de docentes surdos. (REBOUCAS, 2009, p.43)
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Além da questdo comunicativa, ainda se observa que os professores surdos
ficam em desvantagem quanto ao critério de selecdo que considera as producdes
cientificas, pois muitos desses professores, embora tenham especializacdo e
mestrado, possuem poucas producdes cientificas escritas.

Essa situacdo acaba gerando um conflito entre professores surdos e ouvintes,
um clima de competicdo, onde o surdo ja entra se sentindo derrotado. Ha muitas
gueixas de professores surdos que demonstram esse sentimento, como se observa

no relato de Reboucas:

As vezes tenho a impress&o de que existem pessoas ouvintes que se
sentem superiores em relagdo aos surdos, pois sdo pessoas que dao
a entender que somente um curriculo repleto de titulos lhes d& o direito
de estar em sala de aula nas IES. Sao pessoas que apresentam
curriculos extensos e projetos para as IES, despertando o interesse
destas instituicbes que acolhem estas propostas para disciplina de
LIBRAS de forma pouco criteriosa. Em muitos casos, apesar dos
titulos, estas pessoas ndo sabem LIBRAS e desconhecem a
comunidade surda. (REBOUGCAS, 2009, p. 44)

A critica feita pela docente surda a supervalorizacdo da quantidade de
producbes académicas, no que se refere a selecdo para ingresso na carreira de
professor do ensino superior, deve ser considerada, pois diversos autores tém se
debrucado sobre essa tematica. Essa produtividade que se cobra do candidato para
0 ingresso na academia é fruto de uma légica de mercado neoliberal, que vem sendo
incorporada, principalmente a partir dos anos 90, no ambito da educacao superior,
acompanhada por mecanismos de avaliacdo externos com intuito de classificar as
instituicbes criando um clima de competicdo entre si, ao invés de fomentar a

colaboracéo interinstitucional.

Nessa dinamica, o professor se vé diante da obrigacdo de seguir a l6gica
mercantilista, pois as publicacbes em revistas cientificas, participacdes em eventos
nacionais e internacionais valem mais do que sua experiéncia docente. Além disso,
gera sobrecarga de trabalho ao professor universitario que deve assumir aulas,
orientar pesquisas, publicar, elaborar pareceres de trabalhos, dar palestras, promover

eventos académicos, entre tantas outras fun¢des. Segundo Bazzo (2006, p.179):

Essa excessiva intensificacdo do trabalho relaciona-se intimamente
aos critérios quantitativo-produtivistas que passaram a reger as
relagcdes entre docentes e estudantes, servidores e regentes, fruto das
politicas de avaliagdo externa/heteronémica e da adogédo de métodos
empresariais de gestdo e controle das atividades cotidianas na
universidade. Eficiéncia e racionalidade traduzem-se em aumento do
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trabalho e restricdo de verbas e contratagdes. (BAZZO, 2006, p.179-
180)

Diante dessa realidade na academia, 0s processos seletivos buscam um perfil
de profissional também produtivo, cuja produtividade deve se refletir no curriculo. N&o
se leva em conta a trajetoria de formacéo do professor, bem como as condi¢cdes em
que se deram. Muitos concluem a graduacdo e se veem obrigados a entrar no
mercado de trabalho em condi¢cdes minimas de buscar aperfeicoamento na area, seja

pela carga horaria de trabalho, seja por condi¢des financeiras insuficientes.

Em nossa experiéncia na docéncia de cursos de especializagdo em cidades
interioranas, com menos de 5 mil habitantes, muitas vezes nos surpreendiamos
guando, ao fazermos as apresentacfes iniciais, constatavamos que a maioria dos
professores ja estava cursando sua terceira ou quarta especializacdo apenas para
garantir vaga no ensino basico como professor temporario. Suas condi¢cdes
econbmicas ndo eram boas, mas, ainda assim, dispunham do pouco recurso que
tinham para se qualificarem. Além disso, as aulas eram aos sabados e domingos Isso
reflete a auséncia de politica publica que garanta a formacdo continuada dos
professores, dispondo de recursos publicos para que estes se qualifiquem. Como
observa Campos-Almeida (2005, p.64) o neoliberalismo ao mesmo tempo em que
utiliza um discurso de valorizacdo da educacdo como forma de inser¢cdo do pais
“dentro dos padrdes de qualidade impostos pelos competitivos mercados da economia
globalizada, por outro, prescrevem uma ordem de contencdo dos gastos na area
social”’. Exemplos como os explicitados aqui servem para ilustrar o quéo dificil é para
um professor brasileiro se qualificar. Em que momento e de que forma esse professor
podera participar de eventos, publicar artigos em revista, visto que tem de se
desdobrar para se manter empregado?

Os professores surdos também possuem trajetérias semelhantes e, nesse
caso, ainda pesa a questdo da falta de acessibilidade e de poucas oportunidades.
Como ocorre em cidades menores, em que 0S professores competem entre si para
garantir vaga como professor temporario, ocorre com 0s professores surdos para
conguistarem as poucas vagas existentes que possam ocupar, ou na escola de surdos

OuU No ensino superior como docentes de Libras.

Quanto as publicacdes, ficam fora de questao, visto que a lingua portuguesa

nao € a primeira lingua dos surdos, e nem todos esses professores possuem o
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dominio da lingua portuguesa, exigido para a academia. Ademais, 0 acesso a
materiais cientificos para consulta, em Libras (como ja dito) sdo escassos, 0 que

dificulta ainda mais as possibilidades de producéo e publicagéo.

Considerando essa situacdo de desvantagem do professor surdo, o decreto
5626/05 traz, em quatro paragrafos, a expressao “as pessoas surdas terdo prioridade”,
ao tratar do ensino de Libras. Embora muitas instituicdes de Ensino superior ignorem
essa determinacdo, ainda ha bancas que atentam para isso e os professores surdos
passam a fazer parte dessa dinamica de produtividade existente nas universidades
brasileiras.

Vale esclarecer que a pesquisa e as publicacdes oriundas dela sdo essenciais,
tanto quanto a docéncia na universidade. O que questionamos é o excesso de
producdes exigidas pela academia, andloga a economia mercantilista, em que a
guantidade pesa mais do que a qualidade, isso porque a pesquisa precisa levar em
conta o rigor cientifico, os aspectos éticos, os procedimentos técnicos e metodoldgicos

e, especialmente, a sua relevancia social. Goergen assevera que:

A primeira e mais fundamental responsabilidade social da
universidade refere-se a qualidade das atividades de investigagéo e
de docéncia em qualquer area. E a razao € muito simples: essas séo
as duas atividades béasicas da universidade. O foco da
responsabilidade social deve recair sobre 0 que ela sabe, pode e deve
fazer. Fazer bem o que ela deve fazer € criar condi¢cdes para produgéo
de conhecimentos e saberes e formar bons profissionais nas suas
areas de atuacao. (GOERGEN, 2006, p.53)

Diante dessas premissas, vale pensar nas condicbes para que todos 0s
envolvidos nesses processos possam participar efetivamente de modo a garantir a
qualidade do servico prestado a comunidade académica e a sociedade. Em termos
gerais, ha que se considerar a importancia dos recursos de incentivo a pesquisa e
extensdo para que os professores que ja possuem bagagem no ensino béasico, por
exemplo, possam afastar-se de suas atividades docentes para se inserirem em

programas de pos-graduacao.

Em termos especificos, considerando a diversidade que a universidade
abrange e o professor surdo como parte dela, urge maior empenho e incentivo do
Governo Federal na manutencao e refor¢co das politicas afirmativas para a admisséo
desses docentes.

Cabe as instituicbes de ensino, em condigbes de autonomia, criar formas de

inclusdo dos docentes surdos, na acepgao de inclusdo como “movimento de dupla
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via” (FERNANDES, 2011, p.80), ou seja, ndo é s6 o professor surdo que deve se
esforcar para aderir a dinamica da academia, mas algumas acdes devem proporcionar
gue sua participacdo no ensino, pesquisa e extensdo, nesse contexto, se efetive,
como a contratacdo de Tils, por exemplo, e projetos de disseminacdo do
conhecimento em Libras para que os docentes tenham maior autonomia na pesquisa

e na propria atividade autoformativa.



69

CAPITULO 2 - PROCEDIMENTOS ETICOS E METODOLOGICOS

[...] seres historico-sociais, nos tornamos capazes de
comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de
decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos seres
éticos.

Paulo Freire

Tracar os caminhos para obter os resultados esperados ndo requer apenas
acuidade metodoldgica. Por esta, perpassam regras para que ndo se fira a integridade
dos envolvidos. No trabalho cientifico que envolve seres humanos ndo vale a maxima
maquiavélica que traduzida ao campo da pesquisa corresponderia dizer: os objetivos
justificam os métodos. A pesquisa com seres humanos deve prever todos 0s riscos a
gue serdo expostos o0s sujeitos, durante a escolha do método e na selecdo,

preparacao, testagem, adaptacao e revisdo dos instrumentos de coleta.

2.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Considerando que nos interessa o estudo das intera¢des, envolvendo a escrita
em diferentes esferas sociais, a escolha pela abordagem qualitativa se justifica por
permitir “o exame mais aprofundado das interacdes entre 0s sujeitos e do modo como
essas interacdes ocorrem em determinados contextos.” (VOVIO e SOUZA, 2005,
p.49).

A abordagem qualitativa, predominante nas pesquisas em LA, baseia-se na
interpretacdo dos fenbmenos e na atribuicdo de significados. Ndo se apoia
especialmente em dados quantitativos ou estatisticos. A andlise de dados se da de
forma indutiva pelo pesquisador. O foco esta no processo e em seu significado
(GIL,1999).

Desse modo, essa pesquisa assim se caracteriza por sondar as praticas de
letramento que dizem respeito a interagcdes sociais em torno da escrita pelos
professores surdos.

No que se refere a ética na pesquisa qualitativa, Fiorentini e Lorenzato (2009, p. 193)
ressaltam que, ainda que tais questbes perpassem todas as abordagens

metodoldgicas, “ela é mais evidente nas abordagens qualitativas, pois estas buscam,
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mais que as outras, perscrutar a intimidade da vida privada dos informantes ou de
pequenos grupos”.

Buscando atender aos principios éticos na pesquisa, esta foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Londrina, sob parecer de

namero 3.004.267, sendo o mesmo aprovado (anexo A).

2.2 A PESQUISA-ACAO

A pesquisa-acdo, assim se caracteriza, pelo proposito principal desse trabalho,
gue é o curso de formacdo. Contempla as etapas de planejamento, implementacao,
descricéo dos efeitos da acéo e avaliacdo dos resultados da acdo, num movimento
ciclico, considerando que os resultados da avaliacdo sempre irdo contribuir para uma
melhora (TRIPP, 2005).

Devido a essa caracteristica ciclica, vale ressaltar que, nem todos os objetivos
e procedimentos de coleta de informagdes puderam ser enunciados ou previstos antes
de comecar o trabalho de campo. Isso acontece principalmente na pesquisa
qualitativa ou nos estudos de pesquisa-acao, pois algumas questdes ou hipoteses de
investigacdo somente se tornardo claras ou definidas ao longo do processo de
pesquisa (FIORENTINI e LORENZATO, 2009, p.197).

Com o intuito de situar melhor o campo metodoldgico dessa pesquisa, vale
discorrer um pouco mais acerca da natureza da pesquisa- acdo. Para Thiollent (1986):

a pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que
€ concebida e realizada em estreita associa¢cdo com urna agdo ou com
a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.(THIOLLENT, 1986,
p.14).

Em nosso caso, o problema coletivo estad relacionado as barreiras de
acessibilidade linguistica, comunicativa e discursiva que se impdem ao grupo de
professores surdos que atuam em cursos superiores como docentes.

Thiollent (1986) ainda afirma que nesse tipo de investigacdo os pesquisadores
executam uma funcdo ativa frente aos problemas encontrados, que requerem
acompanhamento e avaliagdo das acdes desencadeadas pelos pesquisadores em
vista dos problemas. A nosso ver, nessa dindmica, o pesquisador executa funcéo

dupla, tendo em vista a acéo e a avaliacdo da acdo. Consideramos que esse € 0 maior
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de todos os desafios nesse delineamento de pesquisa, pois a fuga da tendenciosidade
na avaliacdo da acdo é necessaria, exigindo do pesquisador/avaliador maior
monitoramento na etapa de andlise dos dados.

Na busca de uma caracterizacao para a pesquisa-a¢ao, Thiollent (1986), elenca

alguns dos principais aspectos desse tipo de pesquisa, relacionados a seguir:

a) ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacdo investigada;

b) desta interacéo resulta a ordem de prioridade dos problemas a
serem pesquisados e das solu¢des a serem encaminhadas sob forma
de acdao concreta,

C) 0 objeto de investigacdo nao é constituido pelas pessoas e sim pela
situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas
encontrados nesta situagao;

d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos,
em esclarecer os problemas da situacdo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisbes, das
acoes e de toda a atividade intencional dos atores da situagao;

f) a pesquisa nédo se limita a uma forma de acao (risco de ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e 0
conhecimento ou o "nivel de consciéncia das pessoas e grupos
considerados. (THIOLLENT, 1986, p.16).

No que se refere a interacdo entre os participantes no contexto da investigacao,
entendemos que nesta pesquisa se deu pelo engajamento dos professores surdos e
da pesquisadora na causa investigada.

A ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados, bem como a busca
de soluces para estes, foi possivel estabelecer devido a participacdo dos professores
ao relatarem suas dificuldades, por meio das narrativas de letramento, e suas
necessidades de aprendizagem no curso de formacéao.

Tendo em vista que o objeto de investigacao é constituido pela “situacéo social
e pelos problemas encontrados nesta situacéo [...]"(THIOLLENT, 1986, p.16), esse
objeto ainda que predefinido no projeto da pesquisa pode ser, em nosso ponto de
vista, alterado de acordo com a situagdo e seus respectivos problemas. Nesse
sentido, justificamos que a ideia inicial visava as producdes escritas dos sujeitos
investigados, mas as narrativas de letramento nos conduziram a outro objeto que sao
as participacdes dos sujeitos no discurso académico. Assim, a acao foi redirecionada

para 0os géneros académicos.
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Solucionar problemas pode ser uma das ambi¢cdes do pesquisador, mas
conhecer as possibilidades da pesquisa pode nos ajudar a buscar medidas mais
realistas para lidar com os problemas encontrados e, minimamente, esclarecer acerca
destes.

Quanto ao acompanhamento das decisdes, das acles e de toda a atividade
intencional dos atores da situacéo, podemos afirmar que buscamos construir de forma
coletiva e democréatica o curso de formac¢do, mesmo havendo um projeto predefinido
pela pesquisadora, houve a escolha pela participacdo, acordos via termo de
consentimento, e a participacdo dos professores surdos na escolha do conteudo a ser
explorado no curso de formacéo. Além disso, buscamos obedecer aos critérios éticos
da pesquisa. Se houve falhas ou transgressoées, nao se deram intencionalmente.

Algumas respostas que serviriam para avaliar a proposta de nossa pesquisa-
acao estédo no nivel da subjetividade, que se refere justamente ao “aumento do nivel
de consciéncia das pessoas e grupos considerados” (THIOLLENT, 1986, p.16).

A seguir trazemos as etapas da pesquisa-acdo, que contemplam os
instrumentos utilizados para a coleta de dados, a proposta de intervencdo e a

constituicdo do corpus para andlise de dados.

2.3 AS ETAPAS DA PESQuIsA

2.3.1 O Questionario Socioacadémico

A coleta de dados educacionais, de acordo com Alves e Soares (2009), se da
mais facilmente por meio de questionarios. De acordo com Gil (1999, p.128), esse
instrumento pode ser definido como uma técnica de investigacao, que é “composta
por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”

Gil (1999) apresenta algumas vantagens do questionario, entre as quais
podemos destacar a possibilidade de atingir grande numero de pessoas; reducéo de
gastos com pessoal, garantia do anonimato das respostas; e a possibilidade de as
pessoas responderem no momento em que julgarem ser mais conveniente. Nenhuma
dessas se aplica ao nosso trabalho, visto que o niumero de sujeitos é reduzido e, por

isso, também nédo foi dispendioso; o anonimato das respostas se deu pelo uso de
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pseudbnimos e a aplicacdo do questionario foi feita em horario acordado entre a
pesquisadora e os participantes.

O uso desse instrumento se deu na tentativa de desmembrar questbes mais
objetivas das outras questdes do roteiro de entrevista, a fim de reduzir o tempo de
cada video, facilitando, assim, as analises posteriores.

Nomeamos esse instrumento de “questionario socioacadémico” por conter
questdes relativas ao perfil social e a trajetoria académica dos participantes. A
trajetoria académica dos professores, nos moldes desse questionario, poderia ser
melhor coletada por meio da analise de curriculo, como no trabalho de Facundo e
Sander (2015), que utilizaram a base de dados de curriculos disponivel na Plataforma
Lattes. Contudo, nem todos os professores participantes possuiam curriculo nessa
plataforma, o que inviabilizou a utilizacdo desse meio de coleta.

Para identificar o perfil académico, profissional e sociocultural do professor
surdo foi entregue um questionario com 13 questdes objetivas, sendo, 7 de multipla

escolha e 6 com espaco para preenchimento (apéndice B).

2.3.2 As Entrevistas Narrativas

A fim de verificar as principais praticas de letramento que constituiram os
sujeitos, foram feitos registros em video das narrativas de letramento dos docentes
participantes.

A narrativa tem sido um importante meio de acesso a realidade, tanto quando
o foco € o sujeito, como quando € um coletivo de pessoas. Para Campos-Almeida
(2005, p.55) “a construgcdo das narrativas possibilita aos sujeitos tragarem fios
estabilizadores de suas identidades”. As experiéncias que sao expostas auxiliam a
compreensao do que é observado, por isso as narrativas sao tdo importantes fontes
de pesquisa, especialmente nas Ciéncias Humanas. Entre algumas definicdes temos
que:

A narrativa é uma forma de expressao que aproxima linguagem e
experiéncia, ou seja, a narrativa sup8e o0 prazer de contar e ouvir
historias, histérias que se alimentam nos acontecimentos que
permeiam a vida de narradores e ouvintes|...] a narrativa pode ser
definida como uma forma de expresséo que concilia a linguagem e a
vida das pessoas, tanto na sua dimenséo coletiva como individual
(SOUZA, 1996, p.71).
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Encontramos, na teoria da Pesquisa Narrativa, elementos que poderiam
auxiliar-nos nessa etapa da pesquisa. De acordo com Telles (1999), esse tipo de
pesquisa e suas variantes contribuem para a constru¢do da pratica pedagogica do
professor de linguas. Além disso, trazem as proprias experiéncias de vida dos
professores em suas mais diversas dimensdes, o que muito nos importa, visto que o
professor € uma faceta entre as diferentes facetas de um ser humano. E consoante
as consideragdes de Noévoa (1992 p.15) “urge por isso (re)encontrar espagos de
interaccao entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formacéo e dar-lhes um sentido no quadro das
suas historias de vida.”

Essas entrevistas narrativas ocorreram em Libras e foram traduzidas para a
lingua portuguesa pela propria pesquisadora. Flick (2009) recomenda a técnica da
entrevista semipadronizada, na qual as declarac6es de cada entrevistado lhes sao
apresentadas, podendo estes aceitar, rejeitar ou modificar tais declaragdes. Assim,
para garantir que ndo houve distorgdes interpretativas, ao final do processo, o texto
de cada entrevista foi encaminhado pela pesquisadora para cada um dos participantes
da pesquisa.

Por se tratar de pesquisa qualitativa, a técnica da entrevista € imprescindivel
na coleta das narrativas dos professores. Para Flick (2004):

E uma caracteristica dessas entrevistas [semiestruturadas] que
guestdes mais ou menos abertas sejam levadas a situacdo de
entrevista na forma de um guia da entrevista. Espera-se que essas
guestbes sejam livremente respondidas pelo entrevistado. O ponto de
partida do método é a suposi¢do de que 0s inputs que caracterizam
entrevistas ou questionarios padronizados, e que restringem o
momento, a sequéncia ou o modo de lidar com os tépicos,
obscurecem, ao invés de esclarecer, o ponto de vista do sujeito.
(FLICK, 2004, p.106)

O termo “entrevistas narrativas” é adotado neste trabalho pela construcéo de
um roteiro que permitiu aos sujeitos narrarem suas histérias de Letramento, recortes
de histérias de vida em que se observa a selecdo de memdérias muito significativas
para os informantes. Para Jovchelovitch e Bauer (2000), a entrevista narrativa visa a
estimular ou encorajar um entrevistado a narrar algum acontecimento importante de
sua vida e do contexto social. Os referidos autores consideram que:

Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam
a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes
para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a
vida individual e social. Contar histérias implica estados intencionais
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que aliviam, ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal.(
JOVCHELOVITCH e BAUER, 2000, p.90)

Jovchelovitch e Bauer (2000, p.91) assemelham a estrutura de uma narracao
a estrutura da orientacdo para a acao em que “um contexto é dado; os acontecimentos
Sao sequenciais e terminam em um determinado ponto; a narragéo inclui um tipo de
avaliacdo do resultado”. Em nosso roteiro de entrevista narrativa, o contexto &
direcionado, tendo em vista que as questdes visam a determinadas esferas de
letramento e consequentemente orientam as narrativas a contextos especificos.

Mason (2002) afirma que a maioria das pesquisas qualitativas parte da
perspectiva de que o conhecimento é situado e contextual, sendo assim, a entrevista
deve assegurar que o0s contextos sejam colocados em foco, a fim de que o
conhecimento situado possa ser produzido.

A sequéncia das narrativas em nosso roteiro compreende a infancia, juventude
e fase adulta, respectivamente. No entanto, vale observar que Jovchelovitch e Bauer
ponderam que as narrativas possuem outra dimensdo além da cronolbgica- a
dimenséao ndo-cronoldgica, que requer a construcdo de um todo a partir de sucessivos
acontecimentos. Os autores aproximam essa dimensdo da configuragdo de um
enredo. Para eles, o enredo é um dos principais elementos de uma narrativa; nele, as
unidades individuais, que se referem a “pequenas historias dentro de uma histéria
maior”, ganham sentido. Jovchelovitch e Bauer concluem que:

Por isso a narrativa ndo é apenas uma listagem de acontecimentos,
mas uma tentativa de liga-los, tanto no tempo, como no sentido. Se
nés considerarmos 0s acontecimentos isolados, eles se nos
apresentam como simples proposicbes que  descrevem
acontecimentos independentes. Mas se eles estdo estruturados em
uma histéria, as maneiras como eles sdo contados permitem a
operacdo de producdo de sentido do enredo. E o enredo que da
coeréncia e sentido a narrativa, bem como fornece o contexto em que
nés entendemos cada um dos acontecimentos, atores, descri¢oes,
objetivos, moralidade e relagbes que geralmente constituem a histéria.
(JOVCHELOVITCH e BAUER, 2003, p.91)

Ao analisarmos as memoérias de eventos letrados dos professores surdos,
consideramos o contexto histérico e social em que se deram os fatos, tendo em vista
gue cada elemento do enredo deve ser visto como uma “pecga de um quebra-cabeca”.

O instrumento utilizado nessa etapa foi um roteiro de entrevista que serviu para

orientar a acdo da entrevistadora, contemplando diferentes esferas de socializacao, a
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fim de investigar as praticas de leitura e escrita, os envolvidos e 0s agentes. Na analise
dessa etapa, foram levadas em consideracao as percepcdes dos participantes sobre
sua propria trajetoria.

O objetivo que norteou o roteiro de entrevista foi: Investigar o percurso de
letramento de professores surdos, a fim de identificar as praticas de letramentos em
gue se inseriram e 0s constituiram como sujeitos bilingues e professores do ensino
superior ou de pés-graduacao.

Esse instrumento foi previamente testado em um piloto de pesquisa com uma

professora universitaria surda de uma cidade do oeste paranaense.

2.3.3 A Proposta de Formacéo aos Professores Surdos

Na etapa de implementacdo, que contemplou planejamento, execucao e
avaliacdo da proposta, foi ofertado um curso de extensdo aos professores surdos
sobre géneros académicos. Neste, a lingua que orientou as discussées e mediou a
formacéo foi a Libras.

O curso foi vinculado ao projeto de pesquisa: Investigacdo sobre o processo de
Letramento na Formacao Inicial e na Formacao Continuada de Professores de Lingua
Portuguesa, coordenado pela professora Ana Lucia de Campos Almeida e ofertado
como curso de Extensdo, via Pro-reitoria de Extensdo- Proex da Universidade
Estadual de Londrina- UEL.

Foram selecionados os géneros artigo e projeto de pesquisa, devido ao perfil
e necessidade do grupo, buscando contribuir para o desenvolvimento de experiéncias
mais satisfatérias no contexto académico-profissional desses professores.

A prética consistiu em propiciar a leitura de alguns textos dos géneros
selecionados, destacar as principais caracteristicas de cada género e propor
atividades préticas, em formato de oficinas de producéo de texto.

As oficinas foram desenvolvidas em salas de aula da Universidade Estadual de
Londrina e 0os encontros aconteceram quinzenalmente, as sextas-feiras, em quatro

encontros, nos meses de marco e abril de 2019.

Apos as oficinas, realizamos atendimentos individuais aos professores surdos,
visando a dar suporte a escrita académica. A ideia surgiu ao tomarmos conhecimento

de uma atividade existente na Universidade Estadual de Londrina, a atividade
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Academic Writing Support, que consiste em fornecer orientacdo individual de 45
minutos a pesquisadores (docentes e discentes) para desenvolvimento da habilidade
de escrita académica em Lingua Inglesa (UEL, 2018, n.p.). O mesmo poderia ser feito
no que se refere a escrita académica em lingua portuguesa com estudantes surdos,
indigenas, falantes de outras linguas que tenham a lingua portuguesa como segunda
lingua ou como lingua estrangeira dentro da universidade. No entanto ainda nao
temos conhecimento de um projeto com o objetivo de dar suporte & escrita académica

em lingua portuguesa para esse publico.

Informalmente realizdvamos atividade dessa natureza, informalmente, voltada
aos professores surdos, antes mesmo da proposta do curso de formacéo, de acordo
com suas solicitacdes e por conta da proximidade da pesquisadora com a comunidade
de surdos. Contudo, houve um aumento dessa demanda apds o curso. Desse modo,
consideramos a importancia de incorporar algumas experiéncias do suporte a escrita
académica as andlises, visando a enriquecé-las. Além disso, esses atendimentos
individuais sé&o configuracdes de eventos de letramento de natureza situada (BARTON
e HAMILTON, 2000). Assim, alguns relatos referentes ao suporte académico pos -

curso de formacéo, fazem parte do corpus de analise.

2.4 A CONSTITUICAO DO CORPUS

A descricao dos efeitos da acdo pela pesquisadora foi feita a partir dos registros
(em video) da entrevista sobre a trajetoria de letramento e as percepcfes dos
participantes sobre elas, o que constituiu uma das partes principais do corpus de
andlise.

Foram analisadas, também, as interacdes significativas ao longo do processo
de formacdo, tanto entre os professores participantes quanto entre a pesquisadora e
os professores participantes; bem como o suporte a escrita académica, pés- curso de
formacdo.

Nado foram levadas em conta as producdes escritas dos professores
participantes quanto a estrutura sintatica ou outros aspectos gramaticais, mas 0s

modos de apropriagdo de géneros especificos da esfera académica.



78

A autorreflexdo sobre a acédo da pesquisadora se deu durante todas as etapas
de analise, e em especial, no que se refere ao processo de elaboracdo e

implementacdo do curso de formacao e do apoio técnico apds o curso de formacao.
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CAPITULO 3 - NARRATIVAS DE LETRAMENTO

Entender o que os homens fazem com a escrita implica
entender os homens na configuracéo social, cultural e
histérica em que vivem.

Mary Elizabeth Cerutti Rizzatti

Na perspectiva de que os letramentos fazem parte da vida dos sujeitos e as
praticas de letramento influenciam na constituicdo identitaria, podendo determinar o
sucesso profissional e académico dentro da cultura em que estédo imersos e a qual
esses ressignificam, coube um adendo a questdes socioacadémicas para melhor
entender a relagdo que os professores participantes possuem atualmente com a
escrita académica.

Consideramos que as narrativas de letramento, bem como os aspectos
socioculturais dos sujeitos, em especial dos que fazem parte de grupos
marginalizados, contribuem para a desconstrucéo de estere6tipos sociais nos quais
normalmente sdo enquadrados.

Além disso, acreditamos que trazer os relatos de professores universitarios
surdos pode contribuir com um olhar mais sensivel aqueles que lidam com esses
profissionais no dia a dia do contexto académico-profissional. Nesse sentido, nos
identificamos com o entendimento de Guedes-Pinto, Gomes e Silva (2005) de que:

A medida que conhecemos melhor os professores, que
compartilhamos suas experiéncias em relacdo as praticas de leitura e
gue tornamos acessiveis as multiplas histérias que compdem sua
formacé@o de sujeitos leitores, estaremos também favorecendo que
aproximacoes entre eles e a universidade se estreitem de maneira a
construir interlocucdes mais dialégicas. (GUEDES-PINTO, GOMES E
SILVA, 2005, p.66)

Sendo assim, nosso foco foram as praticas de letramento que constituiram os
professores surdos, por meio das narrativas sobre suas vivéncias relacionadas a
lingua portuguesa como segunda lingua, a fim de problematizar questdes referentes
as suas trajetdrias de letramento.

As narrativas, como trazem os teéricos que se valem dela, ndo sdo apenas
dados para analise de um pesquisador, mas possuem carater formativo, tanto para o
narrador quanto para o ouvinte/entrevistador. Nessa perspectiva, Cunha (1997, p.187)

considera que:
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Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ ou no ensino € partir para a
desconstrucdo/ construcdo das proprias experiéncias tanto do
professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ ou do ensino.
Exige que a relacdo dialogica se instale criando uma cumplicidade de
dupla descoberta. Ao mesmo tempo que se descobre no outro, 0s
fendbmenos revelam-se em nés (CUNHA, 1997, p.187).

Levando em conta nosso envolvimento com a comunidade surda, como
exposto na apresentacdo desta tese, o processo referido por Cunha (1997) ocorreu,
de fato, ao registrar e rever cada narrativa, pois como “ouvintes” somos o outro do
surdo e nos vimos em cada sujeito “outro” contemplado nas narrativas dos professores
surdos. Ao mesmo tempo em que acolhiamos e nos solidarizavamos com as
dificuldades desses professores em seus conflitos, enquanto minoria, reviamos
nossas proprias atitudes nos papeis de intérprete, colega de trabalho, membro da
comunidade e da familia e ao mesmo tempo o “outro”, pertencente a maioria, que
muitas vezes representa o antagonista desse elenco das narrativas dos professores
surdos. Ainda que tenhamos uma caminhada junto a essa comunidade, o que pode
conferir a essa pesquisa um carater etnografico, ndo deixamos de ser esse “outro, de
fora”.

O proprio fato de adentrar esse espaco de modo intencional, a fim de extrair
algo que pode ser interpretado pelos sujeitos da pesquisa como “beneficio exclusivo
do pesquisador”, pode fazer com que muitos fatos sejam simplesmente omitidos. Vale
uma explicacdo adicional sobre um fato ocorrido no primeiro encontro de formacéo,
ao interpretarmos o TCLE em Libras: Durante o video com a interpretacdo do TCLE,
observamos que um dos participantes olhou para outro participante e disse, como que
procurando deixar mais clara a intengdo da pesquisa: “Ela ira nos explorar (embora
esse sinal em Libras possa significar extrair informacdes, dependendo do contexto)
para coletar dados para a pesquisa dela”. Esse suposto receio do participante faz
sentido, uma vez que o pesquisador € um agente ndo isento, ndo passivo, nesse

processo. Como considera Maher:

NOs somos agentes cruciais na micropolitica de elicitacdo de dados
porque nossa propria presenca determina, mesmo que em parte, 0
gue os sujeitos pequisados nos dizem. Além disto, nossa selecao do
gue é relevante para analise, assim como esta em si, estdo
contaminadas pela nossa histéria pessoal, por nosso posicionamento
ideolégico. Ademais, objetividade, desinteresse e distanciamento dos
sujeitos de pesquisa ndo permitem que esta contribua para o seu
fortalecimento politico, ja que para tanto pressupde-se o conhecimento
das intenc@es e das pressuposi¢cdes do estudo. (MAHER, 1996, p.61)
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Esse delineamento de pesquisa exige, entdo, uma aproximacao dos sujeitos
pelo pesquisador para que haja maior éxito na coleta e na interpretacédo dos dados, o
que, em nosso caso, favorece o processo, devido a trajetdria pessoal da pesquisadora

junto a comunidade, como j& mencionamos neste trabalho.

3.1 O PERFIL DOS PROFESSORES

Os colaboradores dessa pesquisa foram 9 professores de Libras que atuam ou
ja atuaram como docentes no ensino superior ou na pos-graduacgao lato sensu. Em
ambos 0s casos, a disciplina ministrada é/foi a Libras. O grupo foi composto por 4
homens e 5 mulheres, entre 23 e 53 anos de idade. Com 0 objetivo de identificar o
perfil académico, profissional e sociocultural dos professores surdos, foi entregue um
guestionario com 13 questdes objetivas, sendo 7 de multipla escolha e 6 com espaco
para preenchimento (apéndice B).

Considerando a singularidade dos sujeitos, os perfis serdo apresentados
individualmente, com vistas a dar visibilidade a identidade de cada professor,
atentando para os principios éticos que orientam as pesquisas com seres humanos
(SILVA, 2003). Sendo assim, os nomes dos professores séo ficticios e foram
escolhidos pelos préprios participantes.

A escolha do nome é um modo de sentir-se parte do processo de construcao
da pesquisa, visto que esta pode ser, até certo ponto, considerada como uma
pesquisa metalinguistica, em especial, na etapa do curso de formacdo, em que
utilizamos a pesquisa para falar sobre a pesquisa. Nesse sentido, em um momento
do curso de formacdo, comentamos com 0s participantes sobre a importancia de se
manter o sigilo nas investigagdes e exemplificamos com uma tese de doutorado, de
uma professora surda da UFSC, em que 0s sujeitos tinham nomes de arvores. Desse
modo, a escolha do nome de cada participante foi uma breve insercédo na prética de
fazer pesquisa.

A ordem de apresentacao se dara por idade, do mais velho para o mais jovem,
pelo fato de considerar o contexto histérico como um importante dado para
compreensao dos fatos. Nesse sentido, partimos da concepcao de educacdo de
surdos e suas respectivas abordagens, que explicam muitos dos acontecimentos

trazidos nas narrativas de letramento dos professores. Vale considerar, entdo, que 0s
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professores com idade acima de 35 anos tém em comum uma formacgao mais oralista,
em que a Libras era proibida na escola e o tradutor- intérprete de Libras ndo fazia
parte do sistema educacional. No entanto, o contexto histérico, embora eleito para a
ordem de apresentacdo dos sujeitos, ndo € o Unico e nem 0 mais importante.
Consideramos que as identidades séo produtos historicos, mas também sociais e
culturais, e, neste caso, ha condicionantes biolégicos que também interferem na
identidade dos sujeitos surdos.
A seguir, apresentamos o perfil dos professores participantes desta pesquisa.

Professora Natasha- 53 anos

Uma das participantes mais comunicativas, sempre bem-humorada e
guestionadora, a professora Natasha foi bem assidua no curso, mesmo dependendo
de transporte publico, teve cem por cento de presenca nas aulas. A professora
Natasha é surda desde o nascimento, € oralizada e filha de pais ouvintes. Em sua
familia, ninguém sabe se comunicar em Libras. Natasha comecou a frequentar a
escola aos 6 anos de idade, mas s6 aprendeu Libras aos 18 anos. Considera que seu
conhecimento da lingua portuguesa é intermediario (consegue acompanhar, por
legendas, noticiarios da TV, |é e compreende artigos de revistas e jornais). Seus pais,
ambos, possuem o nivel de escolaridade basico, com ensino fundamental incompleto.
Quanto a formacéo da professora Natasha, iniciou-se em escola confessional, aos 6
anos de idade, em regime de internato. A partir dos 8 anos passou a cursar 0 ensino
fundamental em escola oralista de surdos, também confessional, e 0 ensino médio em
escola de ouvintes, sem intérpretes de Libras. Ao concluir o ensino médio, ingressou
no ensino superior em uma instituicdo particular, na qual optou pelo curso de Artes,
mas abandonou o curso apds dois meses do ingresso por ndo haver intérpretes, o que
dificultava o acompanhamento das aulas, que eram expositivas e orais. Mais tarde,
em 2008, ingressou no curso de Letras-Libras, na modalidade a distancia, em uma
universidade publica, com intérpretes e com algumas aulas ministradas em Libras.
Apés a graduacéo, cursou uma especializacdo em Educacéo Bilingue para Surdos, e
no momento da aplicagcéo do questionario, a professora Natasha estava cursando uma
segunda graduacdo em Pedagogia Bilingue, na modalidade a distancia, cujas aulas
sao traduzidas em Libras; também naquele momento, trabalhava como professora de

Libras em um curso de Pés-Graduacdo, lato sensu, na area de Educacao Bilingue.
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Professora Jade- 51 anos

A professora Jade nasceu ouvinte e aos 6 anos de idade perdeu a audicao,
devido & meningite. E oralizada e possui conhecimento avancado da lingua
portuguesa (lé e escreve textos académicos com pouca ou nenhuma dificuldade). E
filha de pais ouvintes, sendo sua méde sem nenhuma escolaridade e o pai com
fundamental incompleto. Tem varios irméos e afirmou que ninguém de sua familia
sabe Libras. Comecou a frequentar a escola aos sete anos de idade e aprendeu Libras
aos doze anos. Estudou em uma escola publica de ouvintes, sem intérprete, nos dois
primeiros anos do ensino fundamental e no terceiro ano comecgou a estudar em uma
escola oralista, confessional, de surdos, onde concluiu essa etapa de ensino. Cursou
0 ensino médio em escola publica, de ouvintes, sem intérprete e ingressou no ensino
superior em uma instituicdo publica, mas ndo deu continuidade devido a falta de
acessibilidade comunicativa. Mais tarde, formou-se em Pedagogia em uma instituicdo
particular e teve o auxilio de intérprete voluntario durante o curso, na traducdo das
aulas. Cursou uma segunda graduacdo em Letras-Libras em universidade publica
federal, a distancia, onde as aulas eram ministradas em Libras ou interpretadas para
Libras. Fez pdés-graduacao, lato sensu, em Psicopedagogia e, no momento da
aplicacdo do questionario, estava em fase de conclusdo do Mestrado em Educacédo
de uma universidade publica. E professora efetiva de Libras em uma universidade
publica h4 9 anos e lecionou também em universidade particular, atuando como
docente da disciplina de Libras. A professora Jade foi uma das mais participativas no
curso. Devido a sua posicdo na comunidade, enquanto lideranca surda, suas
colocacdes sempre foram bem aceitas pelos demais participantes. Suas experiéncias
académicas contribuiram muito quando compartilhadas com o grupo. Em varios
momentos, a professora Jade cobrou os colegas quanto as atividades a serem
desenvolvidas no curso, o que ajudou muito. Foi verdadeiramente uma colaboradora

durante o processo.

Professor Bruno- 47 anos

O professor Bruno foi bem participativo e bastante solicito, estava sempre a

disposicéo para ajudar mesmo antes de ser solicitado. Seu bom-humor contribuiu para
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gue o0 ambiente em sala de aula se tornasse mais leve e descontraido. Surdo desde
os dois anos de idade, devido a meningite bacteriana, foi oralizado e sua oralidade &
bem facil de compreender. Seus pais sairam do interior para a cidade em que mora
atualmente, pelo fato de ndo haver instituicAo especializada para surdos onde
moravam. Comecou a frequentar a escola oralista, confessional, de surdos aos sete
anos de idade, onde concluiu o ensino fundamental, nivel maximo de ensino ofertado
pela escola até entdo. Aprendeu Libras aos sete anos de idade e possui conhecimento
intermediario da lingua portuguesa (consegue acompanhar, por legendas, noticiarios
da TV, Ié e compreende artigos de revistas e jornais). Seus pais possuem o nivel
fundamental incompleto e ninguém de sua familia sabe Libras. Apds se formar no
ensino fundamental, iniciou o ensino médio em escola particular, de ouvintes, mas nao
concluiu por ndo haver intérpretes naquela época e ndo conseguir acompanhar por
leitura labial as aulas. Mais tarde, quando a escola de surdos abriu a primeira turma
de ensino médio, voltou a estudar e concluiu essa etapa. Formou-se em Letras-Libras,
no ensino superior semipresencial e fez especializacdo em Educacao Bilingue para
Surdos. No momento da pesquisa, ministrava a disciplina de Libras em cursos de pés-

graduacéo lato sensu e no ensino superior ha nove anos.

Professora Lavinia- 40 anos

Surda desde o nascimento, a professora Lavinia é oralizada, filha de pais
ouvintes. Em sua familia apenas sua mée sabe alguns sinais da Libras, que aprendeu
guando comecou a acompanhda-la nos cursos de Libras por volta de 2008. Seu pai
possui 0 ensino fundamental incompleto, e, sua mae, superior completo em
Pedagogia. Buscou essa formacdo com o objetivo de auxiliar Lavinia com os estudos.
Lavinia comecou a frequentar a escola aos dois anos de idade, na educacao infantil
com criangas ouvintes. SO aprendeu Libras mais tarde, aos quinze anos de idade,
guando ingressou na escola confessional, de surdos. Antes disso, cursou 0 ensino
fundamental, até a quarta série em escola publica, de ouvintes, sem intérpretes. Do
quinto ano do ensino fundamental ao ensino médio estudou na escola de surdos. Ao
concluir o ensino médio, buscou dar andamento aos estudos, fazendo o curso de
Pedagogia em instituicdo particular, onde tinha o auxilio de uma colega, que sabia
Libras, apenas em alguns momentos das aulas. Fez duas especializa¢des, sendo,

Psicopedagogia e Educagdo Especial/ Libras. Seu conhecimento de lingua
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portuguesa é intermediario (consegue acompanhar, por legendas, noticiarios da TV,
|é e compreende artigos de revistas e jornais). A professora Lavinia, no momento da
aplicacdo do questionario, ndo estava atuando no ensino superior, atuava como
professora de apoio no ensino fundamental, mas ja atuou como professora de Libras

em instituicdo publica de ensino superior por 4 anos.

Professora Keila- 34 anos

Embora tenha nascido surda, a professora Keila, assim como a maioria dos
professores participantes, s6 aprendeu Libras mais tarde, aos oito anos de idade. E
oralizada, filha de pais ouvintes, declarou que, em sua familia, sua mée e seu irmao
sabem se comunicar, basicamente, em Libras. Possui conhecimento intermediario de
lingua portuguesa, sendo que consegue acompanhar por legendas, noticiarios de tv,
|é e compreende artigos de revistas e jornais e outros géneros mais comuns. Seu pai
possui formacgéo escolar com nivel fundamental incompleto e sua mée possui ensino
superior completo. Keila iniciou a vida escolar aos dois anos de idade, em instituicéo
publica com criancas ouvintes, sem intermediacao de intérpretes de Libras. Os niveis
seguintes de escolarizacdo se deram da mesma forma, toda sua vida escolar, até
concluir o ensino médio foi em escola publica com ouvintes e sem intérpretes de
Libras. Apos finalizar a etapa de ensino basico, buscou formacao em nivel superior e
fez duas graduacgdes, Pedagogia e Letras-Libras. Professora efetiva de Libras em uma
universidade publica, a professora Keila buscou qualificar-se e conseguiu concluir o
Mestrado na area da saude. Por ja possuir maior experiéncia académica que a maioria
dos professores surdos, sua participagdo no curso foi essencial. Em quase todas as
aulas, a professora Keila compartilhou suas experiéncias enquanto pesquisadora, sua
trajetéria para chegar ao Mestrado e outras questdes que iam sendo levantadas.
Muitas vezes, complementava nossas explicagdes contribuindo para que os colegas
compreendessem melhor. Apesar de ja possuir conhecimento acerca do trabalho com
géneros académicos, foi bastante assidua no curso, onde chegava antes de todos os
colegas. Suas colocacdes nas aulas eram bem recebidas pelos outros professores,

pois o fazia de forma bem modesta.

Professor Hygor — 31 anos
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O professor Hygor estava sempre bem-humorado. Muito expressivo, se
destacava como professor de Libras por sua criatividade em utilizar a lingua de sinais.
No momento da pesquisa, ele dava aulas de Libras em curso de pés-graduacao lato
sensu. Para participar do curso viajava mais de 50 quildometros, motivo pelo qual quase
sempre chegava apos o inicio das aulas. Surdo de nascenca, disse ser mais ou menos
oralizado. Seus pais, ouvintes, ambos com superior completo, conseguem se
comunicar em Libras, mas sua mée e dois irmaos sdo mais fluentes. O professor
Hygor iniciou a vida escolar com um ano de idade, na educacao infantil em escola
particular com criangas ouvintes, mas em seguida foi transferido para uma escola
bilingue de surdos. Aprendeu Libras aos nove anos de idade. Possui conhecimento
avancado em lingua portuguesa escrita (I€ e escreve textos académicos com pouca
ou nenhuma dificuldade). Dos anos iniciais do ensino fundamental ao ensino médio,
estudou em escola bilingue para surdos. Ao concluir essa etapa, cursou 0 ensino
superior e se formou em Administracdo. Por se destacar no ensino da Libras buscou
a segunda graduacéo em Licenciatura em Letras-Libras e mais trés especializagdes
na area da Educacéo, sendo em Libras, Educacdo Especial e em Transtornos Globais

do Desenvolvimento.

Professor Thor- 30 anos

O professor Thor era um dos mais reservados da turma, quase nao se
manifestava durante as aulas, a menos que fosse solicitado. Estava sempre muito
atento e, embora morasse um pouco distante, nunca perdeu uma aula. Nasceu surdo
e ndo é oralizado. Seus pais sdo ouvintes, ambos com ensino fundamental
incompleto, e sua mée sabe o alfabeto manual da Libras. Comecgou a vida escolar aos
seis anos de idade e estudou na APAE por falta de escola de Surdos em sua cidade
e pelo desconhecimento da familia sobre o tipo de educagédo mais apropriado para o
filho. Nessa escola, aprendeu Libras aos sete anos de idade. Possui conhecimento
intermediario da lingua portuguesa, sendo capaz de acompanhar, por legendas,
noticiarios da TV, ler e compreender artigos de revistas e jornais. Estudou em escola
publica de ouvintes do ensino fundamental ao ensino médio, mas sé teve
acompanhamento de tradutor-intérprete de Libras a partir do sexto ano do ensino
fundamental. Fez Pedagogia em instituicdo particular com Tils e uma segunda

graduacdo em Letras-Libras, também em instituicdo particular. Concluiu mais trés
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cursos de pos-graduacdao, lato sensu: Libras, Educacédo Especial e TGD (Transtorno
Global do Desenvolvimento). Naquele momento dava aulas de Libras em curso de

pés-graduacéo, lato sensu.

Professor Kaneki- 25 anos

O professor Kaneki estava sempre muito atento e tirava duvidas com frequéncia
durante as aulas. Suas questdes eram sempre muito pertinentes, o que contribuia
para esclarecer o contetdo estudado. Nasceu ouvindo, mas ficou surdo logo aos oito
meses de idade, em fase pré-linguistica. Nao é oralizado, mas sua mae e irmaos
sabem se comunicar em Libras desde muito cedo. Afirmou que a mé&e procurou
aprender a lingua de sinais assim que descobriu que o filho era surdo. Iniciou a vida
escolar aos 4 anos de idade em escola bilingue de surdos, de modo que a Libras
esteve presente desde seus primeiros anos de vida. Permaneceu na escola bilingue
para surdos até o quarto ano do ensino fundamental. A partir do quinto ano, estudou
em escola publica de ouvintes com acompanhamento de Tils, até concluir o ensino
basico. Ao concluir o ensino médio, buscou formacédo superior, tendo se formado em
Quimica, e no momento da aplicacdo do questionario estava cursando a segunda
graduacdo em Matematica. Possui pés-graduacao em Educacéo Bilingue para Surdos

e da aulas de Libras em curso de pés-graduacao, lato sensu.

Professora Mary- 23 anos

Embora tdo jovem, a professora Mary compds a turma por ja estar atuando
como docente em universidade particular com a disciplina de Libras. Nasceu surda e
é oralizada, fala portugués com a mesma fluéncia que escreve. E filha de pai surdo e
mae ouvinte, ambos com ensino fundamental incompleto. Aprendeu Libras aos 11
anos. Possui conhecimento avancado da escrita da lingua portuguesa, pois afirmou
ser capaz de ler e escrever textos académicos com pouca ou nenhuma dificuldade.
Iniciou a vida escolar aos trés anos de idade e, até terminar o ensino fundamental,
estudou em escola publica de ouvintes sem Tils. Somente no ensino médio conseguiu
acompanhar as aulas em Libras com mediacdo de Tils. Graduou-se em Licenciatura

em Letras-Libras e fez uma especializacdo em Educacdo Bilingue para Surdos.
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Durante as aulas, foi muito comunicativa e participativa, tirando duvidas sempre que

surgiam.

3.1.1 Sujeitos bilingues: Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais

Partimos de uma concepcdo de bilinguismo enquanto a situagcdo em que
coexistem duas linguas como meio de comunicagdo num determinado espaco social
(SAVEDRA, 2009). Entendemos que o sujeito bilingue € assim definido pela
habilidade de usar duas linguas, em niveis de competéncia distintos, “podendo o
sujeito ter mais ou menos fluéncia em uma delas, com desempenhos diferentes nas
linguas em fungéo do contexto de uso e do propdsito comunicativo” (TEIXEIRA, 2016,
p.137).

Nessa perspectiva, podemos afirmar que todos os sujeitos de nossa analise
eram bilingues, visto que dominam ao menos a modalidade escrita da lingua
portuguesa, em grau intermediério ou avancado; e a Libras de forma fluente.

Vale ressaltar, no entanto, que, de modo geral a lingua de sinais se deu de
forma tardia para os sujeitos, considerando que nenhum desses professores sao filhos
de pai e mae surdos falantes de Libras. Isso 0s coloca em situacdo de desvantagem
em relacdo as criangas ouvintes com pais ouvintes, no que diz respeito a aquisicdo
da linguagem. De acordo com Bakhtin (1995), em uma comunidade linguistica, a
lingua materna se da de modo que os sentidos estdo implicados no sinal (forma,
palavra, significante) e isso ocorre mesmo nas primeiras fases de aquisicdo da
linguagem?®. No caso desses professores surdos, isso ndo ocorreu visto que uma
lingua visual s6 lhes foi apresentada mais tarde, assim as palavras eram meros
simbolos sem qualquer significado. Com o passar do tempo e a medida que
aprendiam a lingua de sinais esses simbolos foram ganhando sentido. Em relacéo a
aquisicdo da linguagem por esses professores, temos experiéncias bastante
singulares.

Podemos observar que os professores mais velhos, como Natasha, Jade e

Bruno tém em comum o fato de serem oralizados e ninguém de sua familia ter

10 Para Bakhtin (1995, p.94), “o componente de ‘sinalidade’ é dialeticamente deslocado, absorvido pela
nova qualidade do signo (isto é, da lingua como tal). Na lingua materna, isto é, precisamente para os
membro de uma comunidade linguistica dada, o sinal e o reconhecimento estdo dialeticamente
apagados.”
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aprendido Libras. Esses trés sujeitos estudaram em escola oralista, confessional, de
surdos, onde a lingua de sinais era proibida, apesar de os alunos se comunicarem por
meio dela em locais estratégicos da escola, para ndo serem vistos e advertidos.

Nesse sistema de ensino, a Libras era considerada prejudicial a aprendizagem
da lingua falada, que era o foco do ensino oralista. De acordo com Goldfeld (1997), o
Oralismo, ou filosofia oralista, visava a inserir a criangca surda na comunidade
majoritaria ouvinte, e isso s6 seria possivel se essa crianga aprendesse a lingua oral.
Os oralistas acreditavam ser essa a forma mais apropriada de comunicacao, sem levar
em conta os esforcos e prejuizos cognitivos que o processo causaria. Esse prejuizo
se deve ao fato de que a comunicacao para o surdo ndo se da de modo natural como
para a crianga ouvinte, que ja nasce em um em ambiente rico de input linguistico;
salvo no caso de criangas surdas cujos pais sejam também surdos e falantes de Libras
(nesse caso, 0 input linguistico é visual). A educacdo oralista pedia, entdo, a
colaboracdo da familia para se obter um resultado mais eficaz no propdsito de
oralizagao.

Embora os professores Natasha, Jade e Bruno sejam oralizados, apenas a
professora Jade declarou possuir conhecimento avancado da lingua portuguesa
escrita, o que evidencia que o treino da modalidade oral ndo garante o dominio da
compreensao escrita. No caso da professora Jade, um aspecto importante a ser
levado em conta é a idade da surdez. Essa professora ficou surda aos seis anos de
idade, sendo uma surda pés-linguistica, visto que jA& dominava a lingua portuguesa
como um falante natural na idade em que adquiriu a surdez.

No caso das professoras Lavinia e Keila, embora oralizadas, suas familias ja
se mostraram mais receptivas a Libras. No caso de Lavinia, a mae até a acompanhava
aos cursos, o que favoreceu sua propria aprendizagem da Libras. O mesmo ocorre
com a professora Keila, que embora tenha estudado a vida toda em escola de
ouvintes, sem intérpretes, tem mae e irmao que sabem Libras. Na década de 1990,
guando essas duas professoras estavam cursando o ensino fundamental, a lingua de
sinais comecava a ser estimulada na educacéo de surdos, em varias instituicbes de
ensino.

Nas familias dos professores Hygor, Thor e Kaneki ha mais pessoas que sabem
Libras. Embora a mée de Thor saiba apenas o alfabeto manual, houve a iniciativa de
aprendizagem da lingua. Vale ressaltar que nao é facil aprender a Libras, pois envolve

processo analogo ao aprendizado de uma lingua estrangeira e nem todas as pessoas
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conseguem dominar outro idioma com facilidade. O que realmente importa nessa
analise historica é que, com a valorizacdo da Libras na escola e na sociedade, as
familias passaram a aprender a lingua de sinais para se comunicar com os filhos
surdos, o contrario do que ocorria no ensino oralista em que a pessoa surda é que
deveria aprender a lingua oral. Esses trés professores, a proposito, ndo se consideram
oralizados. No caso de Hygor, este afirmou ser mais ou menos oralizado.

Curiosamente, os professores Hygor e Kaneki, embora ndo dominem o
portugués falado e sendo ambos surdos pré-linguisticos, afirmaram possuir
conhecimento avancado da escrita da lingua portuguesa, sendo capazes de ler e
compreender textos académicos de forma independente. Isso é possivel porque,
diferentemente do que se acreditava no oralismo, a aprendizagem da escrita pelo
surdo ndo depende da oralidade. Os surdos se apropriam da escrita, visualmente,
pela rota lexical, de modo que as palavras da lingua portuguesa séo vistas como se
fossem ideogramas (FERNANDES, 2003). Em relacdo a esse processo de
apropriagao da escrita, Fernandes afirma que:

E perfeitamente possivel que os alunos surdos apropriem-se de forma
significativa da escrita, lendo, compreendendo e escrevendo de forma
autbnoma e competente. Cognitivamente ndo havera prejuizo, uma
vez que o cérebro se reorganiza para processar as informacdes
recebidas visualmente, armazena-las e significa-las em contextos de
uso (FERNANDES, 2003, p.146).

Logo, se as informacdes processadas sdo recebidas pela visdo, o estimulo
auditivo e a oralizacdo sdo dispensaveis nas praticas de letramento bilingue dos
surdos.

Os dois professores, Hygor e Kaneki, iniciaram a vida escolar cedo, mas o
professor Hygor iniciou bem antes. Um dos fatores reconhecidamente favoraveis a
aprendizagem de uma L2 é a aquisi¢do da lingua materna desde cedo. N&do s6 em
relacdo a aprendizagem de L2, mas, de forma geral, quando se aprende a L1 desde
a mais tenra idade, o desenvolvimento cognitivo da crianga normalmente se da sem
prejuizos. “E por esta razdo que as criancas surdas filhas de pais surdos mostram um
desempenho muito superior, em todos 0s aspectos, em comparacdo as criancas
surdas filhas de pais ouvintes.” (FERNANDES, 2003, p.78).

O professor Hygor afirmou que a aprendizagem da Libras se deu aos nove anos
de idade, contudo, sua inser¢cédo prematura na escola de surdos (um ano de idade)

traz indicios de que, informalmente, ele tenha tido contato com a Libras antes, na
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convivéncia com surdos, visto ser esse um fato muito comum em escolas oralistas de

surdos.

3.1.2 Formacéo e qualificacdo profissional

Os professores mais velhos como Natasha, Jade e Bruno possuem trajetorias
bastante semelhantes, no que se refere a vida escolar, tendo cursado o ensino
fundamental em escola oralista para surdos e ensino médio (ou parte dele) em escola
regular, sem intérpretes. Esses professores trazem histérias de pioneirismo e
protagonismo, sendo que ja presidiram associacado de surdos e fizeram parte das
primeiras turmas de Letras-Libras no Brasil, com ingresso entre os anos de 2006 a
2008, pela UFSC.

E interessante observar que, em nossa pesquisa, sd0 esses sujeitos surdos,
representantes da comunidade surda, militantes, protagonistas, que compdem
atualmente os quadros de docéncia nas universidades. Pensar na riqueza que é para
a universidade inserir esses professores surdos em seu quadro de formadores € néo
ignorar o fato de que as minorias, ao ocuparem esse lugar, trazem para a academia a

voz de sua prépria comunidade.

Os professores mais jovens, embora tenham percursos diferentes, visto serem
ja beneficiarios das conquistas dos primeiros (reconhecimento da Libras, ensino
bilingue para surdos, intérpretes de Libras nas aulas) trazem também histérias
singulares. O fato de terem cursado o ensino fundamental em um periodo histérico de
reconhecimento da Libras n&o significa que a vida escolar desses professores tenha

sido mais facil.

Esse segundo grupo de professores (mais jovens) representa uma fase em que
as politicas educacionais aponta(va)m para a inclusdo escolar de pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais- NEE (em cuja categoria os surdos estao
também incluidos) em escolas de ensino regular. Muitas dessas escolas consideram
que a presenca de professores de apoio e intérpretes de Libras é suficiente para
garantir a aprendizagem dos surdos, ou seja, que existindo esses profissionais na
escola, ndo ha necessidade de nenhuma medida pedagdgica por parte dos
professores regentes ou da escola, o que é um equivoco (LACERDA, 2007,
GUARINELLO et. al ,2009; TENOR et al., 2009). Poderia ser apenas esse 0 problema
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na educacdo de surdos nos anos 2000, ou seja, delegar ao intérprete toda a
responsabilidade pelo aluno surdo, mas o que se observa € a insercdo de alunos
surdos no ensino regular sem nenhum apoio, nos varios estabelecimentos de ensino
do Brasil. E o caso das professoras Keila e Mary. A professora Keila estudou o ensino
fundamental e médio em escola regular sem intérprete e a professora Mary estudou
todo o ensino basico em escola regular e sé conseguiu intérprete no ensino médio.
Isso ocorre(u) porque as conquistas legais, na pratica, ttm se dado de forma
progressiva, mas a longo prazo, principalmente por depender da formacdo de

profissionais para serem efetivadas.

Os professores Kaneki e Hygor, por terem estudado em cidades maiores,
tiveram oportunidade de encontrar uma escola bilingue. Essa condicdo representa a

minoria dos estudantes surdos no Brasil ainda hoje.

Outra situacdo bastante peculiar, mas comum em diversos municipios
brasileiros, € a do professor Thor, que estudou em uma APAE. Por falta de escolas
de surdos, na maioria dos municipios do interior, era muito comum- e ainda é (ver
VILELA, 2016; SOARES et al., 2014) matricular as criangas surdas em APAE. Para
0s surdos, essa situacao trouxe muito prejuizo educacional, pois as APAE por muito
tempo visavam um ensino mais instrumental dos alunos do que a aprendizagem de
conteudos escolares, investindo o minimo em atividades cognitivas devido a
deficiéncia intelectual da maioria dos alunos ali matriculados. Nesse contexto, o aluno
surdo, cuja situacdo se diferencia dos alunos com deficiéncia intelectual, ficava
prejudicado em sua aprendizagem. Vilela (2016) disserta sobre a situacdo dos surdos
dentro de uma APAE, entre as décadas de 1990 a meados de 2000 e traz alguns
depoimentos de ex-alunos surdos sobre as atividades realizadas na instituicdo, que
se restringiam a desenhos, pinturas e colagens e ainda sobre como buscavam, dentro
desse estabelecimento, se isolarem dos outros alunos com deficiéncia intelectual por

perceberem que sua condi¢éo era diferente daqueles.

A formacao escolar dos professores surdos no ensino basico, tanto dos mais
velhos quanto dos mais jovens, portanto, traz muitas lacunas, seja pela falta da Libras,
seja pela auséncia de intérpretes, seja pela falta de escola bilingue, entre outros
fatores. Diante dessas condi¢cdes desfavoraveis, faz-se extremamente valido e
relevante conhecer os percursos trilhados pelos sujeitos pesquisados em sua busca

por formacao e qualificacao profissional.
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Nesse sentido, no que se refere a formacdao inicial, o curso de Pedagogia se
apresenta como a principal opcéo dos professores surdos, tendo em vista que atuar
na escola de surdos passou a ser uma boa possibilidade profissional com a insercao
da Libras como disciplina escolar, com vistas a proporcionar uma educacéo bilingue

para surdos, tal como prevé o decreto 5626/05, no artigo 5° :

“A formacgao de docentes para o ensino de Libras na educacéao infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso
de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucao,
viabilizando a formagao bilingtie.” (BRASIL, 2005).

Em decorréncia dessa legislacdo e abertura do campo profissional, temos
quatro professores com essa formacdo inicial: Jade, Lavinia, Keila e Thor. As
professoras Jade e Lavinia, que cursaram sua primeira graduacéo, entre 1999 e 2004
(antes do decreto 5626/05) ndo tiveram intérpretes contratados para acompanhar as
aulas. Vale frisar que essas professoras nédo estudaram juntas. Ambas afirmaram ter
contado com intérpretes voluntarias durante o curso, no entanto apenas a professora

Lavinia esclareceu como se dava esse auxilio:

N&o tinha intérprete, mas tinha a minha amiga que sabia Libras e me
ajudava traduzindo as coisas mais importantes porque, afinal, ela
também era aluna. Eu solicitei varias vezes intérprete na época, mas
nao consegui. Entéo ela resumia 0 que os professores passavam. Ndo
era interpretacdo simultadnea das aulas. Ela procurava entender bem
0 assunto primeiro depois me passava a ideia.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traduc&o nossa].

O curso de Letras-Libras na formacao inicial aparece como o segundo na
trajetéria de alguns dos professores surdos. Os professores que possuem essa
formacao inicial sdo: Bruno, Natasha e Mary. No entanto, esse € 0 curso que a maioria
dos professores possui, seja como primeira ou segunda graduacéo, fazendo parte do
curriculo de sete professores, ou seja, apenas dois dos participantes ndo possuiam
essa formacgéo. Esse curso foi instituido pelo decreto 5626/05, com o propdsito de
formar docentes de Libras e tradutores-intérpretes de Libras, sendo a Licenciatura em
Letras-Libras destinada a formar professores de Libras e o Bacharelado em Letras-
Libras a formar tradutores-intérpretes de Libras. A Instituicdo responsavel pela oferta
desse curso, inicialmente, foi a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
principalmente na modalidade semipresencial, com polos espalhados por todo o

territdrio nacional, o que permitiu que surdos, incluindo liderangas surdas, de diversas
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partes do pais buscassem essa formacéo. Além disso, o edital do processo seletivo
foi bastante explicito quanto a priorizar pessoas surdas na oferta desse curso. No

item 1.1, dos requisitos, o edital traz os seguintes perfis:

1.1 - Poderao candidatar-se todos os interessados que concluiram ou
estdo em vias de concluir (até a data prevista para realizacdo da
matricula) o Ensino Médio (curso de 20 Grau ou equivalente) e que
estejam dentro de uma das categorias abaixo:

a) sejam instrutores Surdos de LIBRAS certificados; ou

b)  sejam Surdos fluentes na LIBRAS; ou

c) sejam fluentes na LIBRAS.

(COPERVE/ UFSC, 2006 [grifo noss0])

O curso de Letras-Libras e o ingresso de professores surdos na universidade
sdo resultados de uma politica voltada ao ensino bilingue para esses sujeitos,
fomentada pelo proprio movimento surdo no Brasil, desde os anos 90 e refletida no
decreto 5626/05. Esses professores que hoje atuam na universidade sdo frutos da
prépria militancia. Vale mencionar o “documento elaborado pela comunidade surda a
partir do pré-congresso ao V Congresso Latinoamericano de Educacéao Bilingue para
Surdos, realizado em Porto Alegre/RS, no saldo de atos da reitoria da UFRGS nos
dias 20 a 24 de abril de 1999, intitulado “A educacdo que nds Surdos queremos”
(FENEIS,1999, p.19), em que os surdos reivindicam o direito de escolher a educacéo
que lhes é mais adequada, bem como o “Movimento Surdo em favor da Educacéo e
da Cultura Surda”, em 2011, liderado e organizado por surdos e apoiadores da causa.

Além de militarem em prol da educacdo de surdos, esses professores
reivindicam sua insercdo nesse campo em funcdo da prépria formagcdo na area
educacional, que ndo se restringe a uma Unica licenciatura, visto que seis dos nove
professores possuem duas licenciaturas e todos possuem, no minimo, uma
especializacdo na area educacional. Todos os professores demonstraram interesse
em buscar qualificacdo em maior nivel, como mestrado e doutorado na area, porém
iISso requer transpor mais alguns obstaculos, entre os quais estd a falta de

acessibilidade linguistica e comunicativa.

Para compreender melhor as praticas de letramento em que o0s professores se
inseriram ao longo de sua trajetoria, trazemos, a seguir dados da entrevista narrativa,

sobre os quais recaem nossa analise.
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3.2 PRATICAS DE LETRAMENTO DA INFANCIA A FASE ADULTA

Ao mencionar as realiza¢cdes que o professor constréi em suas narrativas,
Cunha (1997, p.189) considera que esse o faz a partir de iniUmeras referéncias, entre
as quais estdo “sua histéria familiar, sua trajetéria escolar e académica, sua
convivéncia com o ambiente de trabalho, sua insergéo cultural no tempo e no espaco”.

Nesse sentido, afirma que:

provocar que ele organize narrativas dessas referéncias é fazé-lo viver
um processo profundamente pedagogico, onde sua condicdo
existencial € o ponto de partida para a construgao de seu desempenho
na vida e na profissdo. Através da narrativa ele vai descobrindo os
significados que tem atribuido aos fatos que viveu e, assim, vai
reconstruindo a compreensdo que tem de si mesmo (CUNHA, 1997,
p.189).

Nessa perspectiva, nosso roteiro de entrevista buscou contemplar essas

dimensdes, comumente referenciadas nas narrativas. As questbes abarcam as

diferentes fases da vida e esferas de socializagéo.

As questbes da entrevista contemplam o0 seguinte objetivo especifico:
Investigar a trajetéria de letramento de professores surdos, a fim de identificar as
praticas de letramentos em que se inseriram e 0s constituiram como sujeitos bilingues
e professores do ensino superior ou de pés-graduacao. Para alcancar esse objetivo,
elencamos outros dois para essa etapa: Relatar préaticas de letramento na infancia,
juventude e fase adulta, nas esferas familiar, escolar, religiosa e comunitéaria; e, relatar
praticas de letramento na fase adulta, contemplando as esferas académica e

profissional.

Desse modo a entrevista se deu conforme o quadro a seguir:

Objetivos Esferas de Questdes
socializacao
Familiar - Com que tipo de texto vocé se lembra de ter
tido contato na infancia (quadrinhos, revistas,
Relatar praticas de jornais, literatura infantil, outros)?
letramento  na
infancia, juventude - Explique como se deu esse contato.
e fase adulta .
- Alguém da familia Ihe incentivava a ler?
Explique.




- Como foi sua relacdo com a escrita na
escola?

Relatar praticas de
letramento na fase
adulta,
contemplando as
esferas académica e
profissional.

Escolar
- Os textos eram muito diferentes dos
gue vocé ja conhecia?
- Vocé teve dificuldades em aprender a
escrita da LP?
- Como se deu esse processo?
Religiosa - Vocé teve contato com textos religiosos?
Explique.
- Na adolescéncia vocé costumava ler outros
tipos de texto? Quais?
- Vocé ja participou da associagdo de surdos
ou de outros grupos?
Comunitéaria
- Ja exerceu alguma funcdo na diretoria ou
auxiliou em algum evento?
- Qual era sua funcéo?
- Vocé utilizava a escrita para exercé-la?
- Fale sobre sua trajetéria de formacao
académica (os cursos que vocé fez e em
gue modalidades).
- Como foi sua relagdo com a escrita na
graduacao?
- Houve mediacgdo de um tradutor-intérprete
Académica e de Libras?
Profissional

- Quanto aos trabalhos de finalizagdo, como
TCC ou Relatério de Estagio, como foi esse
processo de elaboracdo?

- E na pos-graduacdo? Vocé teve de
produzir artigo ou monografia? Como
foi esse processo?

- Quais as atividades que vocé exerce na|
universidade?

-Vocé enfrenta alguma dificuldade
relacionada ao uso da lingua portuguesa no
trabalho?

- Qual importancia vocé atribui ao dominio da|

lingua portuguesa para sua profisséo?

96
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- Vocé ja apresentou algum trabalho em
evento?

- Vocé ja publicou algum texto?
Quadro 2 — Questionario relacionado aos objetivos e esferas de socializacéo.

3.2.1 Interagbes com a escrita no meio familiar

Muitas das praticas de letramento na esfera familiar possuem forte relacdo com
a afetividade. Paulo Freire, em “A importancia do ato de ler” resgata memdrias
saudosas de sua infancia, associando tais experiéncias ao universo das palavras e
menciona como a figura da docente, ao ingressar na escola, contribuiu para que a
aprendizagem da escrita fosse prazerosa, vista como uma continuacdo do processo
gue se iniciou em casa, de forma espontanea: “Eunice continuou e aprofundou o
trabalho de meus pais. Com ela, a leitura da palavra, da frase, da sentenga, jamais
significou uma ruptura com a ‘leitura’ do mundo”. (FREIRE, 2009, p.15 [grifos do

autor]).

O envolvimento das criancas em praticas de letramento desde muito cedo é
real, tomando letramento no seu sentido mais amplo. Por meio da linguagem, na
interacdo com os membros da familia e outras pessoas do convivio, a crian¢a passa
a entender a funcéo social da escrita. Ha, nitidamente, uma relagéo afetiva envolvida

nessas praticas.

Nas narrativas dos professores surdos, encontramos a atuacdo da méae como
principal agente de letramento, ou como aquela que propiciou o contato do filho surdo
com a escrita. Embora seja facil constatar na pratica que a mae € o sujeito que mais
se envolve na vida escolar dos filhos, alguns estudos tém contribuido para tal
evidéncia, como o de Espindola e Souza (2009) que apontaram que,
independentemente do grau de instrucdo, as mées sdo as que mais participam das
reunides de pais e acompanham a vida escolar das criancas. O que também podemos

observar nos relatos a seguir:

Entdo, minha mée sempre me perguntava o nome das palavras, por
exemplo, ARROZ, ela me explicava o nome das coisas, oralizava bem
devagar, fei-jao, porque a professora sempre orientava minha mée a
fazer dessa forma e ela seguia as orientacdes da professora em casa.
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Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢do nossaj.

Tinhamos uma vizinha, que era fonoaudiéloga, e minha mae sempre
pedia para ela ir em casa me ensinar a leitura das palavras|...] era sé
para treinar a oralidade das palavras.

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traducdo nossa].

Minha mée sempre escrevia frases em portugués para eu copiar, mas
eu ndo entendia nada, s6 obedecia minha mae.

Professora Keila. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradugdo nossal.

Em casa, minha mé&e costumava me ensinar palavras, o nome das
coisas, utilizando o alfabeto manual.

Professor Kaneki. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa].

As narrativas de letramento que compreendem a infancia dos professores
surdos demonstram a predominancia de um letramento escolar adentrando o espaco
do lar, em que a énfase é dada aos processos de alfabetizacdo e a oralidade. Desse
modo, pode-se perceber que o envolvimento da mde se da no sentido de
complementar o trabalho da escola. Diferentemente do que se observa em familias
de criancas ouvintes, ndo ha livros de literatura infantil ou jogos pedagdgicos
mediando préticas de letramento entre pais e filhos. Esses recursos ndo apareceram
em nenhuma das narrativas dos professores surdos. Ao perguntar diretamente ao
professor Kaneki se sua mée utilizava literatura infantil, ele responde: “N&o, s6

oragdes (como) 'obrigado Senhor™. As experiéncias dos surdos, nos remete ao estudo
de Joanna Street (STREET, 2014) que, ao examinar praticas de letramento familiar
em seu estudo, observa uma tendéncia a pedagogizacéo do letramento nas familias
analisadas, pois atividades que envolviam praticas cotidianas com a escrita eram

desvalorizadas em detrimento de atividades pedagogicas em casa.

Heath (1982), em seu estudo com familias de classe média, observa que, nos

processos de interagdo com as criangas, muitos pais utilizavam formas
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demasiadamente proximas aos modelos escolares, em especial no que se refere aos
contos infantis. Embora essa realidade se diferencie das experiéncias de infancia dos
professores surdos, no que se refere ao contato com a literatura, as préaticas de
treinamento para a oralizagdo das palavras em casa eram também orientadas pelas
praticas oralistas da escola, ou seja, ha uma tendéncia de reproduzir modelos
escolares em praticas de letramento no lar. Campos-Almeida (2019, p. 20) comenta
que “mesmo entre as familias de baixissima escolaridade, muito distanciadas do
padrdo cultural dominante, apresenta-se uma forte tendéncia a reproduzir as préaticas

de letramento escolar”.

No entanto, quando essas praticas sdo favoraveis ao desenvolvimento das
criancas e enriguecedoras, no sentido de proporcionar experiéncias com diferentes
géneros discursivos (como no caso das criangas estudadas por Heath), pode-se dizer
gue sao efetivamente positivas. Nao foi o caso dos sujeitos surdos de nosso estudo,
cujo modelo escolar pouco favorecia tais experiéncias, tendo em vista uma orientacao
pedagdgica extremamente oralista. Tais praticas estariam mais relacionadas ao que
Street (2014) caracterizou por pedagogizacdo do letramento. Segundo Campos-
Almeida, esse processo consistia em pedagogizar as praticas de leitura/escrita e foi
tido como responsavel por reificar e fragmentar a linguagem “ao instituir modelos
baseados em formas linguisticas abstratas e neutras, isoladas de seu contexto
sociohistorico e ideoldgico, como se tais formas guardassem um sentido auténomo e
um valor per se’(CAMPOS-ALMEIDA, 2012, p.105).

Essa pedagogizacédo do letramento observada nas praticas de “alfabetizacao”
e oralizacdo dos alunos surdos em casa se dava por orientacdo da propria escola

oralista aos pais, como demonstrado no relato da professora Keila:

A orientacdo era rigida, para oralizar . entdo minha mée obedecia e
me pedia para copiar as palavras. Mas eu ndo entendia nada, ndo
havia clareza nas palavras.

Professora Keila. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa).

Em relacdo a esses professores surdos, ainda, podemos dizer que houve um
prejuizo duplo, uma vez que a pedagogia oralista investia muito aguém do que a
capacidade dos alunos surdos para aprendizagem exigia. E bastante comum ver
surdos adultos lamentando de sua educagéo oralista, muito embora reconhegam o

esforco e boa inteng&o dos pais e professores. Em especial, lamentam n&o terem tido
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a oportunidade de aprender por meio da lingua de sinais, atribuindo certa defasagem
no processo de aprendizagem justamente a auséncia dessa lingua. Como se pode

observar nos relatos da professora Lavinia:

Eu tive acesso a Libras atrasado, deveria ter aprendido bem antes.
Mas eu fui oralizada primeiro sem entender nada, depois que aprendi
a Libras as coisas ficaram mais claras, porque sou visual. Se o
processo fosse inverso e eu tivesse aprendido primeiro a Libras, teria
sido 6timo. Mas, infelizmente, ndo foi assim.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traducdo nossa].

A auséncia da lingua de sinais na vida desses professores surdos mais velhos,
na infancia, portanto, € uma das principais justificativas para as defasagens que
alguns dizem trazer na atualidade, seja em termos de conhecimento geral, seja com

relacdo ao dominio da lingua portuguesa.

Tomando ainda como referéncia o estudo de Joanna Street (STREET, 2014,
p.135), observamos que como complemento a pedagogizacdo do letramento, as
criangas eram estimuladas por meio de “brinquedos, jogos e videos [...]", uma
realidade bem diferente do que se observa na infancia de alguns sujeitos surdos de
nosso estudo. Ao perguntar se alguém da familia os incentivava a ler (exemplificando
com alguns géneros como gibis, literatura infantil, revistas, etc.) os professores mais

velhos foram enfaticos em dizer que ninguém os incentivou:

Nunca, nem meu irmao, ninguém. Era por minha conta mesmo [...]

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal].

N&o. Eu que me senti movida pela curiosidade ao ver minha irméa
lendo, mas partiu de mim. Ela nunca me ofereceu os livros.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa).

O fato de néo terem recebido incentivo, por meio de livros proprios para a faixa
etaria na infancia reflete a pouca relevancia atribuida a escrita na vida da crianca
surda. Quase néo ha relatos de interagéo, por meio de contos infantis, principalmente
entre os professores mais velhos, visto que por ser a educacéo oralista estendida para
o lar, a lingua de sinais ndo fazia parte das interacdes mée e filho, o que de certo
modo inviabilizava praticas de letramento mais comuns entre pais e filhos ouvintes.

Mesmo entre irméos de faixa etaria proOxima, como vemos nos relatos do professor
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Bruno e da professora Jade, ndo havia incentivo ou troca; ainda assim, por serem
leitores, serviram de exemplo para os irméos surdos, como no caso da professora
Jade.

Ao perguntarmos aos professores surdos se alguém da familia comprava livros

para eles, tivemos as seguintes respostas:

Sim. Minha mée. Sempre que eu me interessava e pedia ela me dava
todos. Ela me dava para ler e explicar para ela oralizando [...] ia
corrigindo as palavras erradas.

Professora Mari. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossal.

Minha familia sempre me dava gibis, mas eu néo lia, s6 observava as
imagens. A escola sempre dava para minha méae trazer pra casa
também, mas eu nao lia, s6 observava as imagens, mesmo nos livros
de literatura infantil, eu sé olhava as imagens.

Professor Hygor. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossal.

Observamos, entdo, que a forma como a leitura era posta aos filhos surdos se

restringia a comprar livros ou utiliza-los como pretexto para a pratica da oralizagao.

Vimos que a falta de uma lingua compartilhada entre pais e filhos limita as
interagcbes com a escrita da L2, as quais poderiam contribuir para enriquecer as
praticas de letramento bilingue das criancas surdas. No entanto, outras praticas de
letramento no ambiente do cotidiano familiar sdo mobilizadas pelos proprios sujeitos,
ao terem contato com diferentes géneros textuais, como se observa no relato do

professor Bruno:

Eu trabalhava com meu pai no bar e esses jornais eram usados para
embrulhar mercadorias. Enquanto eu o ajudava, lia 0 que me chamava
atencdo nas manchetes.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa).

No que se refere ao letramento familiar, pelas narrativas dos professores, ficou
evidente que a mée foi a principal agente de letramento, embora se tratasse de um
letramento mais escolar e autbhomo , no sentido atribuido por Street (1995) e ja
tratado nesse texto, em que a alfabetizacdo (e a fala, no caso dos surdos) eram

aplicadas de forma mecénica e supostamente deveriam produzir “grandes ‘impactos’
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em termos de habilidades sociais e cognitivas de ‘desenvolvimento’” (STREET, 2014,
p.29).

No caso dos sujeitos pesquisados, o fato de a familia buscar orientacdo da
escola fez com que as praticas de letramento se dessem apenas em lingua
portuguesa, nas modalidades escrita e oral, excluindo a Libras do processo. Algumas
praticas de letramento bastante comuns entre pais e filhos ouvintes, como a contagao
de historias, seriam possiveis nas familias de criancas surdas se os pais dominassem
a Libras. Sabe-se que as narrativas, oriundas dos contos e ou cantigas infantis, podem
favorecer a familiarizacdo com géneros escolares ao longo da vida escolar, ou seja,
“contar historias oralmente € uma importante estratégia de letramento tendo em vista
gue coloca a crianga em contato com a estrutura narrativa de determinados géneros”
(ESPINDOLA e SOUZA, 2009,p.113). Vale ressaltar que no que se refere ao
letramento académico ha também um género do tipo narrativo muito presente nas
atividades da academia, que € o relatorio (relatérios de estagio, de experiéncias
cientificas, de filmes, de visitas técnicas, etc.). Esse € um fato a considerar em relacao
a dificuldade de estudantes surdos diante de atividades académicas dessa natureza.

Apesar da pouca interacdo com a familia, a circulacdo de géneros escritos no
ambiente familiar, durante a infancia dos professores surdos, possibilitou formas de
letramento singulares, motivadas pelo simples contato com esses géneros, mediadas
pelas experiéncias visuais. Vale discorrer um pouco mais acerca desse modo de

apropriacdo da escrita, o que faremos no préximo tépico.

3.2.2 Letramento e imagem

As experiéncias visuais das pessoas surdas sao destacadas por Strobel (2008)
como um dos artefatos da cultura surda. Para a autora, € por meio da visdo que 0s
sujeitos surdos percebem o mundo e evocam reflexdes sobre suas subijetividades.
Acrescentariamos que por meio da linguagem visual nas interacdes é que eles
constituem de fato suas subjetividades, pois de acordo com Bakhtin os sujeitos se

constituem por meio das interagdes verbais 11(BAKHTIN, 1995). Essa interacéo verbal

11 Ainteragdo verbal, para Bakhtin (1995) é entendida como um fenémeno social que se realiza através
da enunciacgéo, constituindo a realidade fundamental da lingua.
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para os surdos se da de forma efetiva por meio da lingua de sinais, que é visual. E a
partir dessa lingua que a forma (significante) adquire um sentido (significado), e € por
meio dela que outros sinais visuais, como a escrita, por exemplo, se tornam um “signo
linguistico” 12(BAKHTIN, 1995).

Antes da aquisicdo da lingua de sinais, no entanto, os surdos contam apenas
com as percepcdes visuais para compreenderem o mundo a sua volta. A imagem

deve, entdo, assumir lugar de destaque nas praticas de letramento de sujeitos surdos.

Fernandes e Almeida (2008, p. 11), consideram que “as imagens produzem e
reproduzem rela¢des sociais, comunicam fatos, divulgam eventos e interagem com

seus leitores com a forca semelhante a de um texto formado por palavras”.

Observamos nas narrativas dos professores que a imagem sempre teve um
papel fundamental em suas praticas de letramento, 0s quais iniciaram suas leituras

com textos predominantemente imagéticos, entre os quais se destacam as HQs.

Quando solicitado a relatar seu contato com diferentes textos na infancia, o
professor Bruno diz que seu mundo era visual e que observava mais imagens. As

palavras passaram a ser observadas mais tarde:

Comecei a prestar atencdo nas palavras por volta dos 9, 10 anos, mas
nao entendia seus significados. Folheava jornais e revistas, sempre
observando as imagens e ignorava a parte escrita.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa].

Ao dizer que chegava a folhear jornais e revistas em busca das imagens, esse
sujeito evidencia a forma como pessoas surdas constroem significados a partir do que
veem. Embora dissesse despertar para a escrita aos 9 ou 10 anos, o professor Bruno
afirmou que aos 11, 12 anos comecou a ler gibis, mas “apenas a sequéncia das
imagens sem dar importancia a escrita”’. Observamos entdo que ao ter contato com
textos escritos o professor Bruno sempre buscou atribuir algum significado a escrita

por meio das imagens.

12 Por se tratarem de processos profundamente distintos, Bakhtin e Volochinov (1995) chamam a
atencao para a diferenga existente entre os processos de descodificacdo e o de identificagdo, enquanto
o sinal (no sentido bakhtiniano) & identificado, o signo é descodificado.
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Pode-se constatar que as praticas de letramento por meio de HQs foram

marcantes, visto que era uma pratica comum entre os colegas surdos:

Emprestava gibis dos amigos surdos [...] emprestava e trocava gibis
[...] Mbnica, Marvel, Homem Aranha, Superman, Hulk”.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa).

Além de trocarem gibis, as leituras eram compartilhadas, pois relatou que
encontrava os amigos Surdos e comentavam as leituras:

[...] Nossa! o Homem Aranha € muito forte, venceu os inimigos [...] Ah,
0 Superman leva varios tiros e resiste. Comentavamos entre nés em
Libras.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal.

O professor Bruno ainda acrescentou que havia certa identificacdo com os

personagens entre os amigos surdos, em que cada um dizia ser um dos super-herais.

Muito interessante observar que, embora o contato com esse género tenha se
dado somente por volta dos 11 anos de idade, tanto para o professor Bruno quanto
para seus colegas surdos, os eventos de letramento demonstram aspectos muito
comuns aos de criancas ouvintes ao utilizar-se do faz-de-conta, da representacao de

personagens da historia, do imaginario.

Considerando a importancia do fator visual no desenvolvimento das criangas
surdas, o texto imagético, como o das HQs, pode contribuir significativamente para a
compreensao da realidade, suprindo, em muitos casos, a pouca interacao linguistica

gue se estabelece pela auséncia da audicao.

Esse tipo de género apareceu também na narrativa de outros professores:
Eu lia muito manga, um texto préprio do Japédo parecido com gibi. Eu
era um leitor voraz.

Professor Kaneki. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa).

Eu sempre gostei de gibis. Outros textos néo.

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢do nossa].

Eu comecei lendo gibis.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossal.
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Eu gostava muito de gibis.

Professora Keila. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa).

Gostava mais de histoéria em quadrinhos, gibi[...]M6nica, Cebolinha,
por muito tempo.

Professora Mary. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa].

A énfase no género HQ se deve ao fato de que quase todos os professores o
mencionaram em suas narrativas como um género que agradava a eles. Contudo, a

leitura de imagens é citada pelos professores com relacdo a outros géneros também:

Minha familia sempre me dava gibis, mas eu nao lia s6 observava as
imagens. A escola sempre dava para minha mée trazer pra casa
também, mas eu néo lia, s observava as imagens, mesmo nos livros
de literatura infantil, eu sé olhava as imagens...NUNCA da forma
correta.

Professor Hygor. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa].

Nesse excerto, o professor Hygor comenta que fazia leitura das imagens tanto
em HQs como em livros de literatura infantil. Chama atencao o fato de ser enfatico ao
dizer que “nao lia” e que a forma como lidava com o género nao era a correta. Fica
evidente que nas concepcbes de leitura desse professor somente a escrita é
legitimada. Ainda que vejam a leitura de imagens como uma “pré-leitura”, a imagem

parece ter a funcéo de atrair os leitores surdos para 0s textos escritos.

Eu gostava desse (referindo-se a literatura infantil). Outros que eu néo
gostava eu deixava de lado, mas quando me interessava,
normalmente se a obra contivesse imagens junto com a escrita [..].eu
gostava mais porque era visual.

Professora Mary. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal].

Sem duvida, para as pessoas surdas, a imagem, por ser uma linguagem visual
tem um papel relevante na forma de compreender o mundo. Portanto, suas
experiéncias de letramento, que envolvem a imagem precisam ser orientadas, visto
que “ndo aprendemos a negociar o significado de uma imagem simplesmente pela
exposicao a ela. As capacidades a serem desenvolvidas requerem tanto tempo quanto
ampla exposicéo, além de intervencées educacionais de varios tipos” (PROCOPIO e

SOUZA, 2010, p.102). Ademais alguns géneros, em que a imagem €& predominante,
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dependem de uma leitura mais madura para serem compreendidos, como assinala
Vergueiro, (2009, p.10): “charges, cartuns e tiras sao dispositivos visuais graficos que
veiculam e discutem aspectos da realidade social, apresentando-os de forma critica e
com muito humor”. Sendo assim, um ensino bilingue que explore a imagem como

recurso pode proporcionar um letramento visual, critico, aos alunos surdos.

Fernandes (2003), ao discorrer sobre a exploracdo da imagem no ensino da
escrita como L2 para surdos, considera que “a leitura de imagens conduzira o
processo de reflexao e de inferéncias sobre a leitura da palavra” (FERNANDES, 2003,
p. 151).

Em sintese, as narrativas dos professores surdos corroboram os estudos de
letramento em L2 no que se refere ao uso da imagem nas praticas de letramento
escolar, pois como pudemos constatar pelos relatos, mesmo fora da escola, esses
sujeitos acabam recorrendo a géneros constituidos por imagens, nas primeiras

experiéncias de letramento escrito.

3.2.3 Memodrias de Letramento com géneros escritos

Durante a entrevista narrativa com a professora Natasha, nos chamou atencao
o fato de que, em varios momentos, ao ser indagada sobre préaticas de letramento na
infancia e na juventude, dizia ndo se lembrar de nada, como se essas préaticas ndo
existissem. Mas, ao investigarmos mais a fundo, dando exemplos de préticas sociais

com a escrita, algumas memoarias foram emergindo.

Ao pedir que relatasse se a vizinha, que a ensinou a “falar”, utilizava textos

escritos, relatou:

Nao me lembro. Talvez, mas ndo me lembro. Eu era muito nova.

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢do nossa].

Quando solicitamos que relatasse um pouco das atividades escritas na primeira

escola onde estudou:

Foi em Sao Paulo. Mas ndo me lembro. S6 lembro de como era no
(nome da escola), que o ensino era bem rigido.
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Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢do nossaj.

Ao ser indagada sobre o uso de textos escritos ha comunicacdo com as

pessoas (ouvintes que nao sabiam Libras) Natasha respondeu:
Pois é, ndo me lembrol...]

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traducdo nossa].

Souza confere valor ao esquecimento tal como a memoaria, pois para a autora,
“a relacéo histéria e narrativa sugere, inevitavelmente, uma reflexado sobre o papel da
memoria e do esquecimento como mediadora deste processo” (SOUZA, 1998, p.76).
Argumenta, ainda, que as mema@rias mais primitivas, historias da nossa infancia, so
existem porque foram relatadas por outras pessoas, 0 que confere uma dimensao

coletiva a existéncia pessoal (SOUZA, 1998).

Isso nos leva a pensar na hipétese de que a dificuldade de comunicacdo da
professora Natasha com outros membros da familia, a auséncia de relatos sobre sua
histéria de vida e praticas de letramento na infancia ndo possibilitaram que tais
memoérias fossem construidas. Skliar (1997) explica que o0s pais ouvintes
(considerando o contexto oralista) condicionam o contato comunicativo com seus
filhos surdos a respostas auditivas e orais, ndo atentando para indicios visuais e em

virtude disso:

[...tendem a dificultar a criagdo de um formato de memdria
compartilhada, ou seja, a recuperacdo conjunta da informacéo
passada e a proposta de nova informag&o: a maioria dos comentarios
se convertem, como assinalam Schlesinger e Meadow (1972), em
temas de referéncia visual, com conteidos do AQUI e do AGORA.(
SKLIAR, 1997, p.90[traducdo nossa]*®).

Outra hipdtese, no entanto, seria a negacdo de praticas de letramento na
infancia e na juventude como forma de justificar a dificuldade com os géneros escritos
mais complexos na atualidade. Observa-se pelo relato a seguir, em que a professora

Natasha nega praticas de leitura e posteriormente assume algumas leituras:

13[...] tiende a dificultarse la creacion de um formato de memoria compartida, es decir, la recuperacion conjunta
de la informacion passada y la propuesta de nueva informacion: la mayoria de los comentarios se convierten,
como sefialan Schlesinger y Meadow (1972), em temas de referencia visual, com contenidos del AQUI Y DEL
AHORA (SKLIAR, 1997, p.90).
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Eu nunca lia, ndo gostava de ler. SO assistia televisdo e lia gibis
mesmo. Gostava do gibi do tio Patinhas. Também gostava de revistas
de fofoca, a Viva, adorava! Mais so revistas fininhas, livro com muitas
paginas, nao.

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢do nossaj.

Mais adiante, ao darmos exemplos de préticas de letramento, citando alguns
géneros, a professora Natasha responde em tom de surpresa, ao perceber que a
escrita esteve presente em sua historia e que algumas préaticas de letramento a

constituiram, de fato:

Pois é, ndo me lembro, mas eu escrevia cartas, como sera que
aprendi? [pensativa] quem sera que me ensinou (escrever)?

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traducdo nossa].

Nossa insisténcia em buscar praticas de letramento ao longo da infancia e
juventude da professora Nathasha se deu, principalmente, por ela afirmar logo no
inicio que so6 aprendeu a escrever na faculdade, e que antes disso se reduzia a mera

copista (apenas copiava 0s textos).

A professora Lavinia, por sua vez, embora tenha sido conduzida a lembrar de
textos escritos que fizeram parte de sua juventude, tendo como exemplos revistas de
fofocas, de novelas, literatura ou outros; ndo se lembrou de nenhum género escrito,

apenas mencionou programas televisivos:

Que eu me lembre, ndo. Eu gostava muito de assistir televisdo, o
Chaves. Lembro dos personagens, Chiquinha, o Kiko...também
gostava da Familia Dinossauros, gostava muito de alguns programas
e também alguns filmes japoneses de luta, de rob6s que eram
amarelos, azuis, esses seriados japoneses de lutas. Eu ndo perdia
nenhum.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traducdo nossa].

Os géneros citados na entrevista talvez ndo tenham contemplado as praticas
de letramento da professora Lavinia. Considerando que as possibilidades de interacao
com a escrita sdo multiplas, se o tempo e a dindmica da pesquisa nos permitisse
apresentar todas elas a entrevistada, certamente encontrariamos algumas praticas
com a escrita fora da escola em algum momento, pois como bem apontam Espindola

e Souza (2009, p.110) “é inegavel que em uma sociedade grafocéntrica como a nossa,
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todos - de uma forma ou de outra, em maior ou menor grau — estdo expostos a lingua

escrita e, portanto, desenvolvem maneiras diferentes de ser letrados”.

No que diz respeito a leituras na adolescéncia ou juventude, as narrativas
apontam para géneros proprios a faixa etaria, demonstrando que houve um
amadurecimento dos leitores nessa fase. Os géneros que aparecem nas narrativas
sdo manchetes de jornais, literaturas como diarios de vida, com casos de bullying

escolar, jornais, romances, revistas de fofoca (Viva).

Eu gostava mais de ler histérias de filmes. Por exemplo...langavam um
filme novo e tinha o livro sobre ele, como Eclipse, dos vampiros...eu
me interessava em ler. Ja outros eu ndo tinha vontade [...] ndo gostava
muito de ler.

Professora Mary. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducéo nossa].

Além dos gibis, comecei a ler manchetes de jornal...as vezes tinha
diavida e perguntava para a professora de portugués...ndo procurava
em dicionarios.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa].

Comecei a ler jornais também. Descobri que as noticias que eram
veiculadas na televisdo eram as mesmas dos jornais impressos.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducéo nossal.

[...] eu lia muito manga...um texto proprio do Japédo parecido com
gibi...eu era um leitor voraz. Depois outras literaturas como diarios de
vida, com casos de bullying escolar, etc.

Professor Kaneki. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal].

Apesar das dificuldades no percurso escolar, observamos que o0s sujeitos
surdos se inserem em praticas de letramento; tal como 0s jovens ouvintes de sua
idade, ainda que ndo dominem a escrita e demonstrem certa resisténcia em relacéo a
leitura, buscam de alguma forma géneros proprios a faixa etaria, como no caso da
professora Jade, que, ao ver a irma lendo romances, passou a pegar os livros
emprestados até poder comprar seus proprios. Outros géneros bem caracteristicos
da juventude e que aparecem nas narrativas, sdo manga, diarios de vida e a saga

Crepusculo. Podemos citar o jornal também como um género mais maduro, o qual
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aparece na narrativa de varios professores (Bruno, Jade, Natasha, Hygor). E
interessante observar que a leitura de alguns géneros e obras literarias se colocam
para a juventude como “‘um rito de passagem”, e os sujeitos surdos, apesar de sua
condicao linguistica em que a LP ndo se constitui sua lingua materna, por estarem
inseridos em um contexto histérico-cultural mais amplo ndo ficam isentos dessas

manifestacdes culturais, ou seja, dessas praticas de letramento.

Algumas memorias revelam o interesse particular desses professores por
alguns géneros que lhes chamaram atengédo em determinado momento da vida,

devido ao local de atuacéo ou alguém que os tenha motivado.

Mas ndo eram jornais novos ndo. Eram jornais velhos. Eu trabalhava
com meu pai no bar e esses jornais eram usados para embrulhar
mercadorias. Enquanto eu o ajudava, lia 0 que me chamava atencgao
nas manchetes.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal].

Eu que me senti movida pela curiosidade ao ver minha irma lendo,
mas partiu de mim. Ela nunca me ofereceu os livros. Depois comecei
a pegar muitos livros na biblioteca até chegar ao ponto de eu ja ter lido
guase todos da prateleira [...] Em casa ndo tinha. S6 minha irma que
tinha os dela e eu emprestava. Mas, quando comecei a trabalhar
passei a comprar meus proprios livros. [...] Eu gostava de ler jornais,
mas comecei a ler mais jornais no meu trabalho, mais tarde, quando
comecei a trabalhar numa loja.”.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossal.

As narrativas de letramento demonstram que as memarias mais primitivas sdo
quase totalmente destituidas de praticas com a escrita. Ndo que essas praticas
tenham sido inexistentes, mas, novamente reportando a Skliar (1997), a comunicacgao
estabelecida entre pais e filhos, quando a Libras era proibida, pode ter desfavorecido

a construcdo de uma memaoria compartilhada nessa fase.

Por outro lado, temos relatos de praticas diversificadas de letramentos,
principalmente a partir da adolescéncia e muitas delas se deram fora da escola, no
contato com géneros escritos em casa ou no trabalho. Para Barton e Hamilton (1998),
esses letramentos sdo vernaculares, pois sdo adquiridos pela experiéncia em praticas

cotidianas, ndo mediados por organiza¢cdes formais.
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Vale observar, ainda, que nesses contextos ndo ha relatos de letramento
envolvendo interacdo entre o sujeito surdo e algum ouvinte, ou seja, 0s letramentos
vernaculares dos surdos se caracterizam pela interagdo entre o sujeito e o préprio
texto, ou entre o0 sujeito e seus pares surdos. Isso demonstra que o desconhecimento
da Libras pela sociedade, de certo modo, pode ser considerado como um dos fatores
de exclusédo das pessoas surdas de algumas praticas sociais com a escrita, que, se

vivenciadas por elas, certamente teriam enriquecido tais experiéncias.

A participagdo de ouvintes em praticas de letramento no contexto oralista se
deu mais na escola ou na familia, mas com enfoque puramente oralista, em que a
escrita era vista como um mero recurso ao ensino da fala. Pode-se dizer que, quando
h& ouvintes envolvidos nas praticas de letramento dos sujeitos surdos, tais praticas se
engquadram nos chamados letramentos dominantes, pois envolvem relacdes de poder
institucional; trata-se de um letramento institucionalizado, formal, comumente regido
por regras (BARTON, HAMILTON e IVANIC, 2000), como veremos nos topicos a

seguir, que se referem ao letramento nas esferas escolar e religiosa.

3.2.4 Letramento escolar: embates no ensino da lingua portuguesa oral e

escrita.

As interagbes com a escrita no meio familiar ajudam a compreender como se
deram as formas de alfabetizacéo dos surdos no contexto oralista, visto que a escola
buscava uma boa integracdo com a familia para obter sucesso no objetivo de oralizar
o aluno surdo. Soares (1996) cita uma obra, publicada em 1968, por Lilian Russel
(MEC/INES), denominada “Iniciando a compreensao da fala: sugestao para o trabalho

que as maes podem realizar em casa”, cujo titulo ja diz tudo.

Vale destacar que na educacéo oralista a escrita tinha um papel secundario e
inferior a fala, pois o ensino da fala era ofertado aos surdos considerados “mais
inteligentes”, enquanto “aos de fraca inteligéncia restava o recurso de ensinar pela
escrita” (SOARES, 1996, p.119). Sendo assim, os professores surdos, que foram

oralizados, fazem parte de um grupo selecionado, considerados como “melhores”,
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dentre um grupo marginalizado. Além disso, estava subentendido que 0s ouvintes

eram naturalmente superiores aos surdos.

O grande equivoco se fazia por considerar que a capacidade de articular as
palavras era mais importante do que 0os conhecimentos escolares. Assim, o curriculo
era reduzido. Tal prejuizo foi sentido pelos préprios surdos mais tarde e ainda hoje o
é.

De acordo com Soares (1996), que faz um estudo aprofundado do ensino
oralista no INES, os alunos passavam, inicialmente, por uma preparacédo do érgao
fonador, com exercicios de respiracéo, seguidos do reconhecimento de cada fonema
para entdo introduzir o ensino das palavras. No texto, a autora descreve que “as
palavras comegavam pelos substantivos, aos quais eram gradativamente adicionados
os artigos, adjetivos, numeraisl...]’(SOARES, 1996, p. 138). Pode-se observar esse
movimento gradativo para se chegar a formacdo de sentencas em portugués pelo

relato do professor Bruno:

[...]s6 bem depois comegamos a juntar palavras...”eu quero...eu quero
bola”...tinha um desenho na folha, uma menina, e tinha que formar

frases como: "eu quero brincar”, “eu estudo”, etc.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossal.

Nesse relato, o professor Bruno se refere a atividade escrita, que seguia a

mesma orientagdo didatica da fala, servindo como recurso a oralizacao.

Os materiais utilizados enfatizam o ensino de palavras isoladas, sendo a
memorizacdo do maior numero possivel de palavras essencial para a posterior

formacdo de frases e oracdes completas.

[...]tinha uma apostila em que cada folha tinha uma palavra escrita em
portugués com a figura correspondente[...] ai virava a folha [...]na
primeira folha a palavra ‘pato’, na segunda ‘bola’, por exemplo.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa).

Nem todos os professores entraram em detalhes sobre o processo de
oralizagédo na escola, mas 4 dos professores estudaram na mesma escola, 3 deles no
mesmo periodo, entre os anos 70 e 80. Outros estudos, como o de Strobel (2008)
detalham préticas oralistas, pautadas no ensino da palavra com relatos de surdos de

diferentes regides do Brasil.
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Pelos relatos dos professores, sujeitos de nosso estudo, observamos uma
relacdo com a lingua portuguesa, meramente técnica, em que a oralizacdo ou escrita

da lingua nao fazia sentido algum:

Eu sO copiava as palavras, depois as frases...normalmente era
copia...pra copiar 10 vezes a mesma palavra ou frase, por exemplo.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa).

[..]Jeu sempre via as pessoas oralizando e ndo me falavam da
importancia de ler textos escritos. Eu pensava: para que serve ler? Eu
nao sabia da importancia da leitura e da escrita.[...] Eu ndo entendia
nada...lembro que tinha ilustragbes e o texto e depois eu tinha que
completar as frases na atividade. Por exemplo, no texto estava:eu vou
para casa. Na atividade: eu vou para...., eu tinha que completar com a
palavra CASA.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢&o nossal.

Foi muito dificil porque eu ndo conhecia as palavras, ndo entendia o
significado delas, pois sempre fui influenciada a praticar a oralizagédo
das palavras, mas sem saber o significado.

Professora Keila. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal].

Na escola fazia mais desenhos. Por exemplo, a professora dava livros
pra eu levar pra casa...eu ignorava a escrita e observava s6 as
imagens. Depois a professora me dava uma folha em branco para eu
fazer um desenho sobre a obra e eu fazia. Sempre foi assim até a
guarta série. Mas a professora também era muito severa e me cobrava
muito vocabulario...eu tinha que memorizar as palavras. Era dificil, as
vezes eu ndo entendia e a professora me beliscava...entdo comecei a
fingir que entendia, sendo levava até puxdo de orelha. Nossa! Soffri
muito!

Professora Mary. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa).

Aos 7 anos eu lia as palavras, mas comecei a ser uma leitora mais
tarde. Eu acho, eu acredito que descobri a leitura na escola de Surdos,
a partir da terceira série porque na escola inclusiva eu s6 copiava, e
eu lia mas néo entendia

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa).

Como pudemos observar, a forma como a lingua portuguesa, falada ou escrita

foi apresentada aos professores Surdos na escola, independentemente da
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modalidade de ensino (escola especial ou inclusiva) foi descontextualizada, néo
permitindo que fizessem uma relacéo entre a lingua e sua funcdo social. Nos termos
de Bakhtin (1995), podemos dizer a lingua ndo era compreendida enquanto signo

linguistico.

Além disso, € comum o relato de experiéncias envolvendo violéncia fisica ou
psicolégica nos processos de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, falada ou
escrita por surdos, como no relato da professora Mary, e nos relatos coletados por
Strobel (2010).

Em diferentes modalidades e niveis de ensino, as narrativas dos professores
surdos revelam que a insercdo em praticas de letramento, quando a Libras néo faz
parte do processo, € marcada pelo fracasso, incompreensdo e exclusdo, como se

pode perceber nos excertos a seguir:

No Ensino Médio, com ouvintes, ndo tinha intérpretes. Eu costumava
s6 copiar do quadro, dos colegas e fiz até o primeiro ano colegial e
parei.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal.

[...]foi muito dificil para mim porque eu via 0s colegas escrevendo e s6
eu ndo conseguia.[...] Mas eu ndo sabia o significado das palavras
porque a professora sempre chamava os colegas para lerem praela e
nunca me chamava. Eu ficava frustrada com aquela situacéo. Pensava
‘por que s6 a mim que ela ndo chama?’ [...Jeu sentava na frente, e
guando a professora ndo estava na sala e eu copiava dos colegas,
sempre copiava de algum colega. Mas, na realidade eu nao
compreendia nada, nada mesmo. S6 mais tarde, quando comecei a
aprender lingua de sinais tudo comecgou a ficar muito mais claro.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traducdo nossa].

O relato da professora Lavinia reforca que a aprendizagem da lingua
portuguesa sO passou a fazer sentido quando a Libras foi introduzida no ensino. A
professora Lavinia fez parte de um momento transitorio na educagédo de surdos, a
passagem da abordagem puramente oralista para a perspectiva bilingue. A partir
desse momento, finais dos anos de 1990, temos relatos em que a Libras aparece com
mais frequéncia, apesar de o enfoque oralista coexistir ao bilingue na pratica. Embora
a aprendizagem da escrita da lingua portuguesa nao tenha sido facil em nenhuma das

filosofias educacionais, observa-se que a forma de lidar com o ensino dessa lingua na
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sala de aula contribuiu para que essa aprendizagem fosse menos sofrivel. Ao
perguntar aos professores mais jovens sobre 0s primeiros contatos com o ensino da

lingua portuguesa na escola, se havia sido dificil, tivemos as seguintes consideracgdes:
Sim...foi dificil...eu via meus colegas escreverem os textos de acordo
com as figuras (das tirinhas) e a professora aplaudia em

Libras...comecei a me esforcar para receber os parabéns da
professora também...até que consegui.

Professor Kaneki. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossal.

Foi muito dificil porque eu ndo conhecia as palavras, ndo entendia o
significado delas, pois sempre fui influenciada a praticar a oralizacéo
das palavras, mas sem saber o significado. Mais tarde, aos 8 anos de
idade eu comecei a aprender Libras e foi 0 que me ajudou. Comecei a
aprender o sinal de casa, por exemplo, junto com a palavra C-A-S-A
entdo passei a compreender o significado.

Professora Keila. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossal.

A professora usava trés coisas: imagem, escrita e sinais. Eu aprendi
relacionando os trés. Inicialmente s6 com objetos e outras palavras e
os verbos bem depois. Entdo comecava a escrever frases curtas, por
exemplo “o pai viajou” e ia progredindo para frases mais longas e
textos.

Professor Hygor. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossal.

Observa-se que a lingua de sinais foi sem davida essencial na aprendizagem
da lingua portuguesa, no sentido de favorecer a compreensdo de palavras e
conceitos. No entanto, ndo se pode ignorar que no momento de transicdo entre as
duas abordagens referidas, o0 método do ensino oralista ainda se fazia presente na
pratica dos professores. O relato do professor Hygor deixa claro que o ensino da LP

iniciava-se pelas palavras e, de modo progressivo, se chegava a sentencas maiores.

Dado o exposto, nota-se que o letramento escolar dos professores surdos
ocorreu, sem davida, numa perspectiva autbnoma (STREET, 2014), no que se refere
ao ensino da lingua, mas se diferenciou da perspectiva de Street (2014) por privilegiar
a fala em detrimento da escrita. As praticas colonialistas, que se impuseram aos
surdos como minoria linguistica, fizeram com que a Libras fosse excluida do processo

de ensino-aprendizagem, inviabilizando praticas sociais com a escrita da LP, bem
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como o conhecimento das funcfes sociais dessa escrita. Tais praticas foram

reforcadas no lar e no contexto religioso, como veremos no tépico a seguir.

3.2.5 Letramento na esfera religiosa

Incluir uma analise acerca do letramento na esfera religiosa de sujeitos surdos
se faz essencial, tendo em vista que a historia da educacéao de surdos no Brasil aponta

para uma intersegéo entre escola e igreja.

Reily (2007, p.308) enfatiza que enquanto a educacao dos deficientes mentais
se originou no ambito da medicina, a educacédo de surdos tem origem monastica. A
autora argumenta que tal origem é evidenciada “na prevaléncia de ac6es missionarias
para os surdos, com publicacdo de manuais de lingua de sinais de vérias
denominacdes cristas (Igreja catolica, Igreja do Nazareno, Igreja Batista, entre outros)”

durante todo século XX.

De fato, religiosos sempre buscaram o atendimento ao surdo, vendo-o como
forma de caridade. Apesar de serem também alvo da medicina, a interferéncia por
parte da igreja na vida de surdos e pessoas deficientes em geral era vista como

missdo. Como observa Soares, em relacdo a medicina e a religido:

A primeira, porque a surdo-mudez se constituia, conforme Werner
(1949:2-13), num desafio para a medicina, uma vez gque esse tipo de
deficiéncia esta relacionada a uma anomalia orgéanica; a segunda,
porque ajudar os desvalidos, entre eles, aqueles que nao podiam ouvir
nem falar, fazia parte dos preceitos religiosos. (SOARES, 1996, p.20).

Logo, ndo é mera coincidéncia o fato de as primeiras escolas de surdos no
Brasil serem confessionais, visto que, ao longo da histéria da educacéo de surdos, 0s
principais educadores sempre foram religiosos. Podemos afirmar que vem crescendo
0 numero de instituicdes religiosas, cujas acdes de evangelizacdo se voltam para 0s

surdos, pelos ministérios e pastorais que divulgam seus eventos nas redes sociais.

A catequese, assim como a alfabetizacdo escolar, valorizava a oralizagéo dos
surdos, no entanto a primeira parecia buscar superar o ensino tradicional, com
estratégias diferenciadas, mais ludicas, de modo que pudesse chamar atencao,
despertasse 0 interesse desses sujeitos para que o objetivo da catequizacdo se

efetivasse.
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Fazendo uma aluséo a catequizac¢ao dos indios pelos padres jesuitas no Brasil,
no periodo colonial, sabe-se que estes utilizavam a danca, a musica, alguns aspectos
da cultura dos indigenas para fazer com que a catequese os atraisse de algum modo.
No caso dos surdos também temos a busca de estratégias ladicas inicialmente, e,
mais tarde a utilizacdo da proépria lingua de sinais como forma de atracdo ao mundo

religioso.

As andlises das entrevistas narrativas demonstraram que o letramento na
esfera religiosa possui praticas muito proximas as do letramento escolar, como se

pode perceber nas narrativas de alguns dos professores participantes da pesquisa:

[...] as apostilas tinham imagens de Nossa Senhora...e tinha que
escrever embaixo, mas eu soO copiava. Aos sabados de manha lembro
gue tinhamos gincana biblica, com caca-palavras e competiamos para
encontrar as palavras [...] os surdos da catequese [...] & hoite, havia a
missa, os slides e a oralidade”.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal].

Na igreja, a mulher pedia para eu ler o texto biblico |14 na frente, junto
com outras criangas, cada uma lia um trecho e quando chegava minha
vez eu também lia oralmente.

Professora Mary. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal.

Nota-se que as praticas de letramento no contexto religioso de alguns
professores estiveram estreitamente relacionadas a lingua portuguesa escrita e

oralizada; quase nao se vé referéncias a Libras mediando tais préticas.

Nas narrativas, podemos observar o uso de algumas estratégias como

gincanas, caca-palavras e uso de projetores de slides:

Lembro dos filmes|...] o padre trouxe da Italia, projetor de slides
[...]Jprojetava as imagens e falava (oralizava) sobre elas]...]

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa.

Ele [o padre] entregava papeis para cada um e tinha oracoes,
aprendiamos a rezar o terco [...] havia essas oracdes escritas e
também ele utilizava muitos slides que ele projetava, com bastante
imagem.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traduc¢do nossa].
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Eu fiz duas catequeses, uma na igreja perto da minha casa e outra na
escola porque eu falei para a madre que ja tinha catequese, mas ela
disse pra fazer la também. Na catequese perto de casa eu lembro que
lia algumas palavras, mas na escola, com as irmas era mais claro,
tinha um contexto, elas usavam imagens, figuras, tinha projetor de
slides entdo eu consegui entender.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa).

Embora houvesse uma diversificacdo de estratégias que diferenciasse as
praticas de letramento entre o contexto religioso e o escolar, a metodologia oralista se
fazia presente na escola, em casa e na igreja, que era, na verdade, uma extensao da

escola, tal como vemos nos relatos a seguir:

Lembro que quando entrei na escola era oralista. A professora, que
era uma irma (freira) fazia ditado, tinhamos que observar a articulagédo
dos labios dela e transcrever na folha de papel em portugués as
palavras [...]Tinha a liturgia...a gente ia lendo para acompanhar a
missa...como nos orientavam...Lembro que o padre dizia: “vocés
precisam agradecer...cada um diz um motivo” “ai diziamos chuva,
outro dizia saude, trabalho,...” [...].s6 oralizando”.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal.

A irma T me ensinou. Todo sabado tinha, por exemplo, competicédo
com perguntas e respostas biblicas. Por exemplo, ela tirava uma
pergunta: “quem era a mae de Jesus?’.a gente corria na frente e
respondia. Isso era oralmente.[...] era explicado oralmente o que era
lido. Eu também lia os textos oralmente. Ja fui oradora na oitava série.
Na missa também fazia leitura oral, na frente, dos textos biblicos.

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traduc&o nossal.

Os professores mais velhos, que estudaram na escola oralista, confessional,
fizeram a catequese na prépria escola, assim, estdo muito presentes praticas ligadas
ao catolicismo. Ja no relato dos professores mais jovens, encontramos a atuacéo de
igrejas protestantes. Isso ocorreu porque a partir da década de 1990 algumas igrejas
protestantes passaram a investir na evangelizagcédo de surdos, na regido em que foi
realizado nosso estudo. Nesse caso, para atrai-los, utilizavam, principalmente, a
interpretacdo dos cultos em lingua de sinais. A propria igreja catolica, nesse periodo,
também passou a utilizar a lingua de sinais nas missas e na catequese. Podemos
observar nos relatos dos professores mais jovens a presenca da Libras no contexto

religioso:
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Durante muito tempo minha mae me carregou com ela pra igreja, mas
eu ndo entendia nada..tinha intérprete, mas eu ndo entendia
absolutamente nada. Na catequese ndo tive intérprete...também néo
entendia mas fui passando [...] Mais tarde comecei a frequentar a
igreja evangélica. Tinha um grupo de surdos, mas também néo
entendia, me sentia um ignorante. Fiquei 4 anos e depois larguei
porque comecaram a exigir demais, implicar com minha forma de
vestir...acabei desistindol...].

Professor Kaneki. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa).

Pelo relato do professor Kaneki, podemos dizer que, embora algumas igrejas
introduzissem o0s cultos, ou missas, interpretados, nem sempre 0s surdos
compreendiam, seja pelo desconhecimento dos sinais relacionados a religido, seja
pela pouca fluéncia desses intérpretes, seja por ser o discurso biblico complexo, ou
por motivos desconhecidos. No entanto, a introdugéo da Libras, principalmente para
0os surdos mais velhos, que experimentaram a proibicdo da lingua de sinais, foi

marcante, pelo que percebemos nos relatos da professora Lavinia:
O padre falava em Libras, explicava em Libras que ndo podia matar,
nem roubar, nem fazer sexo [...] .explicou tudo detalhadamente até eu
compreender. Por exemplo, perguntou se eu podia brigar e tomar a
héstia e eu respondia que néo, que eu tinha que me confessar primeiro

e depois tomar a héstia.[...] O que antes, na primeira comunhao eu nao
entendia, comecei a compreender por causa da Libras, as coisas que

s

eram explicadas em Libras. Sabe por qué? A Libras € MUITO
importante, me ajudou demais, porque antes, quando eu dependia da
leitura labial, ndo compreendia nada e a lingua de sinais é visual...por
isso tudo comecou a fazer mais sentido.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traducdo nossa].

Podemos afirmar que, no contexto onde esses professores estudaram, a Libras
foi inserida primeiramente na igreja e s6 depois na escola, pois, embora a lingua de
sinais tivesse “passe livre” na educagao de surdos a partir de meados dos anos 90,

os professores continuavam oralistas na pratica.

Em suma, observamos praticas de letramento dominante na esfera religiosa,
ora por meio de praticas oralizadoras como as da escola, embora com estratégias
diferenciadas; ora por meio do uso da Libras, na introducao dos textos e do discurso
biblico. Ademais, o discurso religioso a que o surdo foi exposto estava presente em
praticamente todos os contextos sociais. Desse modo, uma formacao mais critica

dependeria de praticas de letramentos vernaculares, como as ancoradas nos
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movimentos surdos, que se fortaleceram a partir dos anos 1990, dos quais

discorreremos a sequir.

3.2.6 Préticas de letramento na comunidade: protagonismos surdos

Considerando que os letramentos vernaculares dos professores participantes
se dao, predominantemente, entre os pares surdos, devido ao uso da Libras, as
narrativas apontam a esfera comunitaria como a de maior recorréncia de préticas de

letramentos vernaculares.

Os professores surdos possuem trajetérias de forte atuagdo na comunidade
surda. S&o sujeitos com participacdo em associacdes de surdos, tendo assumido

cargos de lideranca e protagonismos nessas comunidades.

No que se refere a participacdo em associacdes de surdos e cargos assumidos,

tivemos as seguintes consideracdes:

Aos 15 ou 16, eu e mais dois surdos resolvemos nos associar e
comegamos a participar do time de futebol e viajar para campeonatos
[...] Da diretoria s6 [fiz parte] mais tarde, aos 19, 20 anos de idade [...]
Fui diretor de esportes, fiscal, tesoureiro e vice-tesoureiro.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal].

Sim. Mas ndo com muita frequéncia. Para mim é dificil participar
porque moro longe, em outra cidade, entao fica complicadol...]Fui vice-
secretaria.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢&o nossal.

Aos 16, comecei a participar s6 como membro da associacédo de
surdos e aos 18 entrei na diretoria. A presidente, que era uma mulher,
me convidou para ser secretéria e eu aceitei. [...] Fui secretaria, vice-
presidente e presidente. Trés func¢des.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa).
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Sim. Desde os 15 anos. Aos 18 anos entrei na diretoria como diretora
social. Dai em diante sempre fiz parte da diretoria.[...] Eu cuidava mais
da decoracao dos eventos, sempre me envolvi mais com isso.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossal.

[...] j& participei como membro da diretoria, como conselheira fiscal.
[...] Eu comecei como conselheira fiscal aos 17 anos.

Professora Mary. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa).

Destacamos a Associacdo de surdos, dentre outras possiveis participacdes
sociais, por conhecermos a realidade desses sujeitos e 0 papel que essa instituicdo
representa em suas vidas. Quando conhecemos a associagao de nossa cidade, nos
encantou a forma como essas pessoas se organizavam. Naquele momento,
participavamos de um ministério com surdos em uma igreja local e nesse ministério,
nos, ouvintes, trabalhavamos para eles; promoviamos a venda de alimentos, rifas para
angariar fundos para pagar inscrigdo do acampamento para eles, entre outras agdes
assistencialistas. NGs, ouvintes, decoravamos os eventos, buscavamos os surdos em
casa ou conseguiamos vale- transportes para que pudessem participar das reunides
e eventos. Tais acdes se davam sob a concepc¢ao de que os surdos eram pessoas
menos capazes, indefesas e dependentes, ao mesmo tempo, reforcava a situacao de

dependéncia por parte deles.

A primeira vez que conhecemos uma associacao de surdos foi em uma festa
havaiana, no final dos anos 1990. Ao chegarmos, havia dois surdos vendendo e
recebendo os ingressos para a festa. Quando entramos, vimos algumas surdas
terminando a decoracao, alguns surdos vendendo lanches na barraca e outros, que
durante a festa foram responsaveis pelo cronograma. Na hora do desfile, uma moca
surda acendeu e apagou a luz varias vezes seguidas- descobrimos que era a forma
que utilizavam para chamar a atencdo de todos- era o anuncio do desfile. Na
sequéncia, varias mulheres surdas desfilavam na passarela com trajes havaianos e
os jurados (todos surdos) votavam na modelo mais graciosa. Percebemos que existia
uma comunidade surda organizada, com uma lideranca e funcdes bem definidas.
Havia aspectos culturais nessa comunidade que os diferenciava, como as rodas de
conversa e de piadas e o habito de deixar mensagens em video nas festas de

casamento e de aniversario, por exemplo. Mais tarde, soubemos que a associacéo de
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surdos promovia eventos sociais e desportivos, que havia um estatuto e que, por este
estatuto, somente pessoas surdas poderiam assumir a titularidade nos diferentes

cargos, podendo o ouvinte ser suplente.

Ao trazermos esse breve relato de experiéncia pessoal, buscamos ressaltar a
relevancia dessa organizacao para os surdos, e enfatizarr que os professores surdos
Sao sujeitos participativos na comunidade e muitos fizeram e fazem historia na
associacdo. As associacbes sdo formas de resisténcia, de fortalecimento dos
movimentos. Quando a lingua de sinais foi proibida na escola e nas familias dos
surdos, as associa¢fes surgiram para preservar essa lingua e lutar pelos interesses
da comunidade. Os encontros entre pares favoreceram mobiliza¢gées no Brasil, que

resultaram em varios direitos conquistados, nos ultimos 20 anos.

De acordo com Vasicki (et al, 2015, p.5287), “os movimentos dos surdos se
fortaleceram ao longo dos anos, tendo seu inicio por meio de reunides e atividades de
um grémio provindo do INES e hoje alcangam todas as esferas do Brasil”. Os autores
fizeram um levantamento das associa¢cdes de surdos no Brasil e chegaram a 101
instituicées, no ano de 2015 (VASICKI, 2015).

Tendo em vista que as associacfes sao entidades sociais regidas por estatutos
e buscam promover acdes com e para a comunidade surda, entende-se que 0s cargos
assumidos em uma diretoria de associa¢do sdo também cargos politicos. Uma vez
gue tém a oportunidade de exercer esses cargos, 0s sujeitos surdos envolvem-se em
praticas de letramento, denominados vernaculares (BARTON E HAMILTON, 1998).
Uma das praticas vernaculares a que Barton e Hamilton se referem diz respeito a
participacdo social dos sujeitos em atividades de grupos ou clubes (ou associacoes).

Esses autores consideram que:

A participacdo em grupos pode envolver letramentos de vérias
maneiras. As pessoas leem e contribuem para avisos e boletins,
participam de reunibes, sorteios e bazares, fazem cartazes. As
pessoas escrevem nos jornais locais como membros de associacbes
e enviam relatorios de atividades ou outras atividades locais. Existem
diferentes modos de participagdo; mesmo quando as pessoas nao sao
membros reais de associacdes, elas ainda podem ir a reunido, ler
sobre as atividades de vizinhos e amigos no jornal local e fazer
comunicados. Como forma de participagdo social, uma minoria de
pessoas pode ser descrita como politicamente ativa e, de fato, elas se
descrevem nesses termos; muitos outros, no entanto, participam de
atividades politicas locais assinando peticdes, participando de
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reunides publicas, escrevendo cartas e realizando marchas e
manifestacbes. (BARTON e HAMILTON, 1998, p.250 [traducdo
nossa])'*

Sabe-se que a comunidade surda, no Brasil, é politicamente ativa. As
mobilizagbes, nas Ultimas décadas, pelo reconhecimento da Libras, por direito a
escola bilingue, por acessibilidade comunicativa, pelo reconhecimento da profissao
do intérprete, entre outros, sdo prova disso. Ademais, as marchas pelo dia do surdo a
cada 26 de setembro demonstram a necessidade de se mostrarem para a sociedade
como uma comunidade linguistica e cultural. Contudo, vale reforcar que o ativismo
dos surdos se manifesta, principalmente nas e por meio das associacdes, nas quais

estdo presentes muitas praticas de letramento.

Para sondar suas praticas de letramentos, buscamos saber quais atividades os
professores surdos desenvolviam na associacdo, quando membros da diretoria e

obtivemos as seguintes informacgdes:

Havia as reunides e eram todas em Libras [...] tinha a secretéria que
fazia a ata, mas eu dirigia a reunido s6 em Libras. As vezes
recebiamos carta escrita com convite para participar de campeonatos,
porgue naquele tempo ndo existia e-mail, e a secretéria lia e nos
informava e entdo eu conduzia a reunido em Libras sobre como
deveriamos nos organizar para ir, quanto ao custo da viagem e
arrecadacfdes para cobrir os gastos, etc.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal].

Eu ajudava redigir as atas, quando a secretéria faltava, mas tinha
muitas falhas na escrita. Depois eu passava para a secretaria e ela
arrumava. As vezes eu ndo conseguia pegar toda a conversa da
reunido e o texto ficava sem coeréncia, pegava pela metade porque
tinha que escrever, entédo perdia boa parte das falas.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢do nossa].

14 Participation in groups can envolve literacy in many ways. People read and contribute to notices and
newsletters, participate in meetings, raffles and jumble sales, design posters. People write to local
newspapers as members of associations and send in reports of activities or other local of activities.
Thera are diferentes modes of participation; even when people are not actual members of association
they may still go to meetings, read about the activities of neighbours and friends in the local paper and
display notices. As a form of social participation a minority of people can be described as politically
active and, in fact, they describe themselves in these terms; many others, nevertheless, participate in
local political activity by signing petition, attending public meetings, writing letters and going na marches
and demonstrations.
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Eu fazia as atas. Eu ndo sabia fazer ata, no inicio, entdo peguei
algumas atas antigas e comecei a ler e ver que eram do mesmo jeito
“aos dias dois do més...”. Li muitas atas. Tinham sido escritas por
ouvintes, as mais antigas, e segui o modelo, foi o que me ajudou.]...]
Aprendi sozinha. Mostrei para um amigo e perguntei se era pra
escrever como aquelas e ele me disse que sim, que era igual. Mas eu
nao escrevia direto ndo. Fazia um rascunho em um papel, arrumava
certinho em casa, depois passava para o livro. Também fiz muito
oficio, muitos. Mandava para empresas, para a prefeitura,
associacoes, federacdo de esportes, CBDS, muitos oficios. Além
disso, recebia muitas cartas em casa, naguele tempo eram cartas. Via
as cartas, os modelos de oficios que recebia e fazia as cartas, oficios
do mesmo modelo. Muitos eu aprendi praticando assim.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducéo nossa].

A parte escrita ficava a cargo da secretaria da associacdo. Eu cuidava
mais da decoragéo dos eventos, sempre me envolvi mais com isso.

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢&o nossal.

Nas reunifes discutiamos tudo em Libras e uma ouvinte redigia as
atas.[...] Nas discussfes eu costumava complementar 0 que 0S outros
colegas falavam. Por exemplo, eles diziam que era importante
promover esportes]...] eu dizia: também é importante o passe-livre,[...]
porgue os surdos ndo sabiam disso, que tinham esse direito, também
sobre acessibilidade, que precisava lutar por isso[...] entdo eu sempre
complementava porque eles sempre pensavam s6 em esportes. E
como ficava a questdo do passe livre, da acessibilidade quando
precisamos ir ao médico?. Se as reivindicacdes fossem via associacéo
conseguiriamos intérpretes nesses espagos. Eu colocava tudo isso e
normalmente os outros membros concordavam comigo [...].

Professora Mary. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal].

Primeiramente, vale reforcar que as praticas de letramentos vernaculares dos
surdos se caracterizam como praticas bilingues, nas quais a escrita da L2 serve, em
muitos momentos, como o ponto de partida para as ac¢des (discussdes ou tomadas de
decisbes) no contexto das associacbes. Mas é também utilizada como forma de
registro, ora pelos proprios surdos, ora terceirizada para um ouvinte. Desse modo, a
lingua portuguesa como segunda lingua- PL2 possui um papel essencial, mas nao
mais importante do que a Libras. E por meio da Libras que os surdos discutem,

orientam, tomam decisfes conjuntas, exercem funcdo de agentes sociais.

A escrita da lingua portuguesa realiza sua funcéo social na vida dos surdos

dentro da associacdo de forma diferente de outros contextos. Na associacdo, as



125

praticas de letramento séo realizadas com fins sociais e ndo com o objetivo de oralizar

0S sujeitos como nas esferas escolar, familiar e religiosa.

Vale reforcar, aqui, o conceito de comunidades discursivas que, de acordo com
Swales (1990), se formam em torno de objetivos e interesses comuns. Tais grupos,
segundo o autor, possuem mecanismos de comunicagao utilizados principalmente
para troca de informacdes entre os seus membros. A associacdo de surdos, nesse
sentido, favorece a existéncia de uma comunidade discursiva, pois € onde os surdos
se reunem para tratar de seus interesses e lutas comuns. A lingua de sinais é o
principal meio de circulagdo do discurso nesse contexto, mas a LP escrita esta
presente nas diversas agdes estabelecidas. A aquisicao da escrita da PL2 acontece
nas praticas de letramento dentro das associa¢des, ao redigirem atas, ao buscarem
partir de modelos para construcdo de determinado género, para elaboracdo de
cartazes. Com o tempo, 0s sujeitos surdos passam a interagir por meio de diferentes
tipos de géneros de acordo com suas finalidades, como os que aparecem nos relatos

dos professores, tais como cartas, convites, oficios e atas.

Quanto a participacdo desses professores surdos na diretoria da associacéo,
pudemos ver que se colocam como agentes sociais na luta pelos direitos da
comunidade e na conscientiza¢do dos associados sobre suas prioridades. Além disso,
nesse espaco, 0os surdos sao “ouvidos”, possuem a audiéncia de seus pares, como

em nenhuma outra esfera. E na esfera comunitéaria que os surdos sdo protagonistas.

No que se refere a comunidade de surdos, podemos dizer que a associacao é
um dos principais contextos em que se rellnem e se organizam, mas a comunidade
existe para além dessas associacdes. Nem todas as cidades possuem associacao de
surdos, mas mesmo nas menores delas a comunidade existe. HaA um sentimento de
irmandade, de luta comum, de identidade que faz com que os surdos se juntem. Na
dindmica de cooperagdo entre os membros da comunidade, existem, ainda, surdos
gue sao agentes de letramento. Por dominarem a escrita da LP mais do que outros,
auxiliam surdos com menor escolaridade ou conhecimento de LP em atividades que
envolvem a escrita. E o caso da professora Jade e do professor Bruno.

Eu ajudava uma amiga a escrever cartas romanticas, que enviava para
o namorado. Ela narrava o que desejava em Libras e eu passava para

o portugués. Era em forma de rascunhos, depois ela passava a limpo.
Foram tantas cartas recheadas de poemas de amor.
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Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossal.

Agora, em 2019 ndo faco parte da diretoria, mas eu ajudo qualquer
surdo que precisa, que vai na minha casa solicitar a carteira de passe
livre, que é para viajar de 6nibus. Alguns surdos ndo conseguem
preencher os dados, entdo eu me disponho e eles vdo na minha casa,
onde ajudo a preencherem na internet os dados. Oriento a irem
primeiro no médico pegar o laudo de surdez, juntar os documentos
todos e eu ajudo a escanear e enviar para Brasilia. Alguns surdos ja
receberam a carteira.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa].

O envolvimento de professores e liderancas surdas, portanto, em praticas de
letramento, ndo est4, necessariamente ligado a um cargo especifico na associacao, o
gue os caracteriza como agentes de letramento s&o as rela¢des sociais que mantém
na comunidade, envolvendo suas habilidades com a escrita. Como ressaltam Souza
e Oliveira (2017, p.142):

para ser um agente de letramento, ndo € necessario ou obrigatério
estar atrelado a uma instdncia maior que promove sistematicamente a
aprendizagem, como, por exemplo, a escola. Individuos podem ser
agentes de letramento pelo simples fato de se relacionarem
socialmente via acbes que mobilizam géneros (SOUZA e OLIVEIRA,
2017, p.142)

As préaticas de letramento dos professores surdos, na comunidade, caracterizam-se,
entdo, como vernaculares, bilingues e agentivas. Nessa comunidade discursiva, 0s
géneros organizam as atividades da comunidade, que sédo repetidas (atas, oficios,
etc.), mas nao fixas. As relacdes sociais estabelecidas nesse contexto favorecem
praticas com a lingua portuguesa que, certamente contribuem com a formacao
bilingue dos sujeitos surdos, pois:

E por meio de praticas linguisticas que aprendemos a lingua, ou seja,

€ lendo e escrevendo para interlocutores reais e refletindo sobre essas

acOes linguisticas e suas caracteristicas que vamos adquirindo tanto

habilidades letradas quanto conhecimentos sobre a lingua (REIS e
MAGALHAES, 2013, p. 196).

Tomando a associacado de surdos como referéncia, vale considerar a
importancia de que haja uma comunidade de letramento académico surda, em que 0s
professores surdos possam pensar novos modos de participagéo. Isso, certamente,
resultaria  em géneros hibridos, produzidos ou adaptados pela comunidade,

disseminados em Libras com legendas para o livre acesso da comunidade académica
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em geral. Nesse sentido, é imprescindivel, conhecermos as praticas de letramento

dos professores surdos nas esferas académica e profissional no contexto atual.

3.3 PRATICAS LETRADAS NAS ESFERAS ACADEMICA E PROFISSIONAL

No que se refere ao letramento académico, as narrativas trazem historias de
dificuldades e superacédo. As analises dos perfis dos professores, no topico 3.1.2,
demonstraram que os professores surdos passaram boa parte de sua formacao, ou
quase toda ela, sem acesso a lingua de sinais e sem intérpretes, tendo, por isso, de

recorrer a outras formas de aprendizagem.

Em relacdo as atividades académicas e profissionais, envolvendo géneros
dessa esfera, observa-se que, normalmente, os professores surdos procuram seguir

modelos para produzirem textos escritos em lingua portuguesa:

Na faculdade os professores pediam RPL, Relatério de Pratica de
Laboratorio, pediam direto, praticamente o curso todo tive que produzir
esse tipo de texto. Eu ndo sabia como fazer em portugués. Nao sabia.
Mas era sempre 0 mesmo modelo: introdugdo, objetivo,
desenvolvimento e eu ndo sabia como fazer. Entdo o intérprete me
explicou como fazia, fez o primeiro para mim [...] como modelo, e a
partir daguele passei a praticar, me esforcei e consegui. Quando tive
que fazer o TCC eu ja sabia escrever.

Professor Kaneki. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducéo nossal.

Tirei davida com intérprete...escrevi, mostrei para ela e ela fez a
revisdo do texto...Eu busquei seguir um modelo para me basear.

Professora Keila. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa).

Eu j& trabalhei, mas s6 com as disciplinas. Meu planejamento foi
baseado em modelo...eu fiz as adaptacdes, porque ja tinha um modelo
proprio da faculdade. Eles me mandavam por email e eu preenchia
com 0s meus préprios contetdos.

Professora Mary. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa).
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Quando eu tenho um modelo do que é para ser feito e s6 tenho que
adequar, eu posso fazer em casa, mas a parte dos procedimentos
metodoldgicos € mais dificil porque é especifico.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traducdo nossa].
Embora a atividade com textos académicos despenda de muito esforco, de forma
geral, pois sdo os chamados géneros secundarios por Bakhtin (1997), para os surdos esses
géneros se apresentam ainda mais complexos por serem em lingua portuguesa, sua segunda

lingua.

Muitas vezes, as relagdes na vida académica e no trabalho, envolvendo tais géneros,
se mostram bastante conflituosas, principalmente porque os surdos acabam recorrendo ao
auxilio de colegas ouvintes, 0os quais nem sempre compreendem a condic¢ao linguistica dos
surdos. Desse modo, a relacdo com géneros académicos acaba sendo de dependéncia (de
ouvintes) ou de superagdo, quando ndo ha ajuda disponivel, como se pode observar nos

relatos a seguir:

Tinha as provas...eu tinha que ler os textos sozinho...n&o tinha
explicagdo. Mergulhei nos estudos, me esforcei o méximo...acho que
estudava 24 horas por dia, todos os dias...a0s domingos nem saia de
casa, ficava preso estudando, s6 entdo comecei a aprender portugués.
Foram 4 anos assim.

Professor Kaneki. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal.

Fizemos a monografia em grupo, eu e duas ouvintes, mas eu me senti
excluida. Eu gostaria que elas tivessem pedido minha opinido quanto
ao tema da monografia, que houvesse uma troca de ideias, mas nao
houve.[...] As vezes, quando preciso preencher um diario, fago, mostro
para os colegas de trabalho e as vezes eles s dizem que esté errado,
mas ninguém me explica qual a forma correta de fazer]|...] € muito dificil
para mim.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traduc&o nossal.

Esse colega surdo me ajudou e também uma intérprete que era aluna
do curso de bacharelado em Letras-Libras. Foi muita luta! Sempre ha
barreiras, me mandam fazer as coisas em portugués e eu acabo
recorrendo a outras pessoas. Pra mim a producdo textual € muito
dificil. Mas eu fiz uma prova escrita do IFPR e também a do ENEM.
No Enem escrevi trés folhas e passei.

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traducdo nossa].

Quando as relagcdes académicas entre 0s surdos e seus colegas ouvintes se

estabelecem pela ocasido, como em trabalhos em grupos, por exemplo, os surdos
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parecem se sentir diminuidos, em situacdo de desvantagem, por nao estar
contribuindo como gostariam. Nesse sentido, a lingua portuguesa € vista como uma
barreira, tendo em vista que na maioria dos contextos sociais é essa lingua a principal
forma de interacdo. Dependendo do nivel de conhecimento dessa lingua pelo surdo,
suas relagdes sociais no mundo académico sdo mais ou menos conflituosas. O relato
da professora Lavinia, a seguir, ajuda a compreender o sentimento dos surdos em

relacédo a essa situacao:

Na pos (lato sensu) também tive que fazer artigo em grupo. Fiz junto
com duas colegas (ouvintes). Eu escolhi um tema, mas elas nao
concordaram, escolhi outro e ndo aceitaram entdo deixei que elas
escolhessem. Elas pediram pra eu fazer um pequeno resumo do tema,
gue eu pesquisasse e deixasse que elas fariam o resto, s6
isso.[pensativa]...mas sinto que foi ruim para mim, porque eu também
precisava aprender. Essa forma das ouvintes agirem me parece um
ouvintismo porque eu fico excluida, perco a oportunidade de aprender
e eu queria muito. Queria que me explicassem como fazia, mas elas
nao explicaram, ndo houve troca de ideias. Sabe, vocés, ouvintes, tém
0S sons como pista e sabem se um texto estd coerente, mas eu néo,
sempre fico em dlvida se meu texto esta correto ou ndo. Me faltam
palavras para enriquecer a escrita, acabo usando palavras simples,
gueria usar um vocabulario mais rico, mas nao consigo. Falta vocés
deixarem esse ouvintismo...as vezes vocés ndo aceitam minha
opinido, entende? Eu acho isso, é 0 que eu sinto e néo faz bem pra
mim, eu tenho necessidade de participar, de que me perguntem qual
o0 tema mais adequado, qual minha opinido sobre o texto, pra eu
aprender. Eu preciso! E importante isso! Ndo adianta so6 traduzir bem
e falar o que foi feito. Nao € assim. Precisamos ler juntas, explicarem
0 que o texto quer dizer, o contexto...eu preciso aprender.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traduc¢do nossa].

Consideramos essa fala da professora Lavinia muito rica, principalmente por
se dirigir a pesquisadora ouvinte, em varios momentos, ao nos incluir em “vocés”, toda
vez que se referia aos ouvintes. Percebemos certo cuidado na forma de colocar sua
opinido como que querendo dizer “me desculpe a franqueza”, mas ,de qualquer forma,
nao se intimidou. Talvez tenha sido a Unica que disse tudo o que gostaria de dizer

sem nenhum receio de estar se dirigindo a uma ouvinte.

Percebe-se que, em muitos casos, 0s ouvintes acabam fazendo com que o
surdo se sinta diminuido em atividades académicas. Ao invés de utilizarem as ideias
dos surdos em Libras e traduzirem para o portugués, simplesmente excluem-nos das
atividades e da possibilidade de adquirirem conhecimento académico. Trata-se de

uma exclusao disfarcada, quando, na verdade, o surdo fica responsavel somente por
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uma parte do trabalho, como a coleta de dados, deixando as analises e a producéo

de textos por conta dos ouvintes.

Depender dos ouvintes nas atividades académicas é muito comum por parte
dos surdos. Vimos isso nas narrativas de quase todos os professores, sujeitos de
nosso estudo. No entanto, essa situacdo é desconfortivel para muitos desses
sujeitos. Contudo, alguns surdos, ao conseguirem dominar melhor a LP s&o
requisitados na comunidade por outros surdos para auxiliarem em atividades

académicas, como se pode observar nos relatos:

Eu também tinha um amigo surdo, que tinha um portugués melhor que
eu, mostrava para ele e ele me ajudava na reviséo do texto. Nao fiz
sozinha ndo. Foi com ajuda.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [tradug&o nossal].

[...]Jé um surdo que sabe bem portugués. Esse colega surdo me ajudou
e também uma intérprete que era aluna do curso de bacharelado em
Letras-Libras.

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢&o nossal.

Considerando a trajetoria académica e profissional dos professores surdos e
suas lutas para vencer a barreira linguistica nesses contextos, percebe-se que
apropriar-se da lingua portuguesa representa certa independéncia. Ao perguntar aos
professores sobre o papel que a lingua portuguesa ocupa em suas vidas e sobre a

importancia dessa lingua para o trabalho, tivemos as seguintes consideracdes:

Sim. Para passar na prova didatica tenho que estudar os textos e
preparar uma aula. Depois tem as pautas, as provas escritas dos
alunos, etc.

Professor Bruno. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducdo nossa.

Sim. Eu acho importante porque € a lingua utilizada no Brasil, tudo é
portugués [...] e dentro do trabalho para a comunicagéo com os alunos,
guando escrevo no quadro é em portugués, os textos escritos sdo em
portugués. A Libras € mais na pratica, mas o tempo todo utilizo o
portugués no processo de ensino.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traduc&o nossa).
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Sim. Eu gostaria de saber bem para escrever textos, elaborar provas,
eu preciso! Eu gostaria de aprimorar meu portugués [...] estou
esperando abrir um curso de portugués. Eu gostaria sim (de dominar
bem portugués), esse € meu sonho. Eu gostaria de ter mais
independéncia, poder fazer as atividades, sozinha, mas nao consigo.

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢do nossaj.

Acho muito importante porque é a lingua utilizada no Brasil...sinto
necessidade de me aprofundar.[...] Sim. E isso, € isso (em relagéo a
se tornar mais independente) e porque as palavras da LP tém varios
significados e depende do contexto, entédo identificar o sentido (das
palavras) é dificil.

Professora Keila. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducéo nossa].

Eu acho o portugués importante, sim, preciso usar para registrar 0s
conteudos, ensinar o vocabulario, etc. Mas o portugués ndo € o que
vai ajudar o surdo, ndo. Primeiro ele tem que aprender a Libras porque
€ uma lingua visual. O portugués é a segunda lingua. Eu tive acesso
a Libras atrasado, deveria ter aprendido bem antes. Mas eu fui
oralizada primeiro sem entender nada, depois que aprendi a Libras as
coisas ficaram mais claras, porque sou visual. Se 0 processo fosse
inverso e eu tivesse aprendido primeiro a Libras, teria sido 6timo. Mas,
infelizmente, ndo foi assim.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traduc&o nossal.

Os professores atribuem um papel a lingua portuguesa como lingua de
trabalho, veem-na como util para as atividades que realizam na academia e inclusive
como ponte de acesso ao trabalho no contexto académico. Ademais, entendem que
o dominio da lingua portuguesa pode lhes dar maior independéncia na vida académica
e profissional. No entanto, as considera¢cfes da professora Lavinia deixam claro que
a Libras deve ser a lingua- méae, a lingua de instrucdo dos sujeitos surdos e que € a
Libras que tem o poder de mudar a vida do surdo. Reconhece a utilidade da lingua

portuguesa, mas reitera a posi¢cao da Libras como a mais importante para a vida.

As narrativas, em suma, revelam praticas de letramento em lingua portuguesa
um pouco conflituosas. Os surdos recorrem constantemente a modelos ou pedem
auxilio aos ouvintes, que nem sempre estdo dispostos a atendé-los. Muitas vezes a
forma de “ajudar” dos colegas ouvintes no ambiente de trabalho ou em cursos de
formacao ndo atendem as reais necessidades do professor surdo, que se vé excluido

dessas praticas.
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No que se refere ao trabalho, como docentes no ensino superior ou na pos-
graduacédo, buscamos verificar as atividades desenvolvidas pelos professores, bem

como se havia dificuldades em realiza-las. Obtivemos as seguintes respostas:

Dou aulas de Libras [...] Participo de um projeto de extenséo. Participo
(de eventos) mais como ouvinte. [..] Quando eu peco trabalhos
escritos para os alunos, eu leio e consigo entender, porque o0s textos
dos alunos nédo sao muito dificeis de entender. E 0 que eles escrevem
normalmente estd dentro do contexto que eu solicitei, relacionado a
cultura surda, pedagogia bilingue, entdo d& pra compreender.

Professora Jade. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de novembro
de 2018 [traducéo nossal.

Eu tinha que fazer relatérios dos alunos, de alguns alunos e entregar,
mas a [coordenadora] reescrevia em portugués. Como professora na
especializacdo sempre tive auxilio da [coordenadora]. Ministrei a
disciplina de Libras [na universidade]. Foi tranquilo, pois as atividades
escritas ficavam a cargo da intérprete. Trabalhamos juntas. Eu fiquei
mais com a parte pratica. Ela me auxiliava com as demandas de
planejamento, registros, relatérios|...] Trabalhei mais 1 ano em uma
outra universidade particular, mas sozinha, passei bastante apuro. Até
hoje cometo algumas falhas (com essas atividades que exigem
escrita) porque no caso, estava sozinha, nao tinha ninguém pra me
orientar. A pior experiéncia foi em [nome da cidade] na escola [nome
da escola]. Eu estava totalmente sozinha com os alunos, néo
conseguiamos estabelecer comunicacdo...reclamei de falta de
acessibilidade, pois precisava de um intérprete la .Foi assim.

Professora Natasha. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [traducdo nossa].

Bem, pra mim o mais complicado é pensar nos conteldos de ensino,
porque pra mim é muito fécil ensinar aquilo que meu aluno quer
aprender em Libras, pra mim é natural. Mas ndo é assim na pratica,
precisa sistematizar o que vou ensinar, quais conteddos vou ensinar
primeiro e a sequéncia dele. Preciso registrar o método de ensino.
Todos os componentes sdo importantes, mas, as vezes ndo sei como
fazer isso, é 0 mais dificil pra mim, essa parte do planejamento.

Professora Lavinia. Trecho de entrevista em Libras, em 01 de
novembro de 2018 [tradu¢do nossa].

Observamos, pelos relatos, que as atividades do professor surdo na academia
se voltam mais para o ensino, apenas a professora Jade relatou participar de um

projeto e o professor Bruno que orientou um TCC com auxilio de uma intérprete.

Pensamos que um curso de formacgdo, com géneros académicos pudesse
ampliar a participacdo dos professores na academia, bem como no discurso

académico, por meio de producdes cientificas. No entanto, para o dominio da escrita
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da lingua portuguesa seria necessaria uma formacdo a longo prazo. Assim, foi
elaborado um curso com o0 objetivo de inserir os professores surdos na cultura
académica, por meio da realizacao de projetos de pesquisa. Embora esse género seja
predominantemente escrito, 0 curso buscou explorar o género em Libras, pensando
na possibilidade de as ideias serem traduzidas para a lingua portuguesa, como ja
ocorre em algumas universidades. Essa escolha se fez devido as demandas dos

proprios sujeitos surdos, como sera esclarecido no capitulo 4.
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CAPITULO 4 - PRATICAS DE LETRAMENTO COM GENEROS
ACADEMICOS

[...]Jdar aos futuros professores a possibilidade de
adentrar no mundo da pesquisa através da apreenséo
do Projeto de Pesquisa, € permitir-lhes adentrar no
mundo do conhecimento cientifico e ampliar suas
praticas de letramento, sobretudo de letramento
académico cientifico, bem como docente.

Poliana Dayse Vasconcelos Leitdo

A imersdo em praticas de letramento € considerada como muito mais
significativa do que a instrucdo formal, quando se trata da aquisicdo de géneros
diversos, tal como observa Gee (2001). Para ele, a maior parte das linguagens sociais
e dos géneros ndo é adquirida por instrucdo direta, mas por processos de

socializacao.

Fischer (2007) aponta, além das interacdes constantes, outras alternativas para
constituir-se sujeito letrado como, “por observacdo a dinamica interacional dos
participantes de uma comunidade de pratica ou pela busca de conhecimentos com
apoio de artefatos como livros e computadores|...] (FISCHER ,2007, p.30).

As pessoas surdas, no entanto, embora participem de préaticas sociais com a
escrita, como se pode observar por suas histérias de letramento, encontram-se em
condicao bastante peculiar, onde as praticas de letramento em que estdo imersas
normalmente se dao em lingua portuguesa (PL2) e sdo mediadas pela oralidade, o
que dificulta a interacdo necessaria para que essa aquisicao aconteca.

Diante disso, proporcionar situacfes de interacdo com o texto escrito, mediadas
pela lingua de sinais, seria uma das formas de favorecer o letramento académico
dessas pessoas, especialmente quando se trata de géneros secundarios, como o0s da

esfera académica.

4.1 O CURSO DE FORMAGAO: PERSPECTIVAS, PERCURSOS E PERCALCOS

Neste topico, relataremos as etapas em que se realizaram as oficinas de

producdo de textos para a escrita académica, desde sua elaboracdo ao ultimo
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encontro de formacdo. Entendemos que para compreender melhor as praticas
envolvidas é necessario expor tanto as dificuldades encontradas na elaboracdo e
execucdo da proposta como os resultados que se nos mostram satisfatérios,
buscando, ainda que minimamente, um distanciamento do olhar do professor,

executor da proposta e o olhar do pesquisador na avaliacdo desta.

4.1.1 A fase de elaboragao

Desde o processo de elaboracéo do curso até sua conclusdo, muitos foram os
contratempos para poder realiza-lo. Pensar o proprio curso requereu muitas consultas
em busca de algo que se aproximasse ao que tinhamos em mente. No que se refere
a algo ja aplicado a surdos, encontramos o trabalho de Pires (2014), intitulado “O
processo de construcdo do letramento académico em lingua portuguesa por surdos
universitarios”. No entanto, nesse curso o ambiente era virtual e o foco foi as
producdes dos cursistas surdos em lingua portuguesa. Inicialmente, esse era também
Nosso intuito, visto que o curso nasceu da vontade de uma professora surda de fazer
0 curso de Letras para aprender portugués. Este interesse foi que despertou nosso

desejo de ofertar um curso.

ApOs as entrevistas narrativas, no entanto, observamos que a insercdo no
discurso académico deveria ser o ponto de partida e este poderia se dar tanto em
Libras como em lingua portuguesa, pois esses sujeitos devem ser vistos e seu

discurso valorizado, com sua identidade em evidéncia.

Nessa perspectiva, ndo encontramos nenhum outro parametro, nenhum curso
ofertado para sujeitos surdos em nivel académico para pensar a elaboracéo do curso.
Recorremos, logo, a observacdo de modelos alternativos de oficinas com géneros
académicos ofertados a ouvintes. A partir dai, caberia analisar a diferenca de situacéo
dos professores surdos e implementar nosso curso destinado a esse publico.

Na busca pela fuga de um modelo autbnomo de letramento, o curso e o suporte
foram desenvolvidos na perspectiva de projeto de letramento de Kleiman (2000), para
a qual esse é concebido como:

"[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na
vida dos alunos e cuja realizag@o envolve 0 uso da escrita, isto €, a
leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producao de
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textos que serao lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor,
cada um segundo sua capacidade. O projeto de letramento € uma
pratica social em que a escrita é utilizada para atingir algum outro fim,
gue vai além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos
aspectos formais apenas), transformando objetivos circulares como
"escrever para aprender a escrever" e "ler para aprender a ler" em ler
e escrever para compreender e aprender aquilo que for relevante para
0 desenvolvimento e a realizacdo do projeto”" (KLEIMAN, 2000, p.
238).

Tinoco (2008, p.165) na mesma perspectiva de Kleiman, entende o projeto
letramento como um “modelo didatico cujos principios centrais apontam para um
processo de ensino-aprendizagem como acédo partilhada, democrética e significativa
para a vida”. Nesse sentido, o direcionamento do curso de formagdo com géneros
académicos para os professores surdos se deu de acordo com as praticas sociais em
gue estes estavam inseridos, que se refletiram nas necessidades de aprendizagem
levantadas no curso.

Para além da aprendizagem dos géneros académicos, ainda que voltados a
realidade dos cursistas, foram analisadas as interacdes entre o0s participantes,
enfatizando as relacdes de identidade e poder. Tais relaces, segundo Kleiman (1995)

estdo implicadas nas praticas de letramento.

4.1.2 O local de realizacéo do curso

As oficinas foram realizadas nas dependéncias da universidade, em salas de
aula do Centro de Letras e Ciéncias Humanas- CLCH e em salas do Centro de
Educacdo Comunicacdo e Artes- CECA. Embora fizéssemos a solicitacdo com
antecedéncia, via Declaracao de Instituicdo Co-participante (anexo B) para utilizar as
salas de aula do CLCH, foi necessério confirmar semanalmente a disponibilidade de

sala para realizacéao do curso.

Tendo em vista que o curso foi ofertado no periodo noturno, houve dificuldade
em encontrar salas disponiveis no CLCH, por isso os dois ultimos encontros

aconteceram no CECA.

O fato de ndo termos uma sala fixa causou um pouco de transtorno,
considerando que o campus é bem grande e alguns professores surdos ainda ndo

conheciam esses centros, o que fez com que alguns chegassem atrasados as aulas.
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4.1.3 A abordagem dos sujeitos

Nossa proposta inicial foi elaborar o projeto de formagédo a partir das
necessidades dos participantes. Assim, o primeiro encontro de formacéo se deu com
o intuito de definir junto com os professores surdos 0s géneros que gostariam de
praticar nas oficinas.

Os relatos do curso foram registrados ao final de cada oficina, pois, levando em
conta que a pesquisadora foi também a ministrante, ndo foi possivel utilizar um diério
de campo que registrasse as observacdes simultaneamente aos eventos. Além disso,
nao havia como gravar em audio, devido ao fato de o curso ter sido ministrado em
Libras, e nem em video por conta da exposicdo dos cursistas. Sendo assim, contamos
apenas com a memoria dos eventos de letramento, apds cada aula.

Inicialmente, apresentamos aos professores o projeto, cujo desenvolvimento foi
motivado pelas observacdes pessoais da pesquisadora sobre o trabalho de
professores surdos, colegas da universidade. Expusemos um pouco de nossa
trajetéria com colegas surdos desde a universidade como alunas de graduacéo.
Nesse momento, 0s professores aproveitaram para relatar suas proprias experiéncias
de letramento em lingua portuguesa, entre as quais surgiram a desclassificacdo em
concursos e processos seletivos na universidade por ndo atenderem totalmente o
edital, em lingua portuguesa, ou pela falta de informacédo quanto ao processo. Pelos
relatos desses professores ficou evidente que, apesar do reconhecimento da Libras,
0 espaco académico ainda ndo se constitui linguisticamente acessivel aos surdos,
falantes dessa lingua.

Na sequéncia, falamos da pesquisa de doutorado que deu origem ao curso e
apresentamos o parecer do comité de ética em pesquisa pelo qual o projeto foi
aprovado. Justificamos a escolha tedrica e metodoldgica pela area da linguistica
aplicada, destacando a proposicao de alternativas para os problemas que surgem, e
nao apenas sua problematizacdo (TINOCO, 2008). Apresentamos outros temas de
estudo que podem ser desenvolvidos em LA, tais como aquisicdo da linguagem,
bilinguismo, ensino-aprendizagem de L1, L2 e LE, Letramento, entre outros.
Enfatizamos que, na area de letramento, escolhemos o trabalho com géneros
académicos como modo de atuar/trabalhar com a lingua nas praticas sociais em

contextos situacionais, expondo aos professores participantes o conceito de géneros
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do discurso fundamentado na teoria bakhtiniana, na ideia de uma organizacéo de tipos
relativamente estaveis de enunciados (BAKHTIN,1997). Para deixar mais clara a
ideia, apresentamos em slides uma carta pessoal em lingua estrangeira e pedimos
que identificassem o género, o que fizeram sem dificuldades, pois a estrutura

evidenciava o género (ilustracao 1).
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llustracdo 1 — Género carta pessoal em lingua estrangeira

Dispusemos uma lista de géneros escritos e orais, das esferas académica e
profissional. A partir dessa lista langamos as seguintes questdes aos professores:

- Quais desses géneros vocé ja utilizou?;

- Quais vocé utiliza no trabalho?;

- Qual dos géneros vocé sente necessidade de aprender? Por qué?

Vale ressaltar que além dessas questdes, pré-elaboradas, surgiram outras
espontaneas no decorrer desse primeiro encontro de formagéao.

Os géneros escritos citados pela pesquisadora foram: resumo, resenha, projeto
de pesquisa (tcc, monografia, dissertacdo, tese), artigo, ata, pautas (manuais ou
eletrbnicas), programa de disciplina, plano de aula, palestra, comunicacéo, debate,
aula didatica, seminario, minicurso e poster (esse Ultimo acrescentado nesse primeiro
encontro por sugestdo de um dos professores). Esclarecemos que estes eram apenas
alguns gue selecionamos entre 0s muitos géneros existentes na esfera académico-
profissional.

Ao serem indagados acerca dos géneros que ja haviam utilizado, todos os
professores afirmaram ja ter utilizado o resumo, o plano de aula, o programa de
disciplina e as pautas (manuais ou eletrbnicas). Esses trés ultimos géneros
apareceram como 0s géneros utilizados no trabalho.

As professoras Jade, Natasha e Lavinia afirmaram ja ter proferido palestra,

sendo que a professora Jade palestrou em congresso e as outras duas em eventos
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menores, para pequenos grupos de professores. Outros trés professores, Mary,
Kaneki e Thor, afirmaram ter ministrado pela primeira vez naquele ano um minicurso
em congresso, 0 que consideraram uma experiéncia muito valida. A professora Jade
ainda afirmou que entre os géneros escritos apresentados s6 ndo havia escrito tese e
artigo.

No que se refere aos géneros mais comuns ja utilizados pelos participantes,
como plano de aula e plano de curso, perguntamos-lhes como se dava o processo de
elaboracdo desses géneros, se sentiam alguma dificuldade ao elabora-los e a maioria
(os outros ndo se manifestaram) afirmou que sempre partia de modelos prontos.

A pratica de apoiar-se em modelos também apareceu quando perguntamos
como fizeram para elaborar o tcc (no caso de um professor) e o artigo da pos-
graduacdo que cursaram. Acrescentamos que essa pratica € comum também entre
0S ouvintes e relatamos um pouco de nossa prépria experiéncia académica ao
escrevermos a primeira monografia.

A Ultima questao, que orientou a escolha do contetido a ser trabalhado no curso
de formacdo, refere-se a necessidade dos professores de aprendizagem de
determinados géneros. Um dos professores disse sentir necessidade de aprender a
elaborar projetos de curso, em especial projetos de cursos de Libras que ele oferta a
comunidade. A professora Natasha disse que gostaria de aprender todos 0s géneros.
Explicamos que a carga horéria do curso ndo seria suficiente para isso. A professora
Keila se mostrou interessada em artigos e acrescentou que gostaria que
esclarecéssemos sobre o “qualis” de peridédicos para publicacbes. A professora
Lavinia expressou que gostaria muito de aprender a elaborar um projeto de Mestrado;
e os professores, Bruno, Thor e Kaneki também disseram que gostariam de aprender
a elaborar projetos de pesquisa.

Ao apresentar o objetivo do curso e a importancia dos géneros académicos,
apoiamo-nos na visdo de Fairclough (1989) sobre o discurso como um modo de agir
sobre o0 mundo e sobre os outros, bem como um modo de representacdo. Uma forma
de colocarem suas reivindicagdes e as lutas da comunidade surda seria por meio do

discurso, e o dominio dos géneros académicos ampliaria sua capacidade de agir.

Apresentamos 0s objetivos especificos de nossa pesquisa, embora estivessem
expostos também no TCLE (apéndice A), e finalizamos com a traducdo do TCLE em

video produzido um pouco antes do encontro. Além de traduzir o TCLE em Libras,
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entregamos 0 texto impresso aos professores antes de iniciar o video. Observamos
qgue alguns professores buscaram acompanhar a traducédo atentando para o proprio
texto escrito. Isso nos chamou bastante atencéo, pois, seria para colocar em cheque
a traducéao da pesquisadora? Seria por saber que a traducao utiliza menos termos
especificos do que o préprio texto escrito? Teria a lingua portuguesa maior validade
que o video em Libras? Afinal, de qualquer forma a assinatura do termo estaria

agregada ao texto escrito e ndo ao video.

Vale destacar que, muitas vezes a traducdo para Libras acaba sendo uma
versao resumida do que é dito em portugués e os surdos vivenciam constantemente
o resumo dos fatos que se ddo em lingua portuguesa quando perguntam aos ouvintes.
N&o foi o nosso caso. No entanto, como saberiam que teriam de assinar um
documento (TCLE) escrito, precisariam se certificar de que haviam entendido
claramente antes de assinarem. Ademais, percebemos certa resisténcia por parte dos
surdos no que se refere a colaborar com pesquisas de pessoas ouvintes. De certo
modo, o acordo consiste em contribuir para que o outro fale sobre ele, é dar ainda
mais poder aguele que, ao longo do tempo, jA o tem exercido sobremaneira para
interferir na vida das pessoas surdas, nem sempre de forma positiva. Contudo a
resisténcia reflete justamente as relacdes de poder entre surdos e ouvintes. Para
Foucault (1993, p. 91), “[...] onde ha poder ha resisténcia[...]” Por isso, a etnografia
se torna imprescindivel quando a pesquisa envolve minorias linguisticas ou culturais
historicamente oprimidas. Nesse caso, o conhecimento da realidade favorece a
escolha dos métodos e instrumentos de coleta de dados. Em nosso caso, o motivo
por termos optado pela ndo filmagem das oficinas foi considerar o recurso invasivo

demais.

Por buscar uma proposta de formagao mais critica, propusemos uma diScussao
em um grupo virtual, via watsapp, com o objetivo de enfatizar a importancia da
apropriacdo dos géneros académicos como ferramenta discursiva, ressaltando o
poder do discurso, com base em Foucault (1996). Para isso, a pesquisadora realizou
alguns procedimentos: a) leitura sobre a obra a ordem do discurso, de Foucault; b)
leitura de resenhas; c) busca de videoaulas sobre o tema “a exclusdo do discurso”,
pois seria necessario explicar o contetudo da forma mais didatica possivel. Elaboramos

alguns slides e a partir desses fizemos a exposi¢céo do conteudo.
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Na ilustracdo 2, mostramos o sinal de DISCURSO em Libras. A propria
selecéo do sinal foi justificada, pois ha outro sinal em Libras para representar a palavra
discurso. No entanto, esse outro sinal era 0 mesmo utilizado para a palavra “palestra”.
Explicamos que o conceito era mais amplo e que o discurso poderia se propagar de
diferentes formas, como em textos escritos ou orais (ilustracdo 3), ou por meio de

imagens (ilustracdo 4).

llustracdo 2 — Sinal DISCURSO em Libras (video do curso)

DISCURSO DISCURSO

f‘f
il \\\f\

——

llustracdo 3 — Discurso oral e escrito (video do curso) llustracdo 4 — Charge (video do curso)

Ao tratarmos no video da aula acerca dos procedimentos de exclusdo do
discurso, buscamos relagdes com situacdes que envolvem a vida das pessoas surdas.
Por exemplo, ao falarmos do mecanismo de interdicdo e o tabu do objeto, além dos
exemplos classicos como sexo e morte, citamos a prépria lingua de sinais como um
tabu na época do oralismo, pois era um tema proibido naquele momento historico. No
tépico “direito privilegiado do sujeito que fala” exemplificamos com situagdes em que

7

uma pessoa ouvinte € convidada a falar sobre cultura surda e, normalmente, as

15 A palavra discurso aparece em caixa alta porque estamos nos referindo ao sinal em Libras, de acordo com as
convencdes para transcrigao dos sinais da Libras (FERREIRA-BRITO,(1995) ; FELIPE (1998)).
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pessoas surdas tendem a resistir a esse discurso pelo fato de o palestrante néo ser

um surdo.

No video sobre “poder do discurso e procedimentos de exclusao do discurso”
buscamos abordar o tema de forma bastante sucinta, utilizando imagens e exemplos
gerais e especificos, relacionados ao universo dos surdos, como a ideia de “oposi¢ao”,
gue foi exemplificada com o fato de ter havido um consenso de que a lingua de sinais
era prejudicial ao surdo em um determinado momento histérico e hoje ja se entende
gue a lingua de sinais € essencial para o desenvolvimento das pessoas surdas. As

ilustracdes a seguir, trazem imagens do video da aula sobre o assunto.

ANTES ATUAL ANTES ATUAL

llustracdo 5 — Exemplos gerais (video do curso) llustracdo 6 — Exemplos especificos (video do curso)

No entanto, consideramos que, ainda assim, o assunto merecia ser explorado
com mais tempo, o0 que a carga horaria do curso ndo permitiria. Além do mais, nosso
foco eram os géneros académicos. Dai a necessidade de avancar para a proxima
etapa. Consideramos que nesse primeiro momento houve algumas fragilidades da
nossa parte, que se refletiram na etapa seguinte, referente as questées elaboradas

aos participantes sobre o video.

Apbs a disponibilizagcéo do video, com o intervalo de um dia, elaboramos outro
video, com as seguintes questdes: a) Foucault fala sobre mecanismos externos de
exclusdo do discurso. Vocé acha que qualquer pessoa pode dar palestras em um
evento? Quem normalmente € chamado para falar em um congresso, ou para dar uma
entrevista na televisdo? Por qué?; b) Em sua opinido o discurso de um professor surdo

€ valorizado na academia? Explique.
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Nessa ultima questdo, no video em Libras, direcionamos a pergunta ao
professor surdo: Vocé, professor surdo, com poés-graduacdo, mestrado..., no seu
trabalho na universidade, vocé sente que seu discurso é valorizado? Por exemplo,

quando vocé da opinido sobre alguma coisa, as pessoas dao valor ao que vocé diz?

Houve uma falha nossa em elaborarmos uma sequéncia de questdes dentro da
primeira questdo, pois isso obriga o participante a ficar voltando o video para
responder cada questédo. Na pratica, observamos que ndo houve respostas para cada

pergunta e que os participantes acabaram selecionando uma ou outra questao.

O objetivo da videoaula e dos questionamentos que a sucederam foi levar o
professor surdo a perceber a importancia do poder do discurso no meio académico e
0 quanto o dominio dos géneros académicos seria uma forma de conquistar esse lugar
discursivo no ambiente de trabalho- na universidade, pois “os géneros operam como
forma de legitimacéao discursiva” (ASSIS e MATA, 2005, p.182).

Algumas dificuldades, contudo, se apresentaram no percurso de elaboracéo do
material, que refletiram as limitacdes da pesquisadora, como lidar com um vocabulario
mais cientifico em Libras (pesquisas de termos como “Foucault”, “discurso”, e outros,
em glossarios de Libras na internet); pesquisa por aplicativos de edicéo de videos que
permitissem intercalar a exposi¢cdo do conteudo em Libras com os slides. Antes de
encontrar o aplicativo, houve outras tentativas como gravar a aula em uma sala de
aula da universidade, utilizando o projetor multimidia. Porém a imagem ficou ruim,
com pouca visibilidade. O grande desafio, no entanto, foi a elaboracdo das questbes
para reflexdo, em Libras, pois fazer perguntas em Libras ndo € tdo simples, exige

modificacao significativa na estrutura da sentenca do Portugués para a Libras.

Essa dificuldade de traducdo das questBes pela pesquisadora se refletiu nas
respostas dos participantes. As questbes foram escritas também em lingua
portuguesa, mas pela resposta de alguns professores surdos, ficou evidente que nao
ficaram muito claras. Isso pode ser percebido pelo fato de uma professora surda, que
domina bem o portugués escrito, ter respondido a questdo somente apos a

pesquisadora ter disponibilizado mensagem escrita no grupo virtual.

Além do mais, apenas trés dos nove professores responderam, tendo em vista

que dois responderam em Libras e uma professora respondeu em Portugués.
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A professora Natasha fez a seguinte consideracao em Libras:

[...] Acho importante poder palestrar como pessoa surda, ter a atencéo
das pessoas para o meu discurso. Falar acerca dos préprios surdos,
sua historia, cultura, identidade, questbes sobre avaliacao em Libras;
diferencas peculiares ao modo de vida dos surdos em comparacao
com 0s ouvintes...6 muito importante, as pessoas ficam
impressionadas com essas questdes|...] Um local ideal para podermos
dar palestras seria a universidade]...]

Professora Natasha. Mensagem em Libras no grupo virtual, em 02 de
abril de 2019 [traduc&o nossa].

As consideracdes da professora Natasha sobre poder falar acerca das
questdes que dizem respeito a sua comunidade foram muito importantes, pois foi ao
encontro do nosso objetivo ao ofertar o curso, no sentido de buscar uma perspectiva
mais critica do letramento académico. Ainda que ndo tenhamos conseguido fugir de
um modelo técnico quanto a estrutura dos diferentes géneros, procuramos, no inicio
do curso, trazer a nogéo de apropriacado dos géneros como instrumento discursivo de

construcédo de uma posicéo de poder.

A professora Jade respondeu as questdes por escrito:

Eu acho que os palestrantes surdos sao convidados pelo curriculo
lattes e também por indicacédo de outro colega, pela pesquisa que ele
desenvolve. (resposta da questédo 1).

Depende do publico que assiste, do interesse que a palestra/ pesquisa
provoca. Quanto a universidade dar valor, eu ndo faco ideia. (resposta
da questéao 2)

Professora Jade. Mensagem escrita no grupo virtual, em 02 de abiril
de 2019 [tradug&o nossal].

O professor Kaneki se baseou na videoaula e fez a seguinte colocagéo:

[...] Achei interessante saber que o discurso também pode ser
propagado por meio de uma imagem e fiquei imaginando uma situagao
em que o palestrante utilizasse slides para que as pessoas
analisassem uma imagem, ou projetasse a imagem e comentasse a
respeito, ou em outra situacdo essa imagem aparecesse junto com um
texto escrito, por exemplo [...]

Professor Kaneki. Mensagem em Libras no grupo virtual, em 02 de

abril de 2019 [traducg&o nossa].

O professor Kaneki esclareceu que chamou sua atencao o fato de o discurso

oral, escrito ou imagético compartilharem um mesmo espaco em um evento de
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letramento, por exemplo. Marcuschi (2001, p.37-38), ao estabelecer as relacbes entre
fala e escrita no contexto efetivo dos usos linguisticos, defende a hipétese de que as
diferencas entre as duas modalidades da lingua se ddo dentro de um continuum
tipoldgico das préticas sociais, o que impediria situar a oralidade e a escrita em pdélos
opostos ou em sistemas linguisticos diversos (MARCUSCHI, 2001, p.146). Além
disso, as praticas de letramento podem se dar como em um hipertexto, pela
multimodalidade/multissemiose, o que Marcuschi (2001, p.93) caracteriza como “a
possibilidade de interconectar simultaneamente a linguagem verbal com a ndo-verbal
(musical, cinematografica, visual, entre outras)”.

O professor Kaneki ainda colocou que o discurso propagado em lingua
portuguesa por ouvintes pode ser muito valorizado pela academia e despertar
interesse de grande publico, em palestras, por exemplo, mas observa que para 0s
surdos faz muito mais sentido quando se propaga em lingua de sinais. Para ele,
mesmo que haja intérpretes mediando o discurso em LP o efeito ndo € o mesmo.

O professor Kaneki, ao dizer isso, lembrou-se de uma palestra recente, com
professores/palestrantes surdos em um evento local, de que participamos. Foi
interessante observar o quanto os surdos desse evento participaram, fazendo
perguntas ao final de cada palestra e os comentarios positivos ap0s o evento sobre o
gue os palestrantes surdos expuseram.

Parece-nos que existe uma “legitimizagao do discurso” quando o enunciador é
uma pessoa surda, alguém de dentro, da mesma cultura. Liderancas surdas parecem
ter maior influéncia sobre a comunidade do que ouvintes, por mais renomados que
sejam. Vemos essas liderancas surdas nas redes sociais e o impacto de seu discurso
na comunidade surda pelos inUmeros comentarios, normalmente feitos em lingua
portuguesa. 16

Tanto as consideracfes do professor Kaneki quanto as da professora Natasha
demonstram que esses sujeitos veem o discurso como forma de representatividade,
pois o discurso enunciado pelos professores surdos normalmente sao direcionados
as questbes concernentes a sua propria comunidade, como identidade, cultura,
direitos e lutas pelas causas comuns entre os surdos. Pelas respostas desses
professores, pudemos perceber que eles tém a nocdo da importancia do poder do

discurso como forma de agédo na comunidade e em prol dela.

16 Os videos, normalmente, s3o disponibilizados nas redes sociais em Libras e 0s comentdrios sdo feitos em
portugués. Em alguns casos, ha comentarios que sdo postados em Libras também.



146

A partir dessa introducdo, pudemos partir para a parte mais técnica do curso,

gue se refere a producéo de textos, em que iniciamos com a nocéo de projeto.

4.1.4 Discutindo a nogao de projeto

Nesse segundo encontro presencial, iniciamos justificando a escolha do género
a ser trabalhado naquele dia, pelo fato de a maioria dos professores surdos ter
comentado no encontro anterior que tinha interesse em cursar uma pés-graduacao
stricto sensu.

Iniciamos o0 curso com uma dinamica: projetamos uma imagem (ilustracao 7)
com trés homens que precisavam atravessar o rio, tendo os respectivos pesos: 120kg,
75kg e 50kg. A canoa, no entanto, s6 suportaria 120kg por vez. Como fariam para

atravessar? Dramatizamos a cena com trés dos professores. Em poucos minutos,

chegaram a solucao.

4 SE A CANOA NAO VIRAR...

Trés homens querem atravessar um rio. O barco que eles t8m pode levar, no mdximo, 150 quilos,
¢ eles pasam 50, 75 ¢ 120 quilos. Como eles podem atravessar o rio sem que o barco afunde?

llustragdo 7 — Dinamica da canoa (slide do curso)

ApoOs essa atividade, pudemos fazer analogia com o projeto, em que ha um
objetivo inicial e para alcanca-lo € necessario buscar estratégias, seguir alguns passos
para se chegar ao resultado, que no nosso caso foi positivo, mas se ndo houvesse
uma estratégia e subissem os trés na canoa poderia ter sido um desastre. Por fim,
trouxemos definicdes de projeto de pesquisa, citando Motta-Roth e Hendges (2010) e
Gil (2002). Para Gil, “Projeto de Pesquisa é o documento explicitador das acbes a
serem desenvolvidas ao longo do processo de pesquisa” (GIL, 2002, p.19). A definicéo
de Gil acrescentariamos que o Projeto de Pesquisa € o documento que explicita néo

apenas as acbes a serem desenvolvidas, mas as motivagoes, intencdes e acoes,
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implicitas, respectivamente, na justificativa, nos objetivos e na metodologia da
pesquisa.

Ao trazer esses autores, destacamos que ja tinhamos formada a no¢éo do que
€ um projeto, no entanto, por se tratar de um discurso cientifico, necessitamos trazer
outras vozes de autoridade para embasar nossa fala.

Nesse momento, a professora Mary fez uma intervencéo em Libras, com intuito
de deixar mais clara a ideia de incorporar varios autores a fala do enunciador.

Ao falar sobre os passos necessérios para elaboracdo de um projeto de
pesquisa, destacamos a importancia de se iniciar a partir de quatro perguntas: o que
pesquisar (tema)?; por que pesquisar (justificativa)?; para que pesquisar (objetivos)?;
e, como pesquisar (metodologia)?.

Com base nas orientagdes de Santos-Filho e Gamboa, trouxemos a nogéao de
pesquisa qualitativa e quantitativa. Outras definicbes metodolégicas também foram
feitas, como a caracterizacao, o delineamento, bem como procedimentos de coleta e
andlise de dados, a partir da obra de Gil (2002). No que se refere aos elementos do
projeto de pesquisa, utilizamos Motta-Roth e Hendges (2010).

No que se refere a escolha do tema de pesquisa, ressaltamos que o problema
pode surgir da prépria pratica profissional ou académica. Para isso, recorremos a
Motta-Roth e Hendges (2010, p.14). Argumentamos, como no primeiro encontro, o0
papel da pesquisa como instrumento de intervencdo na realidade (no primeiro
encontro nos referimos as pesquisas em L.A). Exemplificamos com um problema,
relatado anteriormente para ndés em situacdo informal, que estava ocorrendo no curso
de segunda graduacéo de uma das professoras participantes, que seria um bom tema
de pesquisa, cujo resultado poderia contribuir com a melhoria do curso que ela estava
fazendo. Essa noc¢ao de direcionar a pesquisa na perspectiva do “desejo de conhecer
com vistas a fazer algo de maneira mais eficiente ou eficaz” foi baseada nessa
afirmacao de Gil (1999, p.19).

Desse modo, nossa perspectiva de pesquisa e a justificativa apresentada aos
professores surdos teve como pressuposto a pesquisa como meio de transformacao
da realidade, que também vai ao encontro do que seria um projeto de letramento na
perspectiva adotada (KLEIMAN, 2008; TINOCO, 2008).

Neste mesmo encontro, apresentamos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes (BDTD) como um ambiente de busca. De acordo com a propria pagina

da biblioteca, ela “integra e dissemina, em um s0 portal de busca, os textos completos
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das teses e dissertacfes defendidas nas instituicées brasileiras de ensino e pesquisa.
O acesso a essa producao cientifica é livre de quaisquer custos.” (BDTD, 2019). No
momento em que apresentamos a BDTD aos professores, essa biblioteca possuia
560.110 documentos.

Esse momento despertou grande interesse dos professores. Em especial, o
professor Kaneki expressou que ndo conhecia esse ambiente de busca e que o iria
explorar mais para buscar temas de seu interesse, pois pretendia fazer um projeto de
mestrado. Nesse mesmo ambiente de busca (BDTD), selecionamos o material para
trabalhar com resumos de pesquisas académicas com o0s participantes, o que

relatamos no topico a seguir.

4.1.5 Trabalhando com resumos

Como pratica, entregamos aos professores, resumos de dissertacfes e teses,
acompanhados de uma ficha contendo: Tipo de Documento (dissertagcao ou tese),
titulo, nome do autor, nome do orientador, data de defesa, instituicdo onde foi
desenvolvida a pesquisa e 0 nome do programa (apéndice C). Essas informacdes
foram coletadas no site da BDTD e a partir delas, alertei para a importancia dessas
informacdes no momento de escolha da submissdo de um projeto de pesquisa em
programas de pds-graduacao.

Vale ressaltar que todos os resumos selecionados para essa atividade estavam
relacionados a teses e dissertacfes voltadas a temas de interesse da comunidade
surda (ver apéndice C). As fichas foram espalhadas em uma mesa para que cada
professor selecionasse o titulo que mais Ihe interessasse.

Nessa etapa, buscamos dar maior énfase ao resumo como um género de
grande importancia na pesquisa. Conforme Bhatia (1993, p.78), “0 resumo contém
informag&o sobre 0s seguintes aspectos da pesquisa que ele descreve: 1- O que o
autor fez?; 2- Como o autor fez?; 3- O que o autor encontrou?; 4- O que o autor

concluiu?”,

Quanto ao conteudo, Costa (2003, p.42) ressalta que o resumo “deve incluir,
de forma detalhada, mas sucinta, os resultados e conclusdes do artigo, ajustando-se
ao espaco a ele destinado. Deve, adicionalmente, indicar dentro dos limites, todo tipo

de informacao nova, mas relevante, que contenha o artigo.” O autor pontua que:
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O resumo tem duas finalidades principais: Proporcionar aos leitores
informacgdes suficientes que lhes permitam julgar se é conveniente
fazer uma leitura aprofundada do texto. Acelerar a atividade dos
servicos de uma biblioteca ou de rede de prestacéo eletronica de
servicos bibliograficos (COSTA, 2003, p.42).

Para que pudessem perceber a finalidade desse género, pedimos que 0s
professores identificassem nas fichas que entregamos, com o resumo das pesquisas,
informacbes referentes ao tema, justificativa, objetivos, metodologia, referencial
tedrico e resultados, encontradas no resumo, sinalizando-os por cores, de acordo com

0 quadro 3:

RESULTADOS

TEMA/ JUSTIF/ OBJETIV/ METODOLOGIA

PROBLEMA | POR QUE? | PARA QUE?

Quadro 3 — Atividade de identificacdo de elementos do resumo.

Durante essa atividade, fomos solicitados pelos professores a esclarecer o
contelido do texto (resumo), pois havia muitos termos desconhecidos pelos mesmos
e estes s6 tiveram contato com o texto escrito em L2, de modo que a explicacao,
durante a atividade, foi feita individualmente, conforme solicitavam. Ainda assim, outra
dificuldade que surgiu foi que varios resumos nao continham a maioria dos itens a
serem identificados. Observamos o quanto essas informacgdes faziam falta no resumo,

pois, ap0s a identificacao desses itens, cada professor deveria expor o que entendeu
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da pesquisa apresentada a partir do resumo lido e alguns resumos néo tinham clareza
guanto aos participantes, objetivos, entre outros elementos fundamentais.

O tempo para o desenvolvimento da atividade foi curto de modo que enviamos
aos professores, por email, outra atividade semelhante (apéndice D), em que apenas
deveriam enumerar as colunas da tabela de acordo com as informac¢cdes. Embora
possa parecer simples a atividade, por se tratar de texto escrito em PL2, alguns
professores demonstraram encontrar dificuldades para realiza-la, considerando que a

maioria deixou de realizar essa atividade.

4.1.6 Trabalhando com o artigo cientifico

O género artigo cientifico foi abordado no terceiro encontro de formacéo,
seguido da continuacéo do género projeto de pesquisa, até porque o primeiro também
foi apresentado como resultado do segundo. Esse género, segundo Rinck (2015, p.70)
€ 0 mais estudado “em razdo de seu estatuto emblematico na atividade cientifica,
desde a institucionalizacdo da ciéncia até as evolucdes atuais, que fazem do artigo o
indicador maior da produgao dos pesquisadores e da visibilidade do seu trabalho”.

Seguimos a nogao de artigo como uma “exposi¢cao do processo investigativo”
(MOTTA-ROTH e RENDGES, 2010, p.111), sendo assim, o projeto de pesquisa pode
ser apresentado em forma de artigo cientifico. O artigo cientifico € dividido por Motta-
Roth e Hendges (2010) em subgéneros, sendo:

1) O artigo de pesquisa (ou relato de pesquisa) que, muitas vezes
aparece simplesmente com “artigo” (talvez por ser o subgénero
padrdo). Envolve uma breve revisdo de literatura, metodologia e
resultados da pesquisa;

2) O artigo de debate, que expde o0s questionamentos de um autor sobre
0s posicionamentos de um outro, veiculados em um artigo anterior da
mesma revista;

3) O ensaio, que é a discussdo de uma questdo tedrica pontual ou a
construcao de um ponto de vista tedrico a partir de reflexdes que véo
se encadeando umas as outras;

4) A retrospectiva, que implica no mapeamento de um campo
(categorizando a discussdo ja transcorrida) e na proposicdo de
caminhos futuros. (MOTTA-ROTH e HENDGES, 2010, p.125)

Apoiamo-nos também na definicdo de Campos (2015, p.64), para quem “o
género textual artigo cientifico refere-se a apresentacdo de um relatorio escrito de

estudos a respeito de uma questdo especifica ou a divulgacdo de resultados de uma
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pesquisa realizada“. A autora ainda ressalta a importancia desse género para o
intercambio de ideias entre estudiosos de determinada area de atuacéao.

Na sequéncia, expusemos a estrutura de um artigo cientifico, ainda
fundamentada por Campos (2015), a qual recorre & NBR 6022/2003, fazendo a divisdo
do género em trés partes, constituidas pelos elementos pré-textuais, textuais e pos-
textuais. De acordo com essa divisdo, apresentamos 0 seguinte esquema aos

professores:

Elementos pré-textuais | Elementos textuais | Elementos pds-textuais

a) titulo, e subtitulo (se a) introducéo; a) referéncias;
houver); b) desenvolvimento; | b) apéndice(s);
b) nome(s) do(s) autor(es); c) concluséo. c) anexo(s)

c) resumo na lingua do texto;
d) palavras-chave na lingua

do texto.

Quadro 4 — Estrutura do artigo cientifico, com base em Campos (2015).

Exemplificamos com um artigo da &area de aquisicdo de lingua de sinais,
publicado em periédico, que continha as trés divisdes, mas com a seguinte estrutura:
titulo, subtitulo, resumo (em portugués e em inglés), palavras-chave; introducéo,
método, resultados e discussdo, conclusdo, agradecimentos e referéncias. Diante
desse modelo de artigo, o professor Kaneki perguntou se o método e os resultados
faziam parte do desenvolvimento, visto que ndo aparecia o item “desenvolvimento” no
artigo que utilizamos de exemplo. Esclarecemos que os artigos variam quanto a forma
de apresentacdo, mas que seria essa, apresentada no esquema (quadro 4), a
estrutura basica.

Demos seguimento ao estudo do tema, com a pergunta: onde publicar artigos?
Nesse momento, chamamos a atencdo para o fato de que as duas professoras
participantes, que acabaram de apresentar suas dissertacdes a banca, provavelmente
iriam publicar seus trabalhos, e que essa publicacdo seria em periédicos ou anais de
eventos. Ressaltamos que 0s peridodicos possuem maior peso, de acordo com o
“qualis”, que se refere ao rigor na avaliagdo para publicacdo do texto.

A professora Jade perguntou se sua dissertacdo resultaria em uma Unica

publicacdo ou se poderia publicar mais artigos a partir dela. Respondemos que,
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dependendo das analises, poderiam ser feitos recortes dos resultados para
publicacdo, dando origem a mais de um artigo.

A professora Natasha comentou que teve que escrever um artigo na poés-
graduacéo lato sensu, como o trabalho de finalizacdo do curso, mas que n&o havia
sido publicado em lugar algum e que gostaria de submeté-lo a algum periédico.

Algumas questdes que surgiram durante as aulas, como a da professora Jade,
sobre publicar artigos com partes da dissertagcéo, sdo pautas que muitas vezes ficam
omissas nas aulas. S&o as dimensdes escondidas do letramento (STREET, 2010).
Podemos observar que, quando o conteldo dessas aulas é selecionado a partir da
necessidade dos participantes, fazem parte de sua realidade em praticas de
letramento no trabalho ou na vida académica; a possibilidade de essas dimensdes
escondidas emergirem sao maiores. Nesse sentido, entendemos que a simulacdo de
um projeto de pesquisa poderia contribuir para que outras davidas fossem colocadas
e esclarecidas, pois, sdo as praticas de letramento situadas que favorecem detectar

tais dimensdes.

4.1.7 Simulando um projeto de pesquisa

Os dois ultimos encontros foram dedicados a simulacdo de um projeto de
pesquisa, em que cada participante propds problematicas relacionadas ao seu
contexto de atuacado ou outras tematicas instigantes.

A justificativa dos projetos de pesquisa foi explicitada em Libras por cada
participante, que buscou elaborar algo realmente significativo, que vai além do
dominio de métodos ou técnicas. Nossa proposta para a producéo de conhecimentos,
por meio da pesquisa, seguiu na mesma perspectiva de Leitdo (2008), que concebe a

pesquisa como:

[...] uma postura investigativa critico-reflexiva de amplitude
sociopolitica. Por isso, defendemos que dar aos futuros professores a
possibilidade de adentrar no mundo da pesquisa através da apreenséo
do Projeto de Pesquisa, € permitir-lhes adentrar no mundo do
conhecimento cientifico e ampliar suas praticas de letramento,
sobretudo de letramento académico cientifico, bem como docente. E
também dar-lhes possibilidade de atuarem como agentes sociais e
serem futuros agentes de letramento, capazes de interferir sobre a

realidade e de contribuir para a equidade social” (LEITAO, 2008, p.73).
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Além disso, na concepcao de projetos de letramento de Kleiman (2008), ir da
pratica social ao conteudo faz muito mais sentido porque permite que 0s alunos
inscrevam suas vozes na atividade.

A simulacgéo do projeto se deu de modo a levar os participantes a pensarem no
tema, na justificativa, no problema, no objetivo principal, na metodologia e simular um
cronograma de realizacdo. Embora a folha impressa entregue aos participantes
(apéndice E) para preencherem contivesse o0s demais elementos (objetivos
especificos, revisdo de literatura e resultados esperados) e esses elementos terem
sido explicados na exposicao da professora, o curso ndo permitiu desenvolvé-los,
visto que necessitaria de atendimento individualizado para tal atividade.

Os temas de pesquisa escolhidos pelos professores surdos foram:

1) A evasao escolar de estudantes surdos no curso de Pedagogia Bilingue;
2) Experiéncias inclusivas no Ensino Fundamental I,

3) A Educacéo do surdos no Centro de Atendimento Especializado;

4) Memoria e Historia da comunidade surda de Londrina;

5) O Ensino da Libras em uma abordagem CCS- '’Desafios na era da
contemporaneidade;

6) As  expressdes nao-manuais diante do fendmeno @ de
distanciamento/aproximacao;

7) Materiais didaticos de ensino de quimica para alunos surdos;
8) O avatar em Libras como recurso didatico para o ensino infantil;
9) Sinais em Libras na area de informética para o ensino de sujeitos surdos.

A identificacdo com o tema de pesquisa foi um dos critérios para a escolha
deste. Pedimos que os professores pensassem em sua realidade e nos problemas do
cotidiano, desde que relacionado ao contexto educacional, que pudessem motivar
uma investigagao.

O projeto do curso de formac¢do com o tema 1, relacionado a evasédo de alunos
em um curso de pedagogia bilingue, foi escolhido pelo fato de a professora Natasha
estar vivenciando no curso, que é sua segunda graduacao, a desisténcia em massa
de varios colegas surdos. Ao conversar com essa professora em um dos
atendimentos, ela colocou que a maior dificuldade era com a escrita. Embora o curso

fosse totalmente traduzido para a Libras, por ser a distancia, as atividades escritas

17 Sigla para Construcionista, Contextualizada e Significativa (SANTOS, 2015).
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eram muitas, e, semanalmente, os alunos tinham que realiza-las e posta-las no
sistema antes de encerrar o prazo. Durante a realizacdo das atividades, surgiam
muitas davidas, e mesmo tendo os videos em Libras, havia a necessidade de procurar
um apoio (pessoalmente) para certificar-se de que compreendeu a atividade.

Como aprendizes de segunda lingua em nivel intermediario, pensamos que
essa necessidade de se certificar de que sua compreensao esta correta é comum.
Isso pode ser visto também na narrativa da professora Lavinia, 0 que pareceu um
desabafo, ao expressar:

Eu precisava de alguém ao meu lado, sim, eu preciso de alguém para
tirar muitas davidas. Quando eu pergunto algo, as vezes as pessoas
nao tém paciéncia. A minha mente (soletra M-E-N-T-E) necessita de
repeti¢cdes, preciso perguntar muitas vezes|...] (Professora Lavinia)

Embora a professora Lavinia veja essa situacdo como uma particularidade, ao
usar a expressao “‘minha mente”, acreditamos que o uso do feedback se da
exatamente por conta da necessidade de realizar a tarefa de forma adequada. Sendo
essa professora falante intermediaria de portugués como segunda lingua, a
compreensao de instru¢cdes nessa segunda lingua naturalmente ird valer-se do
feedback, nesse caso, do feedback implicito 18(GASS E MACKEY, apud MOTA, 2008).

Retomando as discussdes sobre o curso da professora Natasha, vale lembrar
que, nos ultimos anos, houve um crescimento expressivo de cursos na modalidade
EAD. De acordo com Araujo Filho, (2015, p108) “no ano de 2003, eram apenas 52
cursos e, em 2013, alcancou a marca de 1.258 cursos, equivalendo a mais de 1000%
de crescimento em dez anos”. Com a regulamentacao da Libras, via decreto 5626/05,
surgem os cursos de Licenciatura e Bacharelado em Letras-Libras e o de Pedagogia
Bilingue, inicialmente também na modalidade a distancia. Embora algumas
universidades ja ofertem esses cursos, presencialmente, grande parte das instituices
tem ofertado a distancia. Ao acompanhar a professora Natasha no apoio técnico,
observamos que, embora as videoaulas de sua graduacao sejam todas em Libras,
essas aulas séo, na verdade, a interpretagdo de textos do portugués para a Libras,
visto que os textos-base sdo em Portugués e quem aparece nas videoaulas séo

intérpretes e ndo professores.

18 “0 feedback implicito pode acontecer na forma de: Verificacdes de confirmacdo: expressdes que
tém o objetivo de confirmar se o que foi dito foi compreendido de forma correta — por exemplo,
quando o interlocutor pergunta ‘foi isso o que vocé quis dizer?”
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Vale problematizar essa questdo neste trabalho por se tratar de formacéao de
professores surdos também. Levando em conta que esses cursos sao considerados
bilingues e a Libras é considerada a lingua de instrucéo, as aulas deveriam ser todas
ministradas em Libras.

Vale repensar as formas de acesso ao conteudo em Libras, uma vez que nao
se tem obtido o resultado desejado, gerando evaséao de estudantes surdos. Tendo em
vista que os videos séo interpretados em Libras, por intérpretes fluentes, o estudante
ainda carrega um sentimento de incapacidade propria. Isso ficou evidente durante o
apoio técnico, pois, em varios momentos, quando a professora ndo conseguia
compreender o contetdo dos videos se autodepreciava. Sua dificuldade no curso em
relacdo as atividades académicas escritas e a desisténcia por parte de seus colegas
serviram como mola propulsora para a escolha do tema referido.

O tema 2, “Experiéncias inclusivas no Ensino Fundamental I”, escolhido pela
professora Lavinia, foi motivado por sua experiéncia profissional. Ela expds o desejo
de fazer um projeto de pesquisa em que pudesse registrar suas experiéncias
enquanto professora de apoio para alunos ouvintes com outras deficiéncias. No
momento do curso, atendia um aluno autista no ensino fundamental I, de um municipio
préximo ao que morava.

Por ter afinidade com a professora Lavinia e acompanhar sua trajetoria
profissional desde o inicio, na graduacéo, nés a incentivamos a levar o projeto adiante,
pois sua experiéncia nos pareceu inédita. Outros professores surdos que
conheciamos trabalhavam com criancas surdas apenas, mas sabemos que ha
professores surdos que ensinam Libras para criancas ouvintes em alguns municipios
brasileiros. A atuacdo da professora Lavinia, no entanto, € totalmente diferente
dessas, pois 0s alunos que atendia no municipio ndo eram surdos, mas ouvintes com
deficiéncia, e, pelo que relatou essa professora, alguns haviam aprendido sinais da
Libras. Os relatos sobre sua atuagcdo com um aluno autista e outro com mobilidade
reduzida eram sempre positivos. Apos o término do curso de formagéo, em algumas
ocasifes em que nos encontramos, a professora Lavinia se mostrou decidida a levar
0 projeto adiante.

O tema 3, “A Educacéo do Surdo no Centro de Atendimento Especializado” foi
a proposta escolhida pela professora Mary. Sua motivacdo também surgiu do
ambiente de trabalho e de sua experiéncia profissional. Diferentemente da professora

Lavinia, a professora Mary enfrentava muitas dificuldades no trabalho, onde, segundo
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ela, os direitos dos alunos surdos nao eram respeitados. Disse ter se colocado a favor
dos seus alunos muitas vezes, mas sentia que era ignorada. Ao tentar compreender
0 que exatamente gostaria de fazer em sua pesquisa, chegamos a um trabalho de
intervencao na realidade do centro de atendimento em que trabalhava. A professora
Mary expressou gue seria interessante convidar pessoas da area da educacao de
surdos para darem palestras no seu trabalho a fim de conscientizar os profissionais
que |4 atuavam. Sugerimos que desenvolvesse uma pesquisa-a¢cdo, em que seriam
previstos encontros de formacdo para discutir varias questdes relacionadas a
educacao de surdos. A partir dessa conversa, a professora Mary tentou registrar por
escrito sua proposta.

O tema 4, “memoria e historia da comunidade surda de Londrina” foi proposto
pelo professor Bruno, que manifestou o desejo de resgatar a histéria da comunidade
surda de sua cidade. Mencionou que muitos dos surdos idosos, que poderiam
contribuir com relatos sobre os primeiros encontros da comunidade, mesmo antes de
surgir a associacao de surdos em sua cidade, ja haviam falecido e que ndo poderia
perder a oportunidade de registrar suas memarias, a memoéria da comunidade surda.
A proposta do professor Bruno se mostrou muito relevante, pois, considerando ser a
Libras uma lingua visuoespacial, a histéria da comunidade surda € transmitida
visualmente, necessitando de registros para ndo se perder com o tempo, de modo
semelhante ao que acontece nas culturas orais. Na comunidade surda, os surdos
mais velhos compartilham experiéncias com 0s mais jovens e o professor Bruno por
conviver com 0s mais experientes reconhece o valor dessas memarias. Considerando
sua atuacdo na comunidade surda, como ex-participante da diretoria da associacéo
de surdos, assumindo cargos como, diretor de esportes, tesoureiro, vice-tesoureiro e
fiscal, e como ex-presidente da associacéo de pais e amigos dos deficientes auditivos
de sua cidade; entendemos que a escolha do tema foi muito propicia e motivadora
para ele.

O tema 5, “O ensino da Libras em uma abordagem CCS- Desafios na era da
contemporaneidade”, foi a escolha da professora Jade. Na construcao da escrita do
tema auxiliamos os professores surdos, exceto a professora Jade. Conquanto tenha
compartilhado conosco a proposta, mesmo antes de registrar o tema por escrito, ela
o fez de forma independente. Sua motivagéo partiu do desejo de dar continuidade aos
seus estudos, em nivel de doutorado. A tematica escolhida estava relacionada a linha

de pesquisa de sua orientadora de mestrado, com quem esperava fazer o doutorado.
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Observa-se pelo tema escolhido uma escrita académica mais elaborada. Ademais, o
fato de seguir na mesma dire¢cdo do mestrado em um projeto de pesquisa, visando ao
doutorado, demonstra conhecimento do mundo académico e do funcionamento em
processos seletivos de programas de pos-graduacao. Para ela, ja era 6ébvio que seguir
no mesmo rumo de sua orientadora facilitaria seu ingresso no doutorado,
conhecimento adquirido na experiéncia como estudante de pds-graduacao.

Embora a professora Jade tenha escolhido esse tema naquele momento,
alguns meses apos o curso de formagdo, ela nos procurou sobre a possibilidade de
realizar uma pesquisa em que resgatasse a histéria da instituicdo em que atuava.
Comentou que ha muito vinha considerando isso, mas pensou que talvez nao seria
possivel desenvolver essa pesquisa na area da Educacdo. Mencionamos que ja
haviamos lido alguns trabalhos semelhantes na linha de Historia da Educacao.
Sentamos e pesquisamos se ha universidade de sua cidade, no programa de pos-
graduacdo em Educacéo, havia algum professor que pudesse orienta-la. Encontramos
os professores da linha de Histéria da Educacao e analisamos seus curriculos. Vimos
que um dos professores dessa linha orientava pesquisas em histéria de instituicbes
educacionais. A professora Jade encaminhou um e-mail marcando um horario para
conversar com o professor, que a atendeu prontamente, mas por estar ha poucos
meses do processo seletivo, preferiu ndo dar muitos detalhes que configurassem
algum tipo de orientacdo sobre o projeto. A professora Jade estava determinada a
seguir com seu plano, sempre que nos encontravamos falava sobre isso e discutiamos
sobre as pessoas que entrevistaria, os documentos que analisaria, entre outros
passos da pesquisa. No entanto, por questbes pessoais, resolveu adiar sua
participacdo no processo seletivo para o ano seguinte.

O tema 6, “as expressbes nao-manuais diante do fendbmeno de
distanciamento/aproximacao”, foi construido diante da explicacédo do professor Hygor
sobre o que desejava pesquisar. Na realidade, sugerimos esse tema, provisoriamente,
apenas para podermos simular um projeto de pesquisa, pois 0 que o professor Hygor
explicou foi que os seus alunos ouvintes tinham dificuldade de representar
espacialmente um referente em Libras, em uma narrativa. Por exemplo, esse
fendbmeno ocorre quando precisa dar a ideia de que o referente esta espacialmente
distante do narrador, o que envolve o uso de déiticos, como “aquela casa sobre a

montanha.” Nesse caso, as expressées ndo manuais ajudam a dar a ideia de distancia
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(o olhar voltado para o horizonte como que fazendo certo esfor¢co para enxergar o
objeto).

O professor Hygor, diferentemente de seus colegas, demonstrou maior
interesse pelo estudo da estrutura da Libras. Sua habilidade de fazer arte com a Libras
esteve bastante presente durante o curso. Sempre se mostrou criativo ao elaborar
situacdes engracadas com a Libras, utilizando classificadores e expressdes néo
manuais perfeitas para produzir humor. Essa € uma habilidade que alguns surdos
possuem mais do que outros e o professor Hygor utiliza essa habilidade para ensinar
seus alunos. Por isso, o tema escolhido pareceu bem apropriado ao que gostaria de
fazer e que contribuiria para a formacéo de novos falantes de Libras.

O tema 7, “ Materiais didaticos de ensino de quimica para alunos surdos”, foi o
tema escolhido pelo professor Kaneki. Formado em Quimica, relatou que, ao fazer
estagio em uma escola bilingue para surdos, sentiu falta de termos especificos em
Libras para desenvolver suas aulas. Sua proposta seria pesquisar sinais ja existentes
em Libras, na area de Quimica, criar outros que ainda ndo existiam e assim adaptar
materiais didaticos para atender as necessidades dos alunos surdos nessa disciplina.

Vale ressaltar que a criacdo e a convencao de sinais em Libras devem partir de
pessoas surdas. Os ouvintes ndo podem criar sinais. Essa € uma regra da prépria
comunidade de surdos que nado pode ser transgredida. Os ouvintes, intérpretes ou
professores de Libras, por mais fluentes que sejam, conhecem e buscam respeitar
essa “lei” para serem aceitos na comunidade. Por outro lado, em se tratando de sinais
técnicos, os surdos reconhecem que ndo € qualquer pessoa surda que esta apta a
criar esses sinais. O mais indicado é que seja uma pessoa surda com formacao na
area, pois os neologismos em Libras normalmente sdo analogos a outros sinais ja
existentes, podendo ser derivados; podem ser iconicos, quando representam um
fendmeno visualmente, por exemplo; mas podem ser arbitrarios também. De qualquer
forma, entende-se que cabe a um surdo especialista determinar a forma e o
movimento desses sinais. Diante disso, o professor Kaneki teria “autorizacéo” para
criar os sinais e o material didatico sem restricdes. Aléem do mais, seu projeto seria de
grande relevancia para a educacao de surdos.

O professor Kaneki se mostrou bastante empenhado e, embora o tempo da
aula ndo tenha permitido trabalhar todos os tépicos do projeto, esse professor fez
questao de deixar seu pré-projeto o mais completo possivel. Estava, ao término do

curso, decidido a levar a ideia adiante e ingressar em um programa de Mestrado.
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Perguntou sobre onde poderia realizar sua pesquisa, se havia alguém na universidade
(onde foi realizado o curso) que pudesse orienta-lo, entre outras questdes.

O tema 8, “O avatar em Libras como recurso didatico para o ensino infantil”,
escolhido pela professora Keila, foi motivado pelo desejo de dar continuidade a sua
pesquisa de Mestrado. Tal como a professora Jade, a professora Keila havia
concluido recentemente seu Mestrado e, por ser professora efetiva de uma
universidade, sabia da necessidade de continuar se qualificando. Em um momento
em que havia certa polémica em relagdo ao uso de avatares tradutores de Libras, a
professora Keila buscava deixar claro que seu objetivo era criar aplicativos com
avatares para auxiliar os alunos em contextos onde nao havia interpretes, como em
casa, por exemplo, para auxiliar os alunos nas tarefas escolares. A polémica sobre o
uso desses aplicativos em locais publicos se faz pelo fato de os surdos acharem que
“a gramatica ndo esta sendo usada corretamente nas tradug¢des, ou comentarios
sobre traducdes que ndo fazem sentido, [...] falha no uso das expressdes faciais”,
entre outros (ROCHA e MELGACO, 2018, p 40-41). No entanto, atualmente, ha
grupos de pesquisa sobre o uso de avatares de Libras, entre 0s quais 0 grupo em que
a professora Keila desenvolveu seu projeto de Mestrado, que veem esse recurso
como uma tecnologia assistiva, que pode favorecer a aprendizagem de Libras e de
lingua portuguesa do aluno surdo.

Alguns meses, apés o curso, a professora Keila nos procurou para um
atendimento técnico e mostrou que havia dado andamento ao projeto iniciado no curso
e que ja havia conversado com sua orientadora de Mestrado e esta a tinha incentivado
a seguir com o projeto.

O tema 9, “Sinais em Libras na area de informatica para o ensino de sujeitos
Surdos”, foi o escolhido pelo professor Thor, que trabalha com o ensino de informatica
para surdos em sua cidade. Assim como Kaneki, em relacdo ao vocabulario de
guimica, Thor sentia que havia necessidade de pesquisar e criar novos sinais da area
da Informéatica para auxiliar na aprendizagem de seus alunos surdos. Assim, o tema
escolhido partiu de um problema de sua propria pratica profissional. Vale considerar
gue houve um aumento do vocabulario em Libras na area de informatica nos ultimos
anos, como a produgcdo de glosséarios, entre os quais podemos citar o projeto
“Informatica em Libras”, desenvolvido por docente, intérpretes e alunos do campus de
Campina Grande do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba

(IFPB), o glossario de Informatica desenvolvido pela Coordenadoria de Educacéo
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Profissional e Tecnoldgica do Senai Maranh&o, entre outros. Por serem 0s sinais
criados a partir da necessidade dos falantes surdos, esse aumento no vocabulario
o reflexo da insercéo desses sujeitos no mundo digital. Essa teméatica, envolvendo o
letramento digital dos surdos, merece mais estudos, no entanto, ndo trataremos desse
topico neste texto.

Os professores surdos, na ultima aula, relataram que foi mais facil compreender
como se elabora um projeto de pesquisa apods as oficinas e alguns se mostraram
interessados em retomar a ideia e desenvolver o projeto para mestrado e doutorado.

Ao término do curso de formacao, avaliamos que alguns fatores dificultaram o
desenvolvimento de um trabalho mais completo. Algumas atividades nao puderam ser
exploradas como previsto, em vista da carga horaria insuficiente. Por conta disso,
sentimos a necessidade de um apoio técnico a escrita académica e incentivo a
participacfes em eventos académicos, de modo que os professores surdos se
inserissem cada vez mais em atividades académicas dessa natureza.

Algumas professoras sentiram que deveriam dar continuidade a sua formagé&o
académica, no caso, as professoras Jade e Keila, que ja haviam concluido o mestrado,
resolveram dar andamento ao projeto de doutorado.

A seguir, relatamos algumas atividades de apoio técnico, relacionados a

praticas de letramento académico.

4.1.8 Organizando um artigo cientifico

A professora Keila nos procurou para um apoio técnico com vistas a publicacdo
de um artigo em revista cientifica. Buscamos seguir etapa por etapa na orientacéo
dessa atividade.

O primeiro passo foi a escolha da revista cientifica com a tematica adequada
ou com dossié em aberto para publicagédo do artigo. Apos selecionarmos trés revistas,
buscamos, no site da Capes, o qualis de cada revista, bem como observamos a
periodicidade da mesma. Na sequéncia verificamos as diretrizes a autores para
organizarmos a estrutura do artigo. Abrimos a ultima edicéo da revista e selecionamos
um artigo para utilizarmos como paradmetro para a organizag¢ao do texto.

Como o artigo era o resultado da pesquisa de mestrado da professora Keila,

nao foi necessario fazer grandes modificacdes na escrita, apenas retiramos de um
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texto mais extenso as informacdes relevantes para a constru¢do de um outro género
textual, mais sucinto.

Devido as habilidades dessa professora com os programas de edi¢do de texto,
pudemos aprender algumas técnicas de edi¢cdo por meio das ferramentas disponiveis
no programa que utilizamos. Nesse sentido, houve uma troca de habilidades, com a
escrita, de nossa parte, e com a informatica, da parte da professora Keila.

A professora Jade recebeu de uma colega a proposta de producéo de um artigo
em dupla. Dessa forma, essa colega lhe encaminhou o texto com o referencial teorico
pronto, cabendo a professora Jade elaborar a metodologia, os resultados e
discussfes e a conclusao, além de completar parte do resumo.

Inicialmente ndo havia ficado claro para a professora Jade o que fazer, nem
mesmo para nos, visto que ndo sabiamos do que se tratava a pesquisa. Dava a
entender que era uma pesquisa que estava sendo realizada, mas da qual néo
tinhamos conhecimento. Orientamos a professora Jade a conversar com sua colega
para entender melhor a proposta. Tratava-se de uma proposta que, na verdade, seria
elaborada pela professora Jade, dentro da temética (referencial tedrico) desenvolvida
pela colega.

Nosso trabalho, desse modo, foi levantar questées que contribuissem nessa
construcdo, como: que projeto vocé gostaria de desenvolver nessa area? Com qual
objetivo? Para quem se destinaria (os participantes)? De que forma vocé coletaria
esses dados? Como discutiria os resultados?

Essas questdes foram suficientes para que a professora Jade desenvolvesse o0
texto e reenviasse a sua colega.

As duas professoras, embora tivessem finalizado o mestrado, ndo haviam ainda
publicado artigos cientificos. No caso da professora Keila, acreditamos que o apoio
técnico foi mais completo, visto que partimos da selecao da revista até a concluséo
do artigo. Com a professora Jade, o processo foi parcial, uma vez que o texto ja havia
sido trabalhado pela colega, ouvinte.

Essa experiéncia com a professora Jade deixa evidente que, no trabalho de
producgédo entre surdos e ouvintes, muitas vezes ndo h& uma construgéo coletiva, ndo
h& didlogo. Normalmente, o ouvinte solicita a participacdo do colega surdo sem troca
de ideias e com a ideia pronta, imposta, da qual o surdo fica responsavel por uma
pequena parte, como relatou a professora Lavinia em sua narrativa (cap. 3). Essa

forma de interagir em uma producéo cientifica, por mais bem intencionado que seja o
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ouvinte, é excludente e impede que o surdo cresca no conhecimento académico, uma

vez que nao experimentou na pratica o processo do inicio ao fim.

4.1.9 Realizando uma comunicagdo em evento académico

A participacao dos professores em um evento académico foi uma proposta que
surgiu apos o curso, entendendo que em um projeto de letramento, as atividades
podem ser ajustadas, tendo em vista o alcance dos objetivos, que permanecem 0s
mesmos (KLEIMAN, 2000). Visto que a maioria dos participantes do curso nunca
havia passado por essa experiéncia, consideramos proporciona-la como uma
atividade complementar do curso de formagéo.

A proposta foi feita no grupo virtual e, dos 9 professores, 5 puderam participar;
2 ndo se manifestaram e 2 ndo puderam participar por motivo de trabalho.

O evento para o qual nos inscrevemos era um simpaosio da area de Letras, que
ocorreu no més de agosto de 2019, em uma universidade publica do norte do Parana.
O simposio escolhido foi o de numero 3, Linguagem e Educacao; os outros dois
simpaosios eram de Literatura.

Nessa etapa vislumbramos a perspectiva de projetos de letramento, no que se
refere a “aprendizagem significativa por meio da colaboragdo mutua, da negociagao
de responsabilidades e do consequente reposicionamento identitario de estudantes,
professores e demais participantes (TINOCO, 2008, p.176)”.

O primeiro momento consistiu na sugestao de temas para apresentacdo. Como
teriamos pouco tempo e o objetivo era desenvolver uma experiéncia de apresentacao,
tomamos a liberdade de propor dois temas relacionados a estrutura gramatical da
Libras, sendo um dos temas ligados ao léxico e outro a sintaxe dessa lingua. Ambos
os temas ja eram de conhecimento dos professores, visto que ministram aulas de
Libras em cursos de graduacgéo e pos-graduacao.

Marcamos um encontro para organizarmos o conteudo de apresentacéo e 0s
respectivos slides. Como éramos 6 pessoas, dividimo-nos em 2 grupos.
Apresentamos 0s temas no grupo virtual e cada um fez sua escolha.

O professor Bruno reuniu-se com a professora Lavinia e fez uma boa pesquisa
de dicionéarios de Libras e do vocabulario relacionado a Educacdo, enquanto nos
juntamos as professoras Natasha e Keila na elaboracdo da tematica relacionada a

sintaxe da Libras.
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Orientamos sobre a organizacdo, conforme o género comunicacdo oral, mas
deixamos que as professoras imprimissem sua identidade a apresentacao. A estrutura
proposta para as apresentagdes em slides foi: Tema, nome (e e-mail) dos
apresentadores, justificativa, objetivos, metodologia, referencial teorico, resultados,
consideracdes finais e referéncias bibliograficas. Esclarecemos que essa era uma
estrutura béasica, mas que havia outras formas de estruturar esse tipo de
apresentacao.

Durante a escolha do contelido para a exposicao, a professora Natasha sugeriu
colocar varios exemplos de oracfes em Libras, como comumente fazia para explicar
aos seus alunos nas aulas de Libras. Se partisse de nds, certamente néao
organizariamos dessa forma, e, nesse momento, nos sentimos impelidas a opinar que
nao o fizesse. Contudo, consideramos que nao se tratava de nenhuma transgressao
ao género e sim de uma marca identitaria do professor surdo, que comumente utiliza
exemplificar os fendmenos da Libras ao invés de fazer meras defini¢des.

A professora Keila acatou as sugestdes da professora Natasha, vendo-as como
algo positivo, e organizou os slides, inclusive traduzindo da Libras (as consideragdes
da professora Natasha) para o portugués escrito (nos slides). Apos terminar a
elaboracdo dessa apresentacdo, partimos para a preparacdo da apresentacao
individual da professora Keila, que se tratava de um recorte de sua dissertacdo de
mestrado. Tendo uma nocdo da estrutura da apresentacdo, a professora Keila
conseguiu organizar sem dificuldades sua propria apresentacao.

A professora Jade ndo pode comparecer nesse dia, mas nos encontramos no
inicio da semana para organizarmos sua apresentacao individual, também um recorte
de sua dissertacdo de mestrado, e para que ela se inteirasse da apresentacdo em
grupo. Na apresentacdo em grupo, a professora Jade juntou-se as professoras Keila
e Natasha. Assim, ao tomar conhecimento do contedudo a ser apresentado, fez
contribui¢des riquissimas, encaminhando as sugestdes as outras duas professoras do
grupo.

No evento, nosso horario de apresentacdo seria durante a tarde, das 14h as
17h, sendo que estava previsto o debate para o final das apresentagdes, as 16h30,
com duragéo de 30 minutos. Ficamos em uma sala, cujas apresentacdes foram todas
sobre Libras, e das 6 apresentacdes realizadas, 5 foram em Libras e 1 em portugués
com traducao para a Libras.
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As apresentacfes, tanto as individuais como as em grupo, ocorreram como
esperado. Em especial, a apresentacdo das professoras Natasha, Jade e Keila foi
muito interessante e vale a pena destacar alguns aspectos aqui.

Natasha, por estar pela primeira vez fazendo aquele tipo de exposicéo, se
mostrou um pouco insegura e apresentou os dados de forma bem sucinta, partindo
para os exemplos praticos, sua zona de conforto. Na sequéncia, Keila iniciou fazendo
mencgéao aos exemplos da professora Natasha, de modo a ratificar o que foi dito e fez
complementages, as quais foram essenciais para esclarecer o contetdo, explicitado
por Natasha. Ao tomar a palavra, a professora Jade comentou o que suas colegas
disseram antes, complementando suas falas e acrescentou suas analises as das
colegas, fazendo também a concluséo do trabalho.

Nessa apresentacéo, pode-se observar como as professoras surdas com mais
experiéncia académica puderam contribuir com a colega que estava insegura e o
fizeram de forma muito cooperativa.

Durante o debate, os professores surdos foram protagonistas. Muito pouco do
que foi colocado esteve relacionado as apresentacdes sobre a estrutura da Libras,
pois as falas seguiram outro rumo, o da educacéo de surdos. Isso se deu pelo fato de
que a professora moderadora do debate, ouvinte, que também apresentou seu
trabalho na mesma sala, foi a primeira a expor detalhes de sua pesquisa que estava
relacionada a educacao de surdos, mais especificamente a construcao de materiais
didaticos de LP para surdos. Desse modo, dirigiu suas duvidas aos professores
surdos, acreditando que poderiam dar sugestdes.

Houve participacdo de todos os professores surdos, que colocaram as
dificuldades que tém observado em relacdo a aprendizagem das criancas surdas no
contexto em que atuam ou ja atuaram. A professora Keila ressaltou a importancia do
auxilio da tecnologia na aprendizagem das criancas surdas. A professora Jade
comentou que alguns professores ouvintes depositam baixa expectativa na crianca
surda, e que ao inves de adaptarem os conteudos, reduzem-nos, o que se reflete em
prejuizo mais tarde. Segundo ela, muitos surdos que nao tiveram bom desempenho
no Enem relataram ter se deparado com conteldos nunca vistos na escola. A
professora Keila complementou dizendo que, ao fazer estagio na escola de surdos,
“ouviu” de uma professora ouvinte que nao trabalharia boa parte dos conteados com

seus alunos por acreditar que eles ndo conseguiriam assimila-los.
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Em varios momentos os professores iniciaram suas falas com a expressao (em
Libras) “complementando o que [0 colega] disse...”. Desse modo, enriqueceram o
debate com varias experiéncias pessoais.

A participagéo no evento foi a ultima atividade relacionada ao curso, embora o
vinculo entre a pesquisadora e alguns professores tenha se mantido, no que se refere
aos atendimentos técnicos, de modo informal e como resultado da afinidade com
alguns deles.

Considerando que essa etapa de formag&o buscou fugir da perspectiva de
letramento autbnomo e seguir por uma perspectiva critica, ideolégica, em que o
discurso é visto como forma de agir, podemos destacar que esse objetivo se deu por
acOes que englobam quatro grandes agrupamentos tematicos:

1) A construcao do curso a partir da perspectiva de projeto de letramento na
formacdo docente, de Kleiman (2000), visto que envolveu 0s géneros e 0s aspectos
contextuais dos professores surdos;

2) o fortalecimento da identidade e da cultura surda em contexto académico,
pois as questdes do curso e do suporte relativos aos temas foram muito particulares
da cultura, ao trabalho do professor surdo e ao universo académico, ou seja, as
tematicas estiveram embricadas na situacéo especifica da comunidade;

3) as dimensdes escondidas, que no decorrer do curso e do suporte foram
reveladas, tais dimensfes ndo estdo nos géneros, nem mesmo nas instrucdes das
revistas, nos sites de programas de pds, nem em manuais, mas nas vivéncias, nas
experiéncias dos membros da comunidade (ou seja, nas praticas de letramento, nos
valores), no entanto, foram dadas no curso como instrucdes abertas e explicitas;

4) as relagbes de poder entre os diferentes letramentos, que sao foco dos
estudos de letramento. Tais questdes ficaram evidentes nas relagdes entre surdos e
ouvintes diante de eventos que envolvem a escrita em ambiente académico ou
profissional, como a imposi¢cdo de temas por ouvintes, a restricdo a participacdo do
colega surdo em trabalhos escritos, a pouca colaboracao pelo colega ouvinte quando
se atem a dizer que a forma da escrita esta incorreta, mas nao esclarece em que
aspectos, entre outras.

A seguir trazemos, nas consideracoes finais, nossas impressdes gerais acerca

de todo o processo de construcdo da pesquisa e dos resultados alcancados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho buscamos resgatar algumas tematicas que vém sendo
exploradas no campo da Educagcdo de surdos, a partir de teorias da linguistica
aplicada e utilizando conceitos como letramento, bilinguismo e reflexdes sobre o
ensino de lingua portuguesa como segunda lingua. Nosso estudo, baseado nos dados
da plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes—BDTD,
demonstrou que houve aumento das pesquisas realizadas, especialmente a partir do
ano de 2007, e no que se refere a tematica do letramento, ndo houve interrupcdes
entre 0s anos de 2007 a 2018. No entanto, constatamos a auséncia de trabalhos que
tratassem do letramento académico de surdos. Esse fato justifica a relevancia de
nosso estudo nesse campo.

Alguns objetivos orientaram nossas acées na construcao desse projeto, entre
0S quais “investigar a trajetoria de letramento de professores surdos, a fim de
identificar as préaticas de letramento em que se inseriram e que 0s constituiram como
sujeitos bilingues e professores do ensino superior ou de pos-graduagao”. A partir
desse objetivo procuramos observar algumas questdes, entre elas, “como foi
construida a relacéo dos professores surdos com a escrita em lingua portuguesa”.

Nesse sentido, as narrativas dos professores surdos, ao longo desse trabalho,
demonstraram que a relacdo dos sujeitos com o ensino da lingua portuguesa se deu
dentro de uma perspectiva de letramento autbnomo. Observamos que as praticas,
envolvendo a escrita da LP, na escola, na igreja e em casa foram predominantemente
oralistas, de modo que o ensino da lingua priorizava a oralidade em detrimento da
escrita. A concepcdo de letramento autbnomo se aplica no sentido de que a
aprendizagem da lingua (falada) por si sé salvaria o surdo do isolamento social e da
condi¢do de “ignorancia”.

No entanto, pudemos perceber que, por estarem inseridos em uma cultura
letrada, os professores surdos participaram de praticas de letramento vernaculares
em contextos ndo dominantes ou institucionalizados, como nas comunidades locais,
em especial nas associagcbes de surdos. Nesse contexto, verificamos que alguns
surdos se colocaram como agentes de letramento, contribuindo com a participacao de
seus pares em praticas sociais que envolvem a escrita. Os letramentos vernaculares
dos participantes, com base em suas narrativas, se caracterizam pelo contato e

compartilhamento de géneros como quadrinhos, revistas, romances, entre outros que
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fizeram parte de sua infancia e juventude. No que se refere aos letramentos
vernaculares na vida adulta em comunidade, destacam-se atas, oficios, cartas e
outros.

Ao buscarmos responder “qual o lugar (social) que a lingua portuguesa ocupa
no imaginario desses professores”, encontramos em suas narrativas que a lingua
portuguesa tem um papel importante, mas n&o principal. E a lingua que utilizam para
fins profissionais e académicos. Reconhecem a importancia da aprendizagem da LP
como L2 para responderem as demandas sociais que envolvem a escrita, mas
enfatizam que esta ndo substitui a Libras, que para os sujeitos de nosso estudo é
fundamental para a vida dos surdos, embora, para a maioria desses professores o
contato com a Libras tenha se dado tardiamente.

No que se refere a vida académica e profissional, verificamos que as relacdes
entre colegas surdos e ouvintes, envolvendo atividades escritas, S80 um pouco
conflituosas. Nesse sentido, percebemos a necessidade de um apoio técnico
permanente, que auxilie na producdo escrita de géneros académicos em lingua
portuguesa, tal como ja o faz a universidade pesquisada para académicos ouvintes
em relacdo a escrita académica em lingua inglesa. Justamente por ser a Libras a
primeira lingua dos surdos e as praticas de letramento académico-profissional se
derem quase na totalidade em lingua portuguesa, seria interessante um atendimento
mais individualizado de apoio a escrita académica, possibilitando que esses
professores possam participar mais ativamente das atividades académicas, sem a
necessidade de depender de colegas de trabalho, ouvintes, que nem sempre podem
atender as necessidades de colegas surdos.

As narrativas dos participantes nas entrevistas nos possibilitaram tomar
conhecimento de “quais praticas de letramento académico-profissional participam os
professores surdos em formacéo”. Em geral, essas praticas estédo voltadas ao ensino,
envolvendo géneros como plano de aula, elaboracéo de ementas de disciplinas e, de
acordo com as consideracdes de alguns desses docentes no primeiro encontro do
curso, projetos de curso de Libras e escrita de dissertacoes.

A analise das praticas de letramento académico-profissionais dos professores
surdos a partir das narrativas norteou a organiza¢ao do curso de formacdo, em que a
apropriacdo de géneros da esfera académica ndo pretendeu ocorrer na perspectiva
de letramento autbnomo (STREET, 2014), mas em uma perspectiva critica,

ideoldgica, que entende o discurso como uma forma de agir. Assim, o curso de
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formacéo se deu no sentido de ampliar a compreensao dos sujeitos sobre a funcéo
dos géneros académicos e da importancia de sua apropriacdo como ferramenta
discursiva.

Questdes como discurso e poder estiveram presentes e foram abordadas nas
interacbes, mediando as dinamicas de aprendizagem do curso de formacdo. As
resisténcias diante dos acordos de concesséo de dados para a pesquisa e a posi¢cao
da pesquisadora em optar por nao filmar as oficinas revelaram a tensdo existente entre
surdos e ouvintes no mundo académico. Tais tensdes refletem as historias de
opressao da comunidade surda, principalmente envolvendo a lingua portuguesa.

Consideracoes feitas por alguns professores durante o processo também
revelaram a reiteracdo dos professores surdos pelo direito a um lugar de fala no
contexto académico, por maior representatividade nesse espaco. Nas narrativas ficou
evidente que dar “voz” aos profissionais surdos é permitir que o discurso da
comunidade surda circule e seja reconhecido na academia.

O engajamento dos professores surdos pode ser expresso na busca pelo
fortalecimento da identidade, ao optarem por desenvolver projetos relacionados as
suas vivéncias no curso de formacdo e ao imprimirem suas préprias marcas nos
géneros, reterritorializando-os. Nesse sentido, o curso de formacdo e o suporte,
desenvolvidos na perspectiva de projetos de Letramento, (KLEIMAN, 2000),
favoreceram o trabalho com as tematicas elencadas pelos professores surdos. Além
disso, o curso se deu nos modelos de socializacao e letramento académico, visto que
a escrita dos géneros foi situada, pois houve motivacdo e circulacdo dos textos
durante todo o processo.

A partir do curso de formagao, pudemos compreender “como os professores
surdos se apropriam dos géneros académicos”, quando em contato com seus pares.
Houve troca constante, compartilhamento de experiéncias por parte dos professores
com mais experiéncia na pesquisa; empatia, ao intervirem na explicacdo da docente
pesquisadora para esclarecerem alguma informacéo; ao apoiarem a colega surda
diante de uma situagcdo tensa em comunicacdo oral em evento, fazendo
complementacgdes e valorizando a fala dos demais colegas surdos. A apropriagao dos
géneros académicos ocorreu por meio da Libras. E a partir da Libras que surgem os
guestionamentos, as intervencdes dos professores mais experientes no assunto com
exemplos de situacOes da realidade. As narrativas apontaram que, quando nao ha

instrucdo explicita, a principal forma de apropriacdo dos géneros se da por modelos
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prontos. Tanto no trabalho na academia como ao longo da vida académica, os surdos
sempre buscam/buscaram se basear em modelos para dar conta dos géneros escritos
gue lhes sao/foram solicitados. Contudo o ambiente de aprendizagem envolvendo os
géneros, em que a Libras medeia as interacdes, possibilita maior participagdo e
circulacdo dos discursos da comunidade surda, caracterizando um letramento
académico-profissional critico.

Portanto, vale pensar o lugar da Libras como parte relevante da constituicao
identitaria dos professores surdos e na necessidade de abrir espaco para 0s géneros
académicos “orais”, para que se faca circular o discurso da comunidade surda em
Libras. No que se refere aos géneros escritos, urge considerar a tecnologia disponivel
para tornar o conhecimento académico mais acessivel, possibilitando aos surdos
imprimir suas marcas e dar origem a géneros académicos hibridos. Nesse sentido, a
producdo académica pode se dar por videos em Libras e ser traduzida para a lingua
portuguesa por tradutores-intérpretes de Libras.

Esperamos que esta pesquisa contribua para que o ambiente académico seja
repensado e que as singularidades linguisticas dos professores surdos sejam
consideradas no que se refere as exigéncias da academia, que envolvem o dominio
de géneros dessa esfera. Depreendemos que, a partir desse trabalho, outras questdes
surgirdo e poderdo instigar o desenvolvimento de novas pesquisas na area do

letramento académico de surdos.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre Esclarecido- TCLE
Programa de Pos-Graduacao

em Estudos da Linguagem
PPGEL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Letramento académico-profissional de professores Surdos”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “Letramento
académico-profissional de professores Surdos”, a ser realizada na
“Universidade Estadual de Londrina”. O objetivo geral da pesquisa é “Desenvolver
uma proposta de formacao que vise aprimorar as praticas de letramento académico-
profissional de professores Surdos. Os objetivos especificos sdo “Investigar o
percurso de letramento de professores Surdos, a fim de identificar as praticas que os
constituiram como leitores e profissionais da Educacao; proporcionar reflexdes, dentro
de uma perspectiva critica, sobre a escrita da lingua portuguesa e o papel que ela
ocupa na vida pessoal e social dos participantes; Elaborar uma proposta de formacéao
continuada de professores Surdos, a partir de géneros textuais do campo académico;
Aplicar a proposta, registrando o processo, enfatizando os aspectos positivos e
apontando os desafios encontrados ao longo deste”.

Sua participacédo € muito importante e ela se daria da seguinte forma: a) vocé
concederia uma entrevista, em Libras, com questfes relacionadas a sua trajetéria de
Letramento; e b) participaria de um curso de formacdo em que serdao desenvolvidas
oficinas de producédo de textos com géneros académicos.

Esclarecemos que sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas
informacgdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e seréo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
Apos as andlises, as gravacOes serdo totalmente descartadas (apagadas de todos os
dispositivos de memoaria) pela pesquisadora.

Esclarecemos ainda, que vocé ndo pagara e nem sera remunerado(a) por sua

participagdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa
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serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacao.

Os beneficios esperados sédo a apropriagdo de mecanismos para lidar com as
demandas académicas e profissionais que envolvem a escrita da lingua portuguesa.
Além disso, busca-se com a formacg&o numa perspectiva critica de letramento que os
professores Surdos se insiram nos debates cientificos, marcando sua posi¢éo social
e discursiva. Quanto aos riscos, essa pesquisa nao representa efetivamente situacoes
de riscos a sua saude. Contudo, se em alguma etapa da aplicacao e desenvolvimento
da pesquisa no ambiente de formacdo vocé considerar invasiva alguma indagacéao
feita pela pesquisadora, ou fazer alguma consideracdo da qual se arrependa, pode
pedir para excluir a gravacao. Diante disso, a gravacao sera excluida na sua presenca.
Da mesma forma ocorrera a exclusdo da analise de suas producgfes escritas, caso
VOCé considere necessario.

Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar (Josiane Junia Facundo de Almeida; Rua Alfredo Battini, 199 Apto.
1501, Cep 86062-280, Londrina-PR; fone (43)33275164; celular (43) 999513009;
Email: josiane.almeida@yahoo.com.br), ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado
junto ao LABESC - Laboratdrio Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455,
e-mail:cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé.

Londrina, de de 20109.

Josiane Junia Facundo de Almeida
RG:7.289.975-0

Eu, ,tendo sido devidamente

esclarecido sobre o0s procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Data: / /




APENDICE B
Questionario socioacadémico
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Objetivo: Identificar o perfil académico, profissional e sociocultural do professor

Surdos.

9-

a)

Vocé nasceu Surdos? Sim () Nao( )

Se néo, com que idade foi identificada a perda auditiva?

Vocé é oralizado(a)? Sim( ) Nao ( )

Seus pais séo () Surdos ( ) ouvintes

Alguém na sua familia sabe Libras? Quem? Desde quando?
Com que idade vocé comecou a ir a escola?

Com que idade vocé aprendeu Libras?

Em relacdo ao conhecimento da Lingua Portuguesa, vocé considera:

() basico [leio textos curtos do dia a dia, receitas, recados, mensagens
no celular.

() intermediario [consigo acompanhar, por legendas, noticiarios da TV,
leio e compreendo artigos de revistas e jornais]

( ) avancado [leio e escrevo textos académicos com pouca ou henhuma
dificuldade]

Quanto ao nivel de escolarizagéo de seus pais:

Pai: a) Nenhuma escolarizagéo b) Fundamental incompleto

¢) Fundamental completo d) Ensino médio incompleto

e) Ensino médio completo f) Superior incompleto g) Superior completo
Mae: a) Nenhuma escolarizacdo b) Fundamental incompleto

¢) Fundamental completo d) Ensino médio incompleto

e) Ensino médio completo f) Superior incompleto g) Superior completo

Quanto a sua formacéo basica Educacgéo Infantil:

Estudei em escola publica com ouvintes. () sem Tils ( ) com Tils

b) Estudei em escola particular com ouvintes. () sem Tils ( ) com Tils

c) Estudei em escola publica e particular com ouvintes. () sem Tils ( ) com
Tils
d) Estudei em escola oralista de Surdos.

e) Estudei em escola bilingue de Surdos
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10-Quanto ao ensino Fundamental |

a) Estudei em escola publica com ouvintes. () sem Tils ( ) com Tils

b) Estudei em escola particular com ouvintes. () sem Tils ( ) com Tils

c) Estudei em escola publica e particular com ouvintes. ( ) sem Tils ( )com
Tils

d) Estudei em escola oralista de Surdos.

e) Estudei em escola bilingue de Surdos

11-Quanto ao ensino Fundamental Il

a) Estudei em escola publica com ouvintes. () sem Tils ( ) com Tils

b) Estudei em escola particular com ouvintes. () sem Tils ( ) com Tils

c) Estudei em escola publica e particular com ouvintes. () sem Tils ( ) com
Tils

d) Estudei em escola oralista de Surdos.

e) Estudei em escola bilingue de Surdos

12-Quanto ao Ensino Médio

a) Estudei em escola publica com ouvintes. () sem Tils ( ) com Tils
b) Estudei em escola particular com ouvintes. () sem Tils ( ) com Tils
c¢) Estudei em escola publica e particular com ouvintes. () sem Tils ( ) com
Tils

d) Estudei em escola oralista de Surdos.

e) Estudei em escola bilingue de Surdos

13-Quanto ao Ensino superior

a) Totalmente em Instituicdo publica () sem Tils ( ) com Tils

b) Totalmente em Instituicdo particular ( ) sem Tils ( ) com Tils

c) Parcialmente em Instituicdo publica () sem Tils ( ) com Tils

14- Qual a sua formacgéo inicial?

15- Possui uma segunda graduagao? Em qual curso?

15- Possui poés-graduacao? Em qual curso?




APENDICE C
Fichas com dados e resumos de teses e dissertacoes

Vvem ao encontro da incursdo investigativa da pesquisadora n
ar, quando da constvtunﬁo dos sujeitos surdos 0o objetavo basclar desta )
ca do implante coclear constituem
mesmdm tese-pﬂoﬁzam as produgdes dos Esmmm e do:
com inspiragdo pds-estruturalista, sob as nogdes de discurso e normalizagdo
pensamentos de Michel Foucault, autor que vai ao encontro da investigacdo propost
emtese os discursos enunciados na normalizagio surda. Foram analisadas e problematiz

. inquietantes que constituem os sujeitos surdos: ‘a familia como instituigdo

normdiznclo surda a captura de bebés surdos por meio do teste de orelhmha a emergénda »

implante coclear no Territério Manauara e, ainda, os discurs
sinais;-a-cultura surda e os sujeitos surdos. E uma pesqunsa monvada pela reslsténeia de
pesquisadora com relacdo ao campo #implante coclear#, que tem o efeito de normalizar
sujeitos surdos, subalternizando a lingua de sinais e cultura surda.
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instrumentos aplicados. O trabalho busca oportunizar a mstntun;bes que acolhem
surdos, a possibilidade de refletirem sobre seus processos avaliativos respondendo s
atendem as especlﬁcldades de aprendlzagem destes su;entos Trata-se de pesqunsa

foram analasados sob o prisma da Analise Textual Discursiva (ATD). Os participantes da |
s&o alunos surdos do ensino superior na modalidade Educagéo a Distancia — EaD, de
diversos os quais comunicam-se utilizando a lingua brasileira de sinais. O contexto da p
foi um polo de ensino superior semipresencial na cidade de Manaus. Sustentados pela
sécio-antropolégica sobre a surdez, foram articulados conceitos sobre a construgéo identitaria
cultural do surdo, bem como, o percurso histérico relacionado a sua educagéo até o ensin
superior. Também caracterizamos a educag@o a distancia, trazendo sua histéria e z
pedagdgicos; conceituamos ainda, a avaliagdo da aprendizagem e seu desdobramento
contexto inclusivo. O metatexto interpretativo, resultado da analise, nos permitiu di
teoricamente, as categorias elencadas: enfrentamento da lingua portuguesa - L2 e instrt
avaliativos adaptados. Concluimos que o surdo tem grande dificuldade frente a |
portuguesa, majoritaria € empregada no modelo de avaliagdo, pois ndo possui o seu
técnico, como também, seu letramento acontece de forma deficitaria, uma vez que fo
alfabetizado em lingua de sinais, ainda que tardiamente. Consumamos também que, c
e‘ummem toda sua experiéncia cognitiva utilizando a lingua viso-espacial e
Portanto, os instrumentos avaliativos aplicados devem c
ecificidades, exigindo um repensar da pedagogia em suas praticas, considera

eve a legislagio vigente.




raduagﬁo em Edueaqﬁo

do investigou as percepgdes dos académicos surdos sobre o processo de
em na educacdo a distdncia em duas dimensGes: o modelo desel
i aplicados. O trabalho busca oportunizar a instituicdes que acolhem
surdos a possibilidade de refletirem sobre seus processos avaliativos respondendo
atendem as especificidades de aprendizagem destes sujeitos. Trata-se de pesquisa qua
H’es&lhva interpretativa onde utilizamos a Entrevista Narrativa para a construgdo dos dados,
foram analisados sob o prisma da Analise Textual Discursiva (ATD). Os participantes da
s&o alunos surdos do ensino superior na modalidade Educagéo a Distancia — EaD,
diversos os quais comunicam-se utilizando a lingua brasileira de sinais. O contexto da e
foi um polo de ensino superior semipresencial na cidade de Manaus. Sustentados pela
sécio-antropolégica sobre a surdez, foram articulados conceitos sobre a construgéo idel
cultural do surdo, bem como, o percurso histérico relacionado a sua educagéo até o
superior. Também caracterizamos a educacdo a distancia, trazendo sua histéria e

pedagdégicos; conceituamos ainda, a avaliagdo da aprendizagem e seu desdobrame,ntof’

contexto inclusivo. O metatexto interpretativo, resultado da andlise, nos permitiu
teoricamente, as categorias elencadas: enfrentamento da lingua portuguesa - L2 e inst
avaliativos adaptados. Concluimos que o surdo tem grande dificuldade frente a
portuguesa, majoritaria e empregada no modelo de avaliagdo, pois ndo possui o seu d
técnico, como também, seu letramento acontece de forma deficitaria, uma vez «
alfabetizado em lingua de sinais, ainda que tardiamente. Consumamos também que. _
éﬁﬁiﬁ'oem toda sua experiéncia cognitiva utilizando a lingua viso-espacial e

éticos. Portanto, os instrumentos avaliativos aplicados devem considerar

cificidades, exigindo um repensar da pedagogia em suas praticas, considerar

eve a legislagéo vigente.
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ica dos Reis Mariano
dade Federal de Sergipe

tese integra as produgdes do campo da Histéria da Educagéo Especial e da historic
ergipe, tendo como fundamentacéo tedrico-metodolégica os pressupostos da Historia
Versou sobre o tema da educagdo dos surdos sergipanos no Instituto Nacional de Educag
Surdos (INES), primeira escola do Brasil, especializada para pessoas surdas, destinada a insti
a educar e a profissionalizar essa populagéo, delimitando como objeto de estudo suas his
de vida. O objetivo geral foi descrever a trajetéria de vida escolar e profissional de todos
surdos sergipanos que estudaram no Instituto Nacional de Educagédo de Surdos (INES) nas
décadas de 1944 a 1979. Para tanto, foram elaborados os seguintes objetivos especificos: a)
verificar a influéncia do Instituto Nacional de Educagéo de Surdos na formagéo escolar e carreira
profissional dos surdos sergipanos; b) mostrar os aspectos educacionais para surdos nas gestoes
de Ana Rimoli de Faria Déria € Marino Gomes Ferreira; c) apresentar as diferentes modalidades
de comunicagéo e métodos de ensino para surdos; d) destacar as agées das politicas publicas da
educagéo dos surdos nos Governos de Juscelino Kubitschek de Oliveira e Emilio Garrastazu
Médici; e e) descrever as histérias de vida através da meméria presente nas narrativas dos
surdos sergipanos egressos do INES. Foram coletadas histérias de vida dos depoentes surdos
que se formaram na Instituic&o e familiares. Periodo em que surgiram os primeiros movimentos
efetivos em nivel nacional para a escolarizagdo do surdo brasileiro. Além das entrevistas, foram
também analisadas fontes de natureza documental e iconografica. O marco conceitual adotado
teve seu embasamento nos conceitos de representacéo, apropriagéo, cultura escolar, histéria e
memdria; os principais autores que deram aporte para a compreenséo dos processos histéricos
foram Chartier, Julia, Halbwachs, Le Goff e Pollak; e na area da historia da educagéo desurdﬁs,w
Soares, Mattos, Souza, Rocha e Seixas. A tese defendida neste trabalho foi de que mesmo com
todo aparato teérico e metodolégico institucional do INES e carater segregativo, calcado
~ oralismo, voltado inicialmente para a reabilitagéo, e posteriormente, para a instrugéo, limitando
@0 ensino primario, a formagéo recebida no INES representou para os surdos sergi
‘egressos a possibilidade de independéncia econdmica e profissional. Para concretizar a

za¢do durante o colégio-internato no INES; a convivéncia no espago escola

izantes; os desfiles civicos; a primeira comunh&o eucaristica; as ativida

articulada; os uniformes; os festejos escolares; e a carreira profis

ar nove surdos sergipanos (cinco deles estéio falecidos)
raje ivid : S, T ‘asvj ncl CO

¢
Q



Lingua Brasileira de Sinais & linguall e —os surdos possuem direit
$ que pressupdem algumas implicagdes, dentre as quais o conheci
desta lingua e de seus falantes com todas as suas especificidades. Desta
presente pesquisa visa um conhecimento mais aprofundado da lexicalidade e da
linguistica da Libras. Ora, para uma melhor compreenséo do tema buscou-se, atravé:

de surdos e de professores de surdos (intérpretes conhecedores de como foi delineada
da educagéo desses sujeitos), a construgéo de um histérico que mostre como foi o init
cendrio no municipio de Manaus. O objetivo geral desta pesquisa é analisar a varieda
linguistica da Libras na cidade de Manaus, com o foco na criagéo lexical de alguns
principalmente nominais. Para tanto, serdo considerados os seguintes objetivos espe
investigar a formag&o de sinais em Manaus; identificar variagdes linguisticas da Libras na
de Manaus; conhecer a influéncia de outros estados da Federagdo na formagdo dos
utilizados em Manaus. A metodologia aplicada é de natureza qualitativa, tratando-se

pesquisa de campo com entrevistas semiestruturadas, na qual se recorreu também a téen
observacdo participante. A entrevista foi realizada como coleta de dados, uma vez q

instrumento de trabalho oportuniza a obtengéo de elementos sobremaneira significativos que
se encontram nas fontes documentais hoje disponiveis. Dada a amplitude das sit

delineadas, a pesquisa, além de proporcionar o conhecimento sobre a produgdo lexical
variaggo linguistica da Libras em Manaus, pode possibilitar a construgdo de metodolog
recursos pedagdgicos especificos para o ensino e a aprendizagem da Libras, contribuindo p:
melhoria na qualidade da educagéo de surdos nesta cidade.
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estudo teve como objetivo analisar as condigdes que séo oportunizadas as criar
apropriagéo da Libras, em um Centro Municipal de Educagéo Infantil
icagdo de criangas surdas, no municipio de Vitéria/ES. Como aporte tedrico foi
i agem historico-cultural. Os estudos de Vigotski e de Bakhtin foram t madc
referéncia, dando énfase ao papel do outro e a linguagem na constituigdo humana. Como
‘metodolégica, utilizou a pesquisa qualitativa, que se desenvolveu por meio de um estudo -
do tipo etnografico. Para a coleta do material empirico, foram adotados os seguintes rect
observagéo participante, registro em diario de campo, videogravag&o, entrevistas com 0s Suje
envolvidos na pesquisa e andlise de fichas de matriculas. A organizagao e analise de dados
apoiou na abordagem microgenética, opgdo metodolégica utilizada por alguns estudos qus
pautam na perspectiva histérico-cultural, na busca de compreender as condigdes de aprop
da Libras por trés criangas surdas que estavam em processo inicial de apropriagao da Libra
Foram selecionados como elementos para a anlise o processo de mediacdo estabelecido
adultos e outras criangas na relagdo com essas criangas surdas bem como os indici
apropriagao da Libras por elas na sala de atividades e no atendimento educacional especia
As andlises indicam que as condi¢des para a apropriagdo da Libras ainda se constituem u
desafio para algumas criangas que vivenciam um contexto restrito de interagdo em Libras, d ;
entre outros elementos, & falta de conhecimento de Libras por adultos e criangas e ao fato de a
equipe bilingue ndo apresentar a quantidade de profissionais necessaria para atendé
diferentes espagos. O estudo indica também a necessidade de se pensar qual a fo
atendimento que melhor considera as especificidades da crianga surda na educagéo i
Tendo em vista que os individuos se apropriam da lingua quando s&o imersos na co e
comunicagdo verbal, para se avancar em diregdo a uma educagéo bilingue, como
legislacdo, o estudo aponta a necessidade de profissionais surdos para atuar de forma
essas criancas na educagdo infantil, o que contribui na constituigio de sua identida
aprendizado e desenvolvimento.
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ligio: UCB
: Escola de Salide e Medicina

- Esta pesquisa buscou estudar as relagbes interpessoais e afetivas do adolescente sur
‘se de um estudo qualitativo utilizando a técnica da analise de contetdo. Os participante:
oito adolescentes surdos, matriculados em escola publica do Distrito Federal. Os dados
coletados por meio do diario de campo; de cinco observagdes de duas horas cada, uma
em sala de aula; pela entrevista individual semiestruturada em Libras e filmada. A
dados realizou-se com o auxilio de dois programas: Elan, que permite a transcrigédo de
lingua de sinais para o portugués e MAXQDA para categorizar e interpretar os dados
nas etapas de analise de contelido segundo Bardin (2011). As categorias foram renom
Organizagéo escolar, que apresenta duas subcategorias Contribui para o desenvolvime
relagdes interpessoais e N&o- contribui para o desenvolvimento das relagbes interpessoais. |
primeira categoria abordou todos os aspectos que proporcionam o desenvolvimento d:
pesquisadas e que estdo associados a organizagdo escolar como a proficiéncia em
! intervalos separados, o descaso com a opinido dos estudantes surdos e as aulas
‘ Libras. Afetividade, que é a segunda categoria apontou as opinides dos adolescer
i sobre os aspectos considerados importantes para o desenvolvimento da afetividad *)\V
~ intimidade, a amizade, a troca de experiéncias dentre outros. Relagdes interpe
apresenta quatro subcategorias Surdos e N&o Surdos, Surdos e Surdos; Surdos e
Surdos e Demais Funcionarios. Nessa terceira categoria nomearam-se aspectos
‘associados a cada tipo de relacéo e que tipo de pessoas estdo envolvidas. Pa
foram apresentados aspectos diferentes como contato didrio, toque, confianga,
‘afeto ou desafeto, emogdes e comunicagdo (barreira comunicacional). Os resu
alguns aspectos que contribuem, dentro da organizagdo escolar, para o desern
relagdes interpessoais, a saber: aulas direto na lingua de instrugéo — a Libras;

que

i &
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APENDICE D
Atividade de identificacdo de elementos do projeto de pesquisa

ELEMENTOS DO PROJETO DE PESQUISA

A presente dissertacao de mestrado term comao okjetivo
Conhecer s antecedentes escolares de Universitaros surdos e
condicdes de acesso e permanéncia no Ensino Superior.

TITULO

privilegiamos uma abordagem de pesquisa qualitativa e
tescritiva, pois acreditamos que atraves desta podemas
canhecer, em maior profundidade, dimensdes importantes da
condicao social e educacional deste grupo de estudantes.

OBJETIWO GERAL

utilizamos entrevistas semiestruturadas . ], e 0s registros se
deram através de filmagens.

PROBLEMAS (Perguntas gue orientam a pesguisa)

05 sujeitos entrevistados foram quatro surdos, sendatrés do
sexo feminino e um do sexo masculing.

JUSTIFICATIA (Explicagdo para entender a importancia
de pesquisar o assunta)

Formulamos as seguintes questdes de pesquisa; « Qual o perfil
socioecondmico e cultural das universitarios com sUrdez severa
£ profunda? « Como ocorreu o processo de educagio basica
dos estudantes surdos, que hoje estéo no Ensino Superiar?

PROCEDIMENTO DE COLETADE DADOS (Como
CONSEqUil & informagan?)

A educagao superior no Brasil sempre se deu de forma
desigual entre as diferentes classes sociais. Para as pessoas
surdas, tal desigualdade educacional & ainda mais excludente
ou seletiva, se considerarmos a haixa representatividade que
eles ocupam no Ensino Superior se comparados com a
propor;ac de académicos ouvintes.

PARTICIPANTES DA PESQUISA

Percursos de escolarizagao de académicos Surdos no ensing
SUperiar.

NATUREZA DA PESQUISA (parte da metodologia)
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APENDICE E
Atividade: esboco de um projeto de pesquisa

ESBOCANDO UM PROJETO DE PESQUISA

PROBLEMA(S):

& pmalbriar Ll 2ol w Lists Yo adbcnads e & Lwitrro
A ppionets wie . vl s o Avrdlsisd A obbnr o AP A G

OBJETIVO GERAL:
0 M & ’»;é%h MZ&/’ ﬂ‘W‘ Yo (AR Az ﬁW”/ﬂW‘ o #rdeyr=
Ao QYnpen i - :
OBJETIVOS ESPECIFICOS: ;
z . Wﬂ* Ao v - AGHAS
'_/MQJM c jﬂgtl/ & s
I »UW ﬂ/m‘W/ T & /)M/i» 7 mg;»f
METODOLOGIA:

-Natureza e Delineamento da pesquisa:
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RESULTADOS ESPERADOS:

g&’@ (,M‘lé‘“l Jie © ,a.,,ha\*,(llddﬁ i Mzﬂ aﬂ,}a

CRONOGRAMA:

2020 2021
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Leituras tedricas e redagdo [V TP I R O, S
Coletade dados ( ,// e ) % X

;oletadg dédos( /1/”«9,“ ) %) X

Coleta de dados ( ) X i o e

Analise dos dados X & x ¢ c v =Wk
‘Qualificagio <

Revisdo do texto e e




ESBOCANDO UM PROJETO DE PESQUISA
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PROBLEMA(S): 7 ” 3
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OBJETIVO GERAL:
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ANEXO A
Parecer consubstanciado do CEP

Pugs [ vohouda

“@ ... UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
Sa'g) = LONDRINA - UEL %aﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Letramento académico-profissional de professores surdos
Pesquisador: JOSIANE JUNIA FACUNDO DE ALMEIDA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 96937218.6.0000.5231

Instituigdo Proponente: CCH - Programa de Pos-graduagdo em Estudos da Linguagem
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 3.004.267

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa tem como objetivos elaborar e implementar uma proposta de formagéo para docentes surdos a
partir de géneros textuais académicos. Para isso, busca investigar o percurso de letramento desses
professores por meio da coleta de histérias de letramento, a fim de identificar elementos essenciais ao
processo de formacgéo; elaborar a proposta de formagdo dos professores surdos; aplicar a proposta,
registrando o processo, enfatizando os aspectos positivos e apontando os desafios encontrados ao longo
deste. Na etapa de planejamento sera feito um registro em video

das histdrias de letramento dos docentes participantes, coletadas por meio de entrevista semiestruturada; a
fim de verificar as principais necessidades em relagdo aos usos da escrita no contexto académico. Na etapa
de implementacéo, que caracteriza a pesquisa-agao, serdo selecionados alguns géneros académicos, de
acordo com a necessidade dos docentes surdos, destacando as principais caracteristicas de cada

género e propondo atividades praticas, em formato de oficinas de produgéo de texto. A descrigéo dos efeitos
da agdo pela pesquisadora sera feita a partir dos registros em video e dos registros resultantes das préprias
produgdes dos professores participantes. A fase de avaliagdo consistirda na andlise do processo de
apropriagdo dos aspectos principais de cada género pelo professor participante e nas suas produgées
textuais. As discussdes tedricas que fundamentam a pesquisa sdo os novos estudos de letramento
(STREET, 1995; BARTON E HAMILTON; IVANIC, 2000; GEE, 1990) e o letramento académico (LILLIS E
SCOTT, 2007; entre outros.)

Endereco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitério CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel br

Pagina 1de 05



Puoge i [vohawdo

Coniit ¢ Erica sm UNIVERSIDADE ESTADUAL DE - m“m
T P LONDRINA - UEL %@ﬂl

Continuagao do Parecer: 3.004.267

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Desenvolver uma proposta de formagao que vise aprimorar as praticas de letramento académico-
profissional de professores surdos.

Objetivo Secundario:

Investigar o percurso de letramento de professores surdos, a fim de identificar as praticas de letramento em
lingua portuguesa, envolvidas ao longo de sua formagdo académica e profissional, a fim de oferecer
mecanismos de aprimoramento em géneros académicos que contribuam com sua atuagéo profissional.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Quanto aos Riscos:

Considerando que toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados, seréo
tomados os cuidados necessarios para a protegdo do participante. Diante da probabilidade de, em alguma
etapa da aplicagédo e desenvolvimento da pesquisa no ambiente de formagao, algum participante considerar
invasiva alguma indagacgéo feita pela pesquisadora, ou fazer alguma declaragdo da qual se arrependa e
peca para excluir a gravacgao, a gravagao sera excluida na presenga do participante, tal como esclarecido
pela pesquisadora antes de iniciar a formagéo e como estara previsto nos termos de consentimento livre e
esclarecido. Da mesma forma sera prevista e efetivamente cumprida a exclusdo da andlise de producdes
escritas que nao forem consentidas pelos participantes.O pesquisador responsavel, ao perceber qualquer
risco ou dano significativos ao participante da pesquisa,previstos, ou ndo, no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, compromete-se a comunicar o fato, imediatamente, ao Sistema CEP/CONEP, e avaliar, em
carater emergencial, a necessidade de adequar ou suspender o estudo. Caso os participantes da pesquisa
que venham a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou ndo no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,serdo indenizados, por parte do pesquisador.

Quanto aos Beneficios:

Os beneficios esperados com a formagdo sdo a apropriagdo de mecanismos para lidar com as demandas
académicas e profissionais que envolvem a escrita da lingua portuguesa. Além disso, busca-se com a
formagdo numa perspectiva critica de letramento que os professores surdos se insiram nos debates
cientificos, marcando sua posigéo social e discursiva.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de um projeto de pesquisa de Doutorado do Programa de Pés-Graduagéo em Estudos da

Endereco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br
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Continuagéo do Parecer: 3.004.267

Linguagem PPGEL da UEL.

A pesquisa a ser desenvolvida sera de abordagem qualitativa, na modalidade pesquisa agao, cujo ciclo
contempla as etapas de planejamento, implementacéo, descricdo dos efeitos da agdo e avaliagéo dos
resultados da ag&do, num movimento ciclico, considerando que os resultados da avaliagdo sempre irdo
contribuir para uma melhora.

Projeto pertinente e de grande relevancia académica/social, que busca compreender a formagéo de
docentes surdos de Instituigdo de Ensino Superior, bem como, desenvolver uma proposta de formagdo que
vise aprimorar as praticas de letramento académico-profissional de professores surdos.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

-Folha de rosto: adequada. Assinada e carimbada pela coordenadora do Programa de Pés-graduagdo em
Estudos da Linguagem-CLCH/UEL.

-TCLE: adequado, claro e em forma de convite.

-Declaragdo de Autorizagdo de Instituicdo Coparticipante: Elaborada e assinada pela vice-diretora do CLCH
- UEL, alegando estar ciente desta pesquisa, disponibilizando local para as atividades planejadas e lista de
docentes que serdo entrevistados.

- Cronograma de execucdo: adequado, com inicio da coleta de dados previsto para 10 de Dezembro/2018.

- Orgamento adequado e Financiamento a cargo da pesquisadora (R$ 470,00).

- Instrumento: claro e detalhado.

- Apresentou declaragdo que a coleta de dados (entrevistas)somente serd iniciada apds parecer favoravel
do CEP.

Recomendagdes:
Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Pesquisadora atendeu todas as pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador (a),

Este é seu parecer final de aprovacao, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade imprimi-lo para

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br

Pagina 03 de 05

201



(@ ... UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

(_'- .] Tanss Hymanen
k' wr

LONDRINA - UEL

Continuagao do Parecer: 3.004.267

apresentagéo aos 6rgdos e/ou instituicdes pertinentes.

QRerant ™

Coordenac¢do CEP/UEL.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/10/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1154731.pdf 13:50:46
Outros Declaracao.docx 25/10/2018 | JOSIANE JUNIA Aceito

13:49:15 |FACUNDO DE
ALMEIDA
Cronograma Cronograma.doc 25/10/2018 [JOSIANE JUNIA Aceito
13:46:20 |FACUNDO DE
ALMEIDA
Projeto Detalhado/ | projeto.docx 25/10/2018 [JOSIANE JUNIA Aceito
Brochura 12:27:31 |FACUNDO DE
Investigador ALMEIDA
TCLE / Termos de | TCLE.docx 25/10/2018 |JOSIANE JUNIA Aceito
Assentimento / 12:08:45 |FACUNDO DE
Justificativa de ALMEIDA
Auséncia
Declaragéo de inst_co.pdf 14/08/2018 |[JOSIANE JUNIA Aceito
Instituigdo e 18:05:30 |FACUNDO DE
Infraestrutura ALMEIDA
Orgamento Orcamento.doc 18/07/2018 |JOSIANE JUNIA Aceito
11:15:18 |FACUNDO DE
ALMEIDA
Folha de Rosto folha.pdf 18/07/2018 |JOSIANE JUNIA Aceito
09:01:13 |FACUNDO DE
ALMEIDA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Enderego: LABESC - Sal

Bairro: Campus Universitario

la 14

UF: PR Municipio: LONDRINA

Telefone: (43)3371-5455

CEP: 86.057-970

E-mail:

cep268@uel.br
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Continuagao do Parecer: 3.004.267

LONDRINA, 07 de Novembro de 2018

Assinado por:
Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli

(Coordenador(a))
Enderego: LABESC - Sala 14
Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br
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ANEXO B
Declaragéo de Instituicdo Co-Participante

QDUHMMH:«:IL @ PARANA

Estadunl de Loveduing

Daclaragho de Concordinela des Serviges Envelvidas alou de Instituicie
Co-Participanie

Londrina, (49 de apasto da 2018,

lima. Sra, Profa. Ora. Alexandrina Aparecida Maciel Cardedli
Coordenadora do CEPYUEL

Sanhora Cosrdansdors

Declaramos que nds da Universidade Estadual de
Londrina, do Centro de Letras e Cignoias Hurmanas, o Departamenis de
Lelras Yemaculas, estamos de scorde com @ conduco da projetn de pREqUiga
‘Lelramente  Acadimico-profissional de  professores surdos® sob &
responsabilidade  de Josiane Junia Facunde de Almeida, nes nossas
dependéncias, 180 logo o projelo sela aprovado pele Comié da Etica em
Pesquisa Envolvends seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
até o seu final erm Feversiro de 2020,

Eslamos cientes que as unidedes de andlize da
pesquisa 8arb0 5 (Cinco) professones surdos que atuam oU & aluaram oo
Engzino Superior ou na péa-gredusgdo. bem como de qua o presente trabalhg
deve seguir a Resolugla 46612012 do CNS & complementares,

Alenciosamernle,

&mmﬂw}w
Profe. Dra. Elaine Femandes Mateus
Vice-Dwetara do GLCH

— e
i | rriirin: Bk i G |l P o by a0 |- rmem - PR, B VL0 died o is bt P THPRAN 5% bl ' =o' 000
ENEER Y FARawE  EEaEl]
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ANEXO C
Folha de Rosto da Pesquisa-CONEP

W NINSTERIO DA SAIOE - Comseho Nackeal de Sadde - Comissdo Nacional de Etica em Pesauiss - CONEP
. FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projto de Pascuis

L cdmico-prods de professones sUndos
2. Newrwere) che Partic dy Pesqusss: 5

5 Arsa Temdtica:

4 Area do Conhacimanic
Grande Area 7, Ciingias Humanas, Grande Area B, Linguletica, Lulras u Ares

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

JOSIANE JUNWA FACUNDO DE ALMEIDA

6. CPF. 7. Endenego (Rus, 0%

026 §32 20603 AFREDO BATTINI SAN REMO 188 agho 1501 LONDRINA PARANA BBD82220
8. Nationaidade: 9. Tubfons 10. Qutro Teletans 1. Emak

BRASILERO (43) 33275164 celane almeidafByahoo, com br
Termo de Compromisse: Deckaro que conheqo & cumprin ¢8 mquisios da Resolgio CNS 485012 » s complementarss, Cor

uﬁwcoM-uodmwuuwmmmmhmmm“wbwurmmmmhmuwnon
Acaiio & meporsatifidades pels condugdo centifiza do progeto aoma, Tenho céncla que essa foha serd anexada 20 projeto devidamente assinada
por lodos os msponsdvels e fard parte integrante da documaentagdo do mesmo,

el , 07 2017 (éﬂmu/fﬂ;u"n%umlﬁlldgwu&u

INSTITUICAO PROPONENTE

12. Nome: 13 CNPE 14, Unidade/Orgoc

Univaraidicds Estadual de Londring - UEL CCH - Programa de Pos-graduacho em Estudos da
Linguagem

15. Tehdone: 16. Outro Telkefone:

(43) 33714524

Termo 3¢ Compromissd (96 sponsave! pula RSTNIGEIC 1 Deckirs QUi contSH ¢ cumprirei 08 roquisies da Rosokxdo CNS 166/12 ¢ tuas
Complomentarms o como el inslihecho tem condiges par o o himentn dasts projeto, sutonzo sua execuiAo,

rasporsavet Falvont C«,,M QQL,N cPF: Gax 32t 339-49

CorgoFunie:  Corckiaa dna., Ao TPGEL

ou J& 1 0F 2018

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nio 46 aplica.
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ANEXO D
Certificado do Curso de Formacéao

ﬂ j Lnivensidade

=l Eudual de Londring

FROFRETORL OE B TEYE 0. CULTURL ES00 EDWDE

b
certificado
Ol SAB0ILEL M D0 i R TR
et ficamos que
JOSIBNE JUN FACUNDO DE ALMEIDA
particpoy do Curso:
CURSO DE LEMURA E PRODUCAD DE TEXTOS ACADEMICOS
promoddo pedo Secretana de Pas Graduagio do Certro de Leras e Ciéncias
Hurmaras, realizado no periodo de 29 de mango a 26 de abnl de 2019, re qualidade
de Ministmnie, com horas de dumgdo, serdo 2d boras tedicas & 18 horas
praticas.
Lordrima, 26 de Akl de 2019,
o

W o Pt ot R nieed B et ol ol Feird o 3 TR e o s o Dok e Tt [T ol T sk e
T Mttt 0l el B ] e i e
Cdiyo de valldy @0 desle documenbo: SOTHE SHPET EDEGL Y 0L LI APCE

00 5
]
> s
FAME, S0L MMGE GORES DELL AROEN, .E- ¥
Fra Fedfora de Exferc?o, CURra & o -
Sockdade I
FROEELEL 1kl

F &
STk
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FROGRD MO

CURSO DE LEITURAE FHﬂDUQﬁ.ﬂ DE TEXTOS
ACADEMICOS

INTRODUCAD A0S GENEROS ACADEMICOS;

RESLMO: ESTRUTURAE ANALSEDE RESIMOS B ARTIGOS E
D15 $ERTAGOES;

ARTIGO CIENTIFICO: ESTRUTURA, MEIDS E SUPORTES DE

FUBLICACED;

PROJETO DE PESQUISA NOGHES GERAIS EPRATICADE
ELABORACAD DO PROJETO DE PESQUISA.

COORDEMD DORA :
»  Profa. Ara Licia de Campos Almeida



