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SANTOS, Clicy Anny de Oliveira. A importancia multidisciplinar da leitura de
textos escritos no ensino fundamental. 2005. Dissertacao (Mestrado em Estudos
da Linguagem) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina.

RESUMO

Sabemos que o texto escrito é, ainda nos dias de hoje, primordialmente aceito e
utilizado como principal ferramenta para a constru¢cdo do conhecimento em sala de
aula. Portanto, a maneira como os professores concebem e abordam a leitura de tais
textos influencia o ensino-aprendizagem da sua disciplina. Os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) declaram que é
responsabilidade de cada professor, das diversas especialidades, o
encaminhamento adequado dos procedimentos metodoldgicos para a leitura dos
textos na sua disciplina. Partindo desses pressupostos, esta pesquisa investiga as
concepcoOes de leitura dos professores ministrantes das disciplinas obrigatorias para
o ensino fundamental, tendo como alvo a oitava série de uma escola particular. Com
natureza qualitativa, este estudo analisou os discursos dos professores de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte e Educacao Fisica. Os
dados foram coletados a partir de questionarios respondidos por escrito pelos
professores e por entrevistas semi-estruturadas gravadas em fita-cassete. Por meio
da analise, constatamos que a maioria dos membros do corpo docente desconhece
as diretrizes curriculares da sua area e, estas, por sua vez, com exce¢do dos PCNs
de Ciéncias Naturais e Arte, ndo estdo em consonancia com as orientacdes dos
parametros de Lingua Portuguesa para o ensino da leitura. Constatamos, além
disso, que os cursos de formacdo de todos os docentes aqui analisados nao
forneceram subsidios tedricos, nem para o trabalho com a leitura em sala de aula,
nem para a formacdo do proprio individuo como leitor competente. Sugerimos que
haja uma mudanca nos curriculos das diversas licenciaturas, para que o trabalho
com a leitura no ensino fundamental contribua para a constituicdo dos alunos como
leitores eficazes, criticos e agentes transformadores. Finalmente, concluimos que a
transformacdo do cenario educacional deficitario que existe atualmente deve ser
deflagrada pelos préprios professores, como profissionais autbnomos e agentes.

Palavras-chave: Leitura. Texto escrito. Ensino e aprendizagem. Ensino
fundamental. Lingua Portuguesa.



SANTOS, Clicy Anny de Oliveira. The multidisciplinar importance of the written
texts in the elementary teaching. 2005. Dissertation (Masters in Language Studies)
- Universidade Estadual de Londrina, Londrina.

ABSTRACT

We know that the written text is, still in our days, significantly accepted and used as
the main tool to construction of knowledge in the classroom. Thus, the way the
teachers understand and deal with the reading of such texts influence the teaching-
learning of their discipline. The National Curricular Parameters of the Portuguese
Language (1998) declare that it is each teacher’'s responsibility, of the different
specialties, the appropriate direction of the methodological procedures for the
reading of the texts in his or her discipline. From these preview statements, this
research examined the conceptions about reading of the teachers who represent the
compulsory disciplines of the elementary teaching, having as target the eighth grade
of a private school. With a qualitative nature, this study analyzed the discourses of
the teachers of Portuguese Language, Mathematics, History, Geography, Science,
Art and Physical Education. The data were collected from questionnaires answered
by hand by the teachers, and semi-structured interviews recorded in cassette tapes.
Through this analysis, we observed that most members of the corpus don’t know the
curricular directions of their area and, these curricular directions, with the exception
of the Natural Science and Art Parameters, are not in consonance with the
orientations of the Portuguese Language Parameters to the teaching of reading. We
verified, in addition, that the graduation courses of all teachers analyzed here don’t
give them theoretical subsidy neither to their work with reading in the classroom nor
to their individual formation as a competent reader. We suggest that there should be
a change in the teacher education courses curriculum, of the several areas, so the
work with reading in the elementary teaching can contribute to the students’
constitution as efficient, critical and transforming agent readers. Finally, we conclude
that the transformation of the problematic educational context, which there is
nowadays, should be initialized by the teachers themselves, as autonomous and
agent professionals.

Keywords: Reading. Written text. Teaching and learning. Elementary teaching.
Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, os meios de comunicacdo em massa, tais como a
televisdo, o cinema, o radio e o computador, veiculam discursos com apelo imediato
as emocdes, com o objetivo de reforcar valores voltados para o consumo. Giroux
(1997) postula que a cultura de massa, visualmente consumista, distingue-se da
cultura impressa, na medida em que aquela, particularmente a televisdo, oferece
possibilidades muito maiores de manipulacdo e de controle social, enquanto esta,
representada pela tecnologia da leitura, constitui-se de um publico especifico, com
habilidades técnicas e criticas para dela fazer uso. Nas palavras do autor, “quando
lemos, temos mais tempo de parar e refletir sobre o que foi escrito”. “O olho critico
que a leitura idealmente exige pde em xeque a manipulacdo da mensagem”
(GIROUX, op. cit.). Desse modo, a cultura impressa deveria ser a base para ensinar
os rudimentos do pensamento critico e da acdo social. Dentre os objetivos da
educacdo basica, a aprendizagem da leitura deveria ser ampliada do simples
dominio de técnicas para a capacidade de co-produzir, criticamente, sentidos.

Sabemos que €, primordialmente, através do material impresso que
as informacdes necessérias para a construcdo do conhecimento chegam até os
alunos e os professores. Apesar dos avancos tecnoldgicos dos tempos atuais e da
tentativa de insercéo de novos veiculos de comunicacdo nas escolas, o texto escrito
continua sendo a ferramenta de ensino e aprendizagem mais utilizada na sala de
aula. Dai a importancia de analisarmos o papel da leitura no ensino fundamental,
visto que o estudante tera que lidar com esta pratica durante toda a sua vida escolar
e em todas as disciplinas.

Todo professor, a partir do momento que utiliza, em sala de aula, os
textos escritos na sua area de formacao, torna-se responséavel pelo desenvolvimento
dos seus alunos como leitores. Assim, o encaminhamento metodol6gico necessario
para o desenvolvimento da leitura deve ser feito em cada disciplina com co-
responsabilidade entre os docentes em relacdo aos objetivos a serem alcancados.
Ao discorrer sobre o ato de ler, os PCNs de Lingua Portuguesa orientam que “é
tarefa de todo professor, independentemente da é&rea, ensinar, também, os
procedimentos de que o aluno precisa dispor para acessar 0s conteudos da
disciplina que estuda” (BRASIL, 1998f, p.32).



Parece-nos, entretanto, que os cursos de formacgdo de professores
ndo estao preparando adequadamente o futuro docente, para que realize o trabalho
com a leitura em sala de aula, na sua area especifica. E, embora os cursos de
graduacéo, nas mais distintas licenciaturas, possivelmente, ndo abordem de maneira
satisfatoria o ensino da leitura, percebemos que os problemas de tal pratica nas
escolas ainda séo atribuidos exclusivamente ao professor de Lingua Portuguesa. Os
aspectos praticos e teodricos da leitura deveriam integrar os curriculos voltados para
a formacgéo de docentes, a fim de que as caréncias do processo multidisciplinar, que
€ 0 ensino e aprendizagem da leitura, comecem a ser supridas no ensino
fundamental. Por tal raz&do, a abrangéncia multidisciplinar do presente trabalho pode
representar uma contribuicdo enriquecedora para os estudos sobre ensino e
aprendizagem de leitura.

A leitura no ensino fundamental € essencial, porque proporciona a
ampliacdo de horizontes para os estudantes dos ultimos ciclos, tanto na trajetoria
escolar, sendo um instrumento futuramente utilizado no vestibular e no meio
académico, como na vida pessoal, contribuindo para a formacdo de valores,
crengas, cultura, enfim, a maneira como o individuo se posiciona perante o mundo.
Para GREGOLIN (1999, p. 54) a leitura €, ao mesmo tempo, “remédio, cosmético e
veneno”, jA que “desempenha, pelo menos, trés fun¢des basicas na vida da
sociedade moderna: é fonte de prazer, € geradora de conhecimento, € estimulo para
a acao”. Os textos escritos, sendo fontes mediadoras da relacdo pedagogica entre
professores e alunos, podem servir para o desenvolvimento do individuo como
cidadao, instigando discussdes, reflexdes ou novas praticas. Da mesma perspectiva,
advém a necessidade de uma visdo mais coerente sobre o ato de ler por parte dos
responsaveis diretos pela formacéo de leitores criticos e autbnomos: os professores
do ensino fundamental.

A relevancia deste estudo, dentro do cenério educacional brasileiro,
também encontra reforco nos argumentos de SILVA (1996, p.10):



O discurso sobre a leitura realizada pelo povo brasileiro ainda esta
em estado placentario, esperando por um maior ndmero de
contribuigbes (pesquisas) a fim de se desenvolver. Em verdade, a

s

bibliografia especifica € irriséria, os interessados sdo poucos, 0s
dados objetivos sdo quase que inexistentes. Talvez seja por estes
mesmos motivos que o ensino da leitura vem seguindo os ditames
do acaso (e descaso) ou simplesmente re-copiando os modelos de
orientacdo, provindos do exterior. As diversas criticas apontam uma
insatisfacdo visivel em torno da crise da leitura, daqui por diante é
necessario que um maior numero de investigadores comece a
estudar mais sistematicamente o problema. Sem teorias especificas,
porém, continuaremos no processo de ensaio-e-erro (com indice
maior de erros...), contribuindo para com o decreto de morte da
leitura e para com a completa elitizagdo do livro no territério
nacional.

A partir da analise dos dados coletados, das diretrizes dos PCNs e da
revisdo bibliogréfica sobre ensino e aprendizagem de leitura, o objetivo principal da
pesquisa apresentada ¢é estabelecer relacbes entre o trabalho docente
multidisciplinar e as concepc¢oes de leitura existentes: como e se estas concepcdes
ocorrem em cada disciplina e se a pratica aplicada condiz com os objetivos dos
parametros para a formacdo de leitores competentes e autbnomos. Em um sentido
mais amplo, pretendemos observar a colaboracdo dos cursos de formacdo de
professores nas diversas areas de docéncia para o ensino eficaz da leitura, assim
como fornecer subsidios para a reflexdo sobre a adequacao de tais cursos e dos
curriculos do ensino fundamental, visando a multidisciplinaridade da leitura.

Pertencente ao programa de Mestrado em Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Londrina, o presente trabalho se enquadra na linha de
pesquisa de linguagem e educacdo e pretende contribuir para os estudos que
envolvem ensino e aprendizagem de linguas, especialmente no que tange a leitura,
e, também, para a area de formacéo de professores, na medida em que aborda a
influéncia dos cursos de formacao no ensino multidisciplinar do processo em pauta.

Para atingirmos o0s objetivos expostos, a dissertacdo esta organizada
em trés partes principais. O primeiro capitulo apresenta o histérico das concepc¢des
de leitura e linguagem como fundamentacdo tedrica que sustenta este estudo, a
partir da revisdo da literatura pertinente ao tema em foco. No segundo capitulo, séo
demonstrados os procedimentos metodologicos, sendo explicitados a natureza da

pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados e a constituicdo do corpus. O terceiro



capitulo é dedicado a discussdo dos dados obtidos, a partir da insercdo destes na
teoria norteadora do trabalho. Discutimos as concepcdes de cada professor sobre o
ensino-aprendizagem da leitura e os fatores que influenciam a sua prética. No
capitulo destinado as consideracdes finais, sdo apresentadas as conclusdes e

sugestdes surgidas com a analise dos dados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 HISTORICO DAS CONCEPGOES DE LEITURA E LINGUAGEM

Podemos dizer que a historia da leitura, no mundo ocidental, caminha
paralelamente ao desenvolvimento da escrita. Esta, tdo logo criada, conferiu aqueles
que a dominavam uma posicdo de destaque na sociedade, jA que os escribas,
mesmo que provenientes das classes sociais populares, circulavam pelas esferas
aristocraticas palacianas, aproximando-se da nobreza e da realeza. “O emprego da
escrita, motivado por razdes econdmicas, vai aos poucos se expandindo; sua
generalizacdo, porém, teve de aguardar até o seculo IV a.C., quando ocorre ainda a
fixacdo da literatura produzida pelos poetas e pensadores gregos” (ZILBERMAN e
SILVA, 1988, p.12).

Apesar de a prética da leitura estar associada a difusdo da escrita,
desde a antiguidade, foi somente no século XVI, com o surgimento da imprensa, que
essas praticas passaram a ser propagadas pela Europa, atingindo, aos poucos,
todas as areas e segmentos da sociedade. Com a Revolucdo Industrial no século
XVIII, houve a necessidade de se alfabetizarem os trabalhadores e a consequente
ampliacdo do alcance dos materiais de leitura. No mesmo periodo, devido ao
acumulo de bens, a burguesia tornou-se uma classe econdmica fortalecida e passou
a consumir, significativamente, a leitura, contribuindo para a disseminacéo de tal
atividade. A partir do século XIX, as escolas comecaram a ser implantadas, em
maior escala, nos paises ocidentais e, com elas, os primeiros livros didaticos
surgiram nos estabelecimentos de elite e, pouco a pouco, foram sendo legitimados
como a fonte de leitura autorizada e institucionalizada pelas culturas letradas
(SOUZA, 1995). ZILBERMAN (1982, p.12), por sua vez, explica que, do século XX
em diante, “a ampliacdo do sistema escolar também propicia 0 aumento do publico
leitor e fortalece modalidades de expressdo que ndo mais se transmitem através dos
codigos oral e visual, mas por intermédio da escrita”. A autora também expde que a
consolidacdo de um publico leitor mais ativo e exigente constitui um fenémeno
cultural caracterizador da sociedade ocidental moderna, visto que torna a cultura,

anteriormente elitizada, mais acessivel e democratica.



11

A escola passa a funcionar como um elemento de iniciagcdo a
sociedade, motivando o envolvimento ideolégico do ensino e da pedagogia com 0s
valores sociais. Desde entdo, a alfabetizagcdo tem sido primordial para o
desenvolvimento da préatica da leitura e para a inser¢cao social dos individuos no
mundo capitalista contemporaneo, institucionalizando-se, dessa forma, a escrita e a
leitura como préaticas escolares essenciais. ZILBERMAN e SILVA (1988, p.13)

descrevem, com clareza, o avanco da leitura nos tempos modernos:

Colocada na base da educacdo, a leitura p6de assumir de imediato
0 componente democratizante daquela; ao mesmo tempo,
confundiu-se com alfabetizacao, pois ler veio a significar igualmente
a introdugdo ao universo de sinais conhecidos como alfabeto e a
constatacdo do dominio exercido sobre ele.

As concepcobes de linguagem e de mundo se modificam ao longo do
tempo, na proporcdo em que a sociedade também se transforma historicamente.
Portanto, cada corrente tedrica apresenta tracos dos pensamentos filoséficos
predominantes em uma dada época. Na época medieval, as concepcdes de
linguagem eram influenciadas pelo pensamento religioso, porém, com as
transformacdes do sistema econdémico feudal para o modo de producéo liberal da
sociedade capitalista, foram as idéias cientificas positivistas que passaram a
influencia-las. DELL'ISOLA (1996) verifica que a linguagem humana sofre as
constantes modificacfes de cada era vivida pelo ser humano. Para a autora, na era
da pré-escrita, a pintura representava visualmente as idéias, ja posteriormente, na
era da escrita, esta e a leitura consistiam em privilégios da elite s6cio-econémica. O
signo verbal impresso foi valorizado na era da imprensa, enquanto na era da
eletrdnica, o signo ndo-verbal foi aquele que passou a ser privilegiado, exigindo-se a
analogia e a sintese para a sua leitura.

Segundo GERALDI (2002a, p. 41), ao longo da histéria dos estudos
da linguagem, podemos distinguir trés formas segundo as quais a linguagem é
concebida: como forma de expressdo do pensamento, como instrumento de
comunicacao e como forma de interacao.

O conceito de linguagem como expressdo do pensamento provém
dos estudos tradicionais da graméatica normativa, segundo 0s quais a expressao se

constréi na mente do individuo de uma maneira logica, por meio de regras. A
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exteriorizacdo da linguagem é entdo entendida como a traducdo dessa organizacao
l6gica. A segunda vertente que concebe a linguagem como instrumento de
comunicacao é representada pelo Estruturalismo Saussureano, corrente de estudos
na qual a linguagem é vista como um sistema de signos, ou seja, um objeto formal
que se utiliza de simbolos abstratos. Ja a concepcao de linguagem como forma de
interacdo é aquela que surge a partir dos estudos da enunciacdo, que levam em
conta a relacdo da linguagem com a sociedade. Nesse caso, a linguagem é vista
como uma forma de interagcdo humana, como um fendmeno essencialmente social.

Cada uma das concepcbes de linguagem apresentadas deixa-nos
entrever uma determinada postura em relacdo ao homem e a sociedade e, em
consequéncia, influencia as teorias sobre leitura ao longo do progresso dos estudos
linguisticos. O fato € que o ensino de leitura ja passou por varias fases, de acordo
com o foco linguistico de cada abordagem.

Em uma abordagem mais conservadora, proveniente da visdo que
privilegia o carater formal e estrutural do fenédmeno linguistico, o significado do texto
depende diretamente da forma. A lingua € concebida como um sistema fechado
sobre si mesmo e nao €, portanto, de acordo com esta corrente, apreendida em sua
relacdo com o mundo, como explica MUSSALIM (2001). O leitor procederia
estrategicamente pelo texto, movendo os seus olhos da esquerda para a direita,
combinando as letras para formar palavras, e, em seguida, juntando as palavras
para formar frases, clausulas e sentencas do texto. CORACINI (1995, p.14) expde
que na referida abordagem, conhecida como ascendente, “o leitor seria, entdo, o
receptaculo de um saber contido no texto, unidade que € preciso capturar para
construir o sentido”. Como a visdo ascendente é influenciada pelo conceito de
linguagem como expressdo do pensamento, a leitura, neste caso, equivale a
decodificacdo exata do que esta escrito, com o0 objetivo principal de desenvolver
uma prondncia precisa das palavras. Assim, o ato de ler € monoldgico, isto é,
independe do sujeito que o exerce e das condi¢des para a sua realizagéo.

Uma postura oposta, descendente, foi defendida por estudiosos que
caracterizaram a leitura como processo psicolinglistico, entendendo a linguagem
como instrumento de comunicagdo. Ao invés de analisarem o texto como produto
final, eles observaram a progressao do leitor através do que esta lendo e como ele
chega a uma determinada interpretacdo. Dentro de tal concepc¢éao, o leitor relaciona

a informacéo visual com o0 seu conhecimento prévio, armazenado no cérebro em
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pequenas unidades, 0os esquemas, as quais nao sao fixas, mas podem mudar
conforme as experiéncias vividas pelo individuo. Diferentemente da primeira
abordagem, para a qual o texto € a Unica fonte de sentido, a leitura, aqui, € baseada
na estrutura esquematica de cada leitor e é, portanto, do leitor que o sentido
depende diretamente. A abordagem de leitura descendente apresenta tracos da
teoria gerativista-transformacional de Chomsky, em que o sujeito é o foco de analise
e é tido como um processador ativo, seletivo e criativo dos dados linguisticos.

Refletindo a tendéncia de se conceber a linguagem como forma de
interacdo, um modelo intermediario, mais recente, surgiu a partir das duas visées
anteriores, postulando a leitura como interacdo entre o leitor, o autor e o texto. A
interagcdo n&o se daria em uma direcdo determinada ou em uma sequéncia de
processamento, mas, as fontes de informacgé&o interagir-se-iam de modo complexo
durante o decorrer da leitura. O ato de ler seria, portanto, tanto perceptual como
cognitivo. De tal prisma interacionista intermediario, o texto ndo abriga o significado,
mas sim, este € criado no curso da leitura, conforme o leitor utiliza tanto o seu
conhecimento esquematico adquirido socialmente, como o0 seu conhecimento
linglistico e a informacdo impressa no texto. KLEIMAN (1992) sustenta que o
carater interacional da leitura pressupde a figura do autor, presente no texto através
das marcas formais, que atuam como pistas para a reconstru¢cao do caminho que ele
percorre durante a producdo do texto. Temos que argumentar que, nesta
abordagem, embora o leitor construa ativamente o significado, o texto em si é de
fundamental importancia, pois é na leitura literal que o leitor encontrara os indicios
para os significados nao literais. Tal relevancia do texto nos leva a concluir que a
linha interacionista intermediaria ndo consegue ir além das concepcdes anteriores, a
ascendente e a descendente, ja que ndo provoca grandes mudancas no que se
refere a formacéao de leitores criticos.

Muitos estudos, ainda mais atuais, passaram a relacionar linguagem
e sociedade, tratando do contexto social, histérico e cultural no qual a linguagem é
utilizada. Séo, entdo, consideradas as funcdes e as condi¢cdes de comunicacdo. A
referida orientacdo contextual ndo se enquadra na concepcao formal proveniente da
visdo estruturalista, aquela que desconsidera os fenbmenos externos ao organismo
linguistico, e, nem tampouco, na visdo puramente cognitivista, cujo enfoque se da
nos processos mentais do leitor. Podemos considerar que a abordagem

interacionista mais recente envolve a natureza social do processo de leitura,
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assumindo gue os sujeitos participantes de tal forma comunicativa estejam inseridos
numa comunidade cultural, cujas regras sdo determinadas por seus membros, o que
determina as condi¢des de producao do sentido. Como observamos, as condi¢des
de producdo em que se déo as interacdes verbais entre os sujeitos sdo um fator
fundamental na abordagem da lingua.

Tal paradigma mais recente, que concebe a linguagem como forma
de interacdo, tem as suas bases advindas de uma concepg¢édo mais ampla sobre o
sujeito e a educacdo, sob uma perspectiva histérica e uma compreensao do homem
como um conjunto de relacbes sociais. FREITAS (1996) assinala que Vygotsky,
contrariando a tendéncia de conceber a linguagem como expressdo do pensamento,
estava interessado em um modelo de producé&o do pensamento no qual a linguagem
tem um lugar determinante, sendo o mais importante esquema de mediacdo do
comportamento humano. Incorporando idéias marxistas, o estudioso defendia a tese
de que o individuo se transforma na sua relagdo com a sociedade, tendo a
linguagem como meio para a mudanga. Alids, a linguagem é uma questédo central
tanto para Vygotsky, como para Bakhtin. Para eles, o sentido das coisas € dado ao
homem pela linguagem. O sujeito e 0 outro estdo presentes, a todo momento, na
linguagem, no diadlogo e na interacéo.

Sob a mesma perspectiva, a linguagem é um processo dialdgico, que
permeia e € permeado pelas relagbes de interacdo entre o0s sujeitos. Para
entendermos a base tedrica que sustenta a postura da linguagem como um
processo dialégico, remetemo-nos a teoria de BAKHTIN (1986), segundo a qual a
lingua é constituida substancialmente pelo fendmeno social da interacdo verbal,
sendo que esta se realiza cercada por certas condi¢cdes, conforme as regras da
comunidade discursiva na qual acontece. Neste prisma, o enunciado, a unidade real
da comunicacédo verbal entre locutores, constitui-se nas relacées dialégicas e traz as
marcas das diferentes vozes que se organizam e se representam no seu todo. As
vozes representam visdes do mundo ou, em outras palavras, posicionamentos
sociais que estabelecem relacdes dialégicas entre si. Em consequiéncia, um discurso
pode representar diferentes posi¢cdes soOcio-discursivas expressas pelas vozes na
linguagem. Todo discurso, mesmo produzido somente por um individuo, pode ser
aparentemente monoldgico, mas esta em continuo contato com outros discursos, ja
ditos, e deixa transparecer vozes sociais distintas, repletas de ideologia. Portanto,
todo discurso é sempre dialégico (BAKHTIN, 1986).
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Seguindo a vertente em pauta, a concepc¢ao de leitura que assume a
fundamental importancia da natureza social e dialégica de um enunciado remete o
leitor a sua realidade como um sujeito critico e transformador. Tal corrente
interacionista dialégica, considera o sujeito, a lingua, o outro e as condi¢cdes em que
ocorre a interacdo verbal. GERALDI (1997, p. 168) explica que “a construcdo da
sabedoria do leitor se opera a partir do trabalho do outro”. Na mesma linha dial6gica,
BRANDAO (1994, p. 87) concebe a leitura como um processo mais abrangente e
complexo do que um ato mecéanico e automatico de reconhecimento de sentido; um
processo que envolve a capacidade do ser humano de interagir com o outro via
linguagem.

No prisma dialégico e ideologico, o texto apresenta um caréater
polissémico, ou seja, permite uma gama de interpretacdes possiveis de acordo com
0 momento sécio-histdrico no qual ocorre a leitura como interacdo entre o leitor, o
autor e a informacédo escrita. Em suma, a leitura ndo se limita a um processo mental,
mas depende de uma série de fatores que atuam no contexto em que se realiza.

llustrando a dialogicidade da leitura, GERALDI (1997, p.166) a
compara com o processo de “tecedura” de um bordado. Neste, as maos utilizam
diferentes estratégias quando tomam e retomam os fios, da mesma forma que o
autor, ao produzir o texto, e o leitor, ao utilizar a sua bagagem sdcio-histérica e
cultural para construir as suas leituras. O encontro dos fios, que analogicamente
seriam a cadeia de leituras constituidas, forma um bordado, o qual, por sua vez,
representa os sentidos co-produzidos pelo didlogo entre o autor e o leitor.

A visdo interacionista, na sua vertente dialogica, apresenta algumas
implicagbes para o ensino de leitura. Uma delas é que se tornam incabiveis
atividades de busca de idéias principais ou das intencdes precisas do autor, ja que
individuos diferentes extraem significados distintos do mesmo texto. O texto escrito é
entendido como uma unidade complexa, que veicula significado, pelo do uso da
linguagem escrita, com uma funcéo existente na interagdo comunicativa para a qual
esta sendo utilizado. No processo de interacao pela leitura, o leitor € co-produtor do
texto, visto que completa o seu significado com a sua propria bagagem historico-
cultural.

Destacamos que, do ponto de vista interacionista, 0s sujeitos
produtores de sentido — o autor e o leitor — inserem-se na leitura “soOcio-

historicamente determinados e ideologicamente constituidos” (CORACINI, 1995,
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p.15) e que o texto ndo se apresenta como um conjunto de posicées ideoldgicas nao
conflitantes, mas, ao contrario, “constitui-se de discursos divergentes cujas fronteiras
se intersectam” (MUSSALIM, 2001, p.124). Isto implica a presenca de um leitor ativo,
que processa, examina e interpreta de acordo com a sua constituicdo ideoldgica.
BRANDAO (1994, p.87) esclarece que um leitor critico “busca uma compreenséo do
texto dialogando com ele, recriando sentidos nele implicitados e se institui como um
co-enunciador. E, enfim, sujeito do processo de ler e ndo objeto, receptaculo de
informagdes”. Desse modo, ndo basta que o leitor construa um significado para o
texto, € necessario, além disso, que ele se confronte com o texto, com as idéias e
intencdes do autor e seja capaz de comparar as informacdes obtidas com a sua
propria realidade. BRANDAO (1994) resume, mais adiante, o conceito sdcio-historico
da leitura:

Essa concepcéo de leitura como um processo de enunciacdo e do
leitor como co-enunciador se inscreve num quadro tedrico mais
amplo que considera como fundamental o carater dialégico da
linguagem e conseqiientemente sua dimensédo social e histérica. A
leitura como uma atividade de linguagem é uma pratica social de
alcance politico (p.89-90).

E a partir da perspectiva interacionista, a qual assume a linguagem
como signo ideoldgico, e ndo enquanto um conjunto de sinais gréaficos, e que leva
em conta o contexto de producdo, o carater ideolégico do texto e o leitor como co-
produtor de sentidos, que encaminharemos a analise dos dados. Adotamos a
concepcao interacionista dialégica como norteadora deste estudo, por concordarmos
com a idéia de que a linguagem e a sociedade sao indissociaveis, pois uma,
inevitavelmente, influencia e é influenciada pela outra, no decorrer dos tempos, e,
também, por assumirmos que a linguagem e a leitura sdo constitutivamente
dialogicas. Além disso, consideramos tal vertente a mais condizente com 0s
objetivos propostos pelos PCNs para 0 ensino e a aprendizagem da leitura voltada

para a formacao de leitores criticos, autbnomos e transformadores.
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2.2 AS CONCEPCOES NORTEADORAS DOS PCNSs

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais definem as diretrizes
gue norteiam os curriculos escolares e seus conteidos minimos. As diretrizes da
disciplina de Lingua Portuguesa demonstram o conceito de linguagem como forma
de interacdo, quando sustentam que “os homens e as mulheres interagem pela
linguagem” (BRASIL, 1988f, p. 20). Esta é definida como uma pratica social, que se
realiza nos diferentes grupos sociais, transforma-se com a sociedade e tem o seu
uso determinado historicamente segundo as demandas sociais de cada momento.
Tal postura em relacdo a linguagem ¢€ justificada pelo documento por ser a mais
adequada ao comprometimento com o exercicio da cidadania, pois, para que o
aluno tenha condi¢cdes de desenvolver a sua competéncia discursiva como cidadéao,
ele deve ser capaz de “utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes
efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situagbes de interlocucéo oral e
escrita” (BRASIL, 1998f, p. 23).

Os PCNs de Lingua Portuguesa destacam a importancia da leitura de
textos escritos nas escolas, reconhecendo-os como unidade basica do ensino e da
interacdo em sala de aula. Segundo as diretrizes, “interagir pela linguagem significa
realizar uma atividade discursiva: dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada
forma, num determinado contexto historico e em determinadas circunstancias de
interlocucdo” (BRASIL, 1998f, p. 20-21). Portanto, o texto é definido pelos
documentos segundo conceitos bakhtinianos: como uma forma de manifestacdo
linguistica do discurso, que s6 pode ser compreendida quando se constituir em uma
unidade significativa global.

A idéia encontrada nos parametros é a de que a leitura “néo se trata
de extrair informacao, decodificando letra por letra, palavra por palavra’ (BRASIL,
1998f, p. 69), fazendo-nos constatar que o referido processo ndo € entendido
conforme a concepcdo ascendente. Apesar de encontrarmos nas diretrizes
referéncias sobre o uso de estratégias relacionadas ao modelo descendente, tais
como, selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificacdo, percebemos que estas néo sao
tratadas de forma exclusiva e isolada para se alcancar a leitura competente, mas
integram um conjunto de procedimentos que levam em conta o contexto de

producdo, a interacao leitor-autor-texto e as particularidades do género ao qual o
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texto pertence. Portanto, ao discorrer sobre o ato de ler, os PCNs néo privilegiam o
modelo descendente, para o0 qual o sentido do texto se encontra unicamente no
leitor. Ha, contudo, uma clara tendéncia a abordagem interacionista dialégica, ja
que o leitor competente é definido como aquele que:

[...] sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a suas necessidades, conseguindo
estabelecer as estratégias adequadas para abordar tais textos. O
leitor competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir
do que estd escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagbes
entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros
textos ja lidos (1998f, p. 70).

A abordagem interacionista dialégica é evidente nas orientacdes dos
PCNs de Lingua Portuguesa também na assercdo de que “o texto ndo esta pronto
quando escrito: 0 modo de ler é também um modo de produzir sentidos” (1998f,
p.70) - passagem que destaca a funcéo do leitor como co-produtor de sentidos. Tal
abordagem também é percebida no enfoque dialégico atribuido a linguagem, ja que,
por meio dela, o outro pode ser influenciado, tendo suas representacdes da
realidade e da sociedade alteradas e até mesmo o rumo de suas acfes desviado.
Tanto para os PCNs, como para este estudo, a leitura equivale a uma pratica que
nos possibilita significar a sociedade e o0 mundo.

Corroborando BRANDAO (1997) e GIROUX (1997), o presente
trabalho assume que a leitura é uma pratica social de alcance politico, porque,
através dela, o sujeito-leitor interage com o mundo, enriguecendo sua bagagem
cultural, para nele também atuar, exercendo a sua cidadania. Pela prética da leitura,
o ser humano cria possibilidades de mergulhar em dimensdes espaco-temporais
diferentes das suas e, portanto, vivenciar experiéncias inéditas, as quais
transformam, progressivamente, a sua maneira de compreender a sua realidade e
tudo o que a envolve. Da mesma forma que o leitor se transforma pela leitura, ele
também transforma o texto, dando-lhe a mesma vida e outra vida (DELL'ISOLA,
1996), travando com ele um dialogo. Em sintese, com a leitura “se expressam idéias,
pensamentos e intencdes, estabelecem-se relacdes interpessoais anteriormente
inexistentes e influencia-se o outro, alterando suas representacdes da realidade e da
sociedade e o rumo de suas (re)acdes” (BRASIL, 1998f, p. 20).
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Salientamos que, para o documento, a tarefa de formar leitores
competentes ndo se restringe a disciplina de Lingua Portuguesa, ja que todo
professor, na sua area de atuacéo, depende da leitura para desenvolver os aspectos
conceituais de sua disciplina. Alias, a natureza multidisciplinar da leitura, que norteia
a presente pesquisa, € extremamente enfatizada nos parametros de Lingua
Portuguesa, compondo as orientacfes que visam a criacao de condi¢cdes favoraveis

para a formacao de leitores pelas escolas. Dentre tais condi¢des, destacamos:

A escola deve organizar-se em torno de uma politica de formacéo
de leitores, envolvendo toda a comunidade escolar. Mais do que a
mobilizacdo para a aquisicdo e preservacdo do acervo, €
fundamental um projeto coerente de todo o trabalho escolar em
torno da leitura. Todo professor, ndo apenas o de Lingua
Portuguesa, é também professor de leitura (1998f, p. 72).

Para os PCNs de Lingua Portuguesa, “a leitura é o processo no qual
o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséao e interpretacao do texto, a partir de
seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem etc.” (1998f, p.69). Portanto, o aluno precisa ter claro o
porqué de estar lendo, para que tenha uma motivacdo de buscar nas palavras do
outro, contidas no texto, tanto respostas para as suas indagacdes, como o simples
prazer que aquela interacdo lhe proporciona. Para GERALDI (1997), o leitor é
motivado a debrucgar-se sobre o texto por quatro motivos basicos: para responder
perguntas previamente formuladas, para ampliar o seu conhecimento, para té-lo
como o pretexto de usa-lo em outras producdes ou para, simplesmente, desfrutar da
interacdo proporcionada pela leitura. Seja qual for o motivo, o leitor sempre recorre

ao texto para saber mais sobre o seu mundo.

2.3 O ENSINO DA LEITURA NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Para o estudo realizado, o trabalho do professor do ensino
fundamental é analisado sob a Otica do socio-interacionismo, que se refere as

diversas vertentes que concebem as condutas humanas como resultado de um
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processo historico de socializacdo. Portanto, torna-se essencial resgatarmos o
contexto socio-histérico no qual se constituem os profissionais da area de educacao
neste pais.

Infelizmente, as leituras geralmente propostas pelos livros didaticos
nao atendem ao interesse imediato de quem se destinam. O ensino-aprendizagem
de leitura tem sofrido a influéncia do cenério educacional vigente e, por conseguinte,
do ambito social, politico e econbmico que rege o pais. Precisamos detalhar tal
cenério, para melhor compreendermos a influéncia a que nos referimos. Remetendo-
nos as trés ultimas décadas, observamos que tal fase tem sido marcada por grandes
transformacdes na educacdo basica brasileira, impulsionadas, sobretudo, pelo
processo de democratizacdo do sistema educativo. Surgiram acdes e medidas
governamentais no sentido de expandir o acesso a educac¢do basica, principalmente,
apos o Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei n°® 8.069/1990, o qual estabelece
gque “0 acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo” e
responsabilidade do Estado, como estabelecido no capitulo V - Do Direito a
Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a
ele nado tiveram acesso na idade propria; (BRASIL, 1990)

De tal forma, com a politica voltada ao aumento do numero de
matriculas, as melhorias no ensino foram, basicamente, de ordem quantitativa e
poucos investimentos foram mobilizados em favor da qualidade. A crise educacional
apontada atualmente por varios autores — GERALDI (1997), ALMEIDA (2001),
CARMAGNANI (1999), SOUZA (1995), GIROUX (1997) - é, portanto, na esséncia,
de cunho qualitativo. GERALDI (1997) resume o cendrio cadtico contemporaneo

como segue.
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Cresceu espantosamente, de uns anos para cd, a populagéo escolar
brasileira. [...] Esse crescimento foi um primeiro resultado da politica
educacional do Governo, implantada no periodo que sucedeu a
revolucdo de 64 em nosso pais e que, ampliando o nimero de anos
de escolaridade a um contingente da populacédo, pretendeu fazer
passar a idéia de uma educacdo que se “democratizava”, porque
fazia aumentar as chances de igualdade de condi¢bes. O aumento
do ndmero exigiu, em contrapartida, maior quantidade de
professores. Onde busca-los? O que se viu foi a formacdo de
professores em cursos rapidos, sem maior embasamento tedrico.
[...] Assim, a solucdo para o despreparo do professor, em dado
momento, pareceu simples: bastaria oferecer-lhe um livro que,
sozinho, ensinasse aos alunos tudo o que fosse preciso (p. 116-
117).

Um exemplo claro da influéncia da crise do ensino publico no pais,
para o ensino da leitura, é a expansao do uso da apostila como material didatico,
nos ultimos anos, em detrimento do livro didatico tradicional. A ado¢cdo da apostila
passou a ser popularizada nos cursos preparatorios para vestibulares, devido a
politica “inadequada” de selecao e distribuicdo dos livros didaticos que ocorreu por
volta da década de 80, a qual repercutiu em erros de conteddo e outras
inadequacdes em tais materiais, revelando a falta de rigor e o descaso com que era
tratada a questdo educacional no pais. CARMAGNANI (1999, p.45) explica que, no
contexto exposto, 0 “uso das apostilas foi se solidificando e ganhando um espaco
anteriormente ocupado apenas pelo livro didatico”. Atualmente, a opcdo dos
estabelecimentos privados pelo ensino apostilado se deve, em grande parte, ao alto
custo dos livros no pais e a praticidade de uso e de adequacdo da apostila ao
programa de ensino proposto pela escola que a adota, constituindo uma alternativa
economicamente vantajosa diante dos livros didaticos em circulagéo.

Segundo CORACINI (1999), como o ensino-aprendizagem de linguas
sofre influéncia do material didatico utilizado, o ensino da leitura, especificamente, é
afetado pela concepcéao de linguagem e de leitura abordados no material. E, ja que a
apostila representa somente uma entre as varias ferramentas que podem ser
utilizadas pelo professor na construgdo de sentidos em sala de aula, é essencial que
o docente saiba lidar com o material didatico, seja ele apostila ou livro, posicionando-
se na interagdo como regente, condutor ou controlador da ferramenta.

Este resgate tedrico leva-nos a constatar que a leitura, apesar de

parecer simples, preliminarmente, constitui-se em uma pratica ampla, complexa,
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detalhada e que requer estudo, reflexdo e conhecimento, tanto da teoria que a
aborda, como de todos os fatores que a influenciam, a fim de que a interacdo em
sala de aula seja bem sucedida. Somente com um embasamento sélido, o professor
poderd mediar, eficazmente, as atividades de leitura na sua disciplina, com o
objetivo de formar leitores competentes e que, além de decodificarem o que |éem,
entrevéem as entrelinhas do que estéa escrito e co-produzem sentidos do texto.

Para a clareza do trabalho em pauta, € importante mencionarmos
certos posicionamentos tedricos que assumimos para o0 seu desenvolvimento.
Assim, entendemos ensino-aprendizagem a luz da teoria de VYGOTSKY (1989),
para o qual os aspectos histéricos e sociais sao fundamentais para o
desenvolvimento do aluno durante tal processo. O estudioso dos comportamentos
humanos atribuiu, pela primeira vez, um lugar de destaque a linguagem no processo
de aprendizagem. Para ele, este processo é essencialmente social, porque ocorre
na interagcdo com individuos mais experientes pela linguagem. Conforme exposto
anteriormente, as concepcgdes classicas tratavam a linguagem como um sistema
lingUistico de estrutura abstrata e consideravam que a mesma dependia,
diretamente, do pensamento para se realizar. J& VYGOTSKY (1989), ao falar sobre
pensamento, afirma que a consciéncia se origina pela atividade pratica, a linguagem,
e é construida pela interacdo do sujeito com o0 mundo.

A partir do socio-interacionismo vygotskyano, tomamos 0 socio-
interacionismo discursivo, teorizado por BRONCKART (2003), que considera as
acfes humanas em suas dimensdes sociais e discursivas, assumindo que a
atividade da linguagem se organiza em discursos e textos. Através destes, o ser
humano constréi representacbes sobre o mundo, sobre o0s outros e sobre ele
mesmo. A todo momento, cada ser humano participa de avaliacbes sociais,
julgando, constantemente, o modo de agir dos outros, segundo critérios coletivos de
avaliacdo. Uma das teses do sécio-interacionismo discursivo €, justamente, que, por
meio da avaliagdo permanente das dimensdes do agir dos outros, a pessoa humana
se constitui. Em outras palavras, aplicando a si mesmo as representacdes que
constréi sobre os outros, o individuo vai, progressivamente, constituindo-se como
agente responsavel por suas acoes.

Se é por intermédio da atividade de linguagem que o ser humano
participa das avaliagdes sociais e julga a pertinéncia do agir dos outros, em relacao

aos mundos representados, acreditamos que pode ocorrer 0 mesmo processo de
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apropriacdo dos papéis sociais no contexto do presente estudo. Isto porque “o
professor se constitui professor e se auto-avalia como professor, a partir,
principalmente, da avaliacdo que faz das acbes de outros professores” (MAZZILLO,
2004, p. 304). Assim, ao analisarmos as ac¢des dos professores envolvidos, a partir
dos seus discursos, estaremos, certamente, detectando e discutindo as
representacdes do proprio agente sobre o seu trabalho, assim como as nossas
representagcdes como pesquisadoras e estudiosas da linguagem.

Da mesma perspectiva, almejamos que a leitura desta dissertacao
contribua para a auto-avaliacdo dos seus leitores, face as representacdes coletivas
gue sao construidas a respeito da profissdo de professor, como também diante da
propria conduta profissional. A auto-avaliagdo nos parece ser fundamental para a
consolidacdo ou reformulacdo da atividade docente. Afinal, concordamos com
MACHADO (2004), a qual sustenta que para mudarmos alguma coisa, devemos,
primeiramente, saber como funciona. Segundo a mesma autora, para
compreendermos as acdes efetivamente desenvolvidas pelo professor, devemos
analisar a rede discursiva na qual ele esta inserido, incluindo as representacdes do
individuo sobre a sua pratica. E nesta linha de pensamento que desenvolvemos a
analise dos discursos apresentados: assumindo que, ao conhecermos as
representacées do docente sobre si proprio, podemos compreender melhor o
contexto educacional do qual ele faz parte e, em especial, as questbes que

interferem no ensino da leitura.
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3 METODOLOGIA

Em virtude de nossa insercéo e experiéncia profissional no contexto
privado de ensino, a pesquisa foi realizada em uma escola particular de ensino
infantil, fundamental e médio, do norte do Parana. O estabelecimento possui um
conceito local positivo, que o qualifica perante a comunidade como bem sucedido
em atender as expectativas dos pais e alunos, quanto a formacao infantil e juvenil,
tanto para a cidadania como, especificamente, para o mercado de trabalho e o
vestibular. A clientela atendida pela escola pertence a uma classe favorecida social,
cultural e economicamente dentre a média da populacao brasileira.

Escolhemos como foco de analise os docentes que atuam na 82
Série, por esta equivaler a fase terminal do ciclo decisivo para a formacéo dos alunos

como leitores. Corroborando os PCNs:

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formacéo de leitores,
pois é no interior desses ciclos que muitos alunos ou desistem de ler
por ndo conseguirem responder as demandas de leitura colocadas
pela escola, ou passam a utilizar os procedimentos construidos nos
ciclos anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura, com
autonomia cada vez maior (1998f, p.70).

Através de uma pesquisa qualitativa, este estudo pretende investigar
a visado dos professores de cada disciplina da 82 série do ensino fundamental sobre
leitura de textos escritos em lingua materna. Para tanto, analisaremos as
concepcles de leitura existentes na bibliografia e qual a relacdo entre elas o as
posturas dos docentes perante a leitura.

A pesquisa qualitativa € utilizada quando existe um mundo cultural
que deseja ser conhecido e a prépria realidade do investigador. Portanto, o
pesquisador ndo fica fora da realidade que estuda, sua funcdo néo €,
primordialmente, estudar as pessoas, mas sim, aprender com elas (TRIVINOS,
1990). O estudo qualitativo possui carater descritivo, isto €, tem como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenébmeno
num contexto. Este é o tipo de pesquisa que, comumente, realizam o0s

pesquisadores sociais preocupados com a atuacao pratica, ou seja, com 0 processo
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dos fenbmenos e nado, simplesmente, com os resultados e o produto final da analise
dos dados. Os significados e a interpretacdo surgem da percepcdo do fendmeno
visto em determinado contexto. Para tanto, o pesquisador ndo comega O Seu
trabalho orientado por hipéteses pré-formuladas, mas, apdia-se, de inicio, nhuma
fundamentac&o tedrica geral em torno do tépico em foco (TRIVINOS, 1990).

E sob tal enfoque que desenvolvemos o trabalho em tela: como
estudiosos da linguagem inseridos e atuantes no contexto escolar em questdo. A
populacdo investigada é constituida pelos professores do ensino fundamental,
dentro da realidade cultural da sala de aula. O fenémeno social a ser abordado € o
ensino-aprendizagem da leitura de textos escritos. A pesquisa tem, diante do
exposto, natureza multidisciplinar.

Conforme a orientacdo dos PCNs (BRASIL, 1998f), sdo definidas as
seguintes areas nas quais deve ser estruturado o ensino fundamental no pais:
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria,
Geografia, Arte e Educacédo Fisica. Precisamos mencionar que o presente trabalho
abrange a prética docente em tais disciplinas, exceto na de Lingua Estrangeira, a
qual constitui a parte diversificada do curriculo e cujo ensino e aprendizagem
envolvem fatores distintos aos da lingua materna, que nao serdo aqui abordados.
Temos, portanto, como alvo as disciplinas que utilizam a Lingua Portuguesa para

acessar 0s seus conteudos.

3.1 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Definida a delimitacdo do estudo, realizamos um contato prévio com
a diretora do estabelecimento alvo, a fim de obtermos a permissao para a realizacao
do trabalho dentro dos quadros da escola. Esta prontamente autorizou o
encaminhamento da pesquisa, ao ser informada que se tratava de uma dissertacao
de Mestrado, com objetivos sérios e claros de investigar as concepcdes de leitura de
cada professor da 82 série, 0 que poderia gerar uma analise interessante também
para a instituigao.
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A coleta de dados foi feita por meio de dois instrumentos:
guestionarios sobre concepcdes de leitura e entrevistas semi-estruturadas, gravadas
em fita cassete e, posteriormente, transcritas para uma analise mais clara.

As entrevistas gravadas em fita cassete foram elaboradas com o
objetivo de aprofundar a nossa percepcdo a respeito das praticas concretas de
ensino e aprendizagem que ocorrem no ambiente escolar em questdo, segundo o
ponto de vista de cada entrevistado, assim como de avaliar a coeréncia das
concepcOes dos docentes quando eles se expressam com espontaneidade oral.
Cada entrevista teve a duracdo minima de 45 minutos e ocorreu em particular, com
um representante de cada disciplina da série em foco por vez. Entramos em contato
com os professores previamente, para explicarmos a necessidade da entrevista para
0 nosso estudo e agendarmos um futuro encontro. A entrevista com o professor de
Educacao Fisica aconteceu no restaurante de sua propriedade em um dia de feriado
nacional. Os demais encontros ocorreram nas dependéncias do colégio,
preferencialmente na biblioteca, em horarios de pouco fluxo de pessoas e, portanto,
0 mais silencioso possivel, o que configurou o ambiente e a ocasido adequados para
0 propoésito. Vale lembrar que as transcricdes das entrevistas ocorreram na
residéncia da pesquisadora e levaram quatro meses para serem concluidas. Durante
as transcricdes, pudemos observar que, nem sempre, a totalidade das respostas
correspondeu aos objetivos propostos, visto que, muitas vezes, 0s entrevistados
desviaram o enfoque do seu discurso para temas alheios aos interesses do trabalho.
Mesmo assim, o teor das transcricdes constituiu-se em uma fonte de dados util e
valorosa para a nossa analise.

Os questionarios, contendo 34 questdes subjetivas e objetivas, foram
formulados de maneira a captar as caracteristicas socio-historicas dos individuos, os
seus habitos enquanto leitor, as caracteristicas dos alunos da série alvo e as
concepcdes do professor sobre leitura. Ao término de cada entrevista, o professor
recebeu o questionéario, para que pudesse respondé-lo calmamente, no momento
que Ihe fosse mais oportuno. Dessa forma, os professores tiveram a oportunidade de
produzir um discurso bem elaborado e planejado nos questionarios, enquanto, nas
entrevistas, suas falas foram expressas com espontaneidade e naturalidade.
Devemos mencionar que todos o0s entrevistados mostraram-se dispostos a
colaborar, tanto no tempo habil para o agendamento das entrevistas e devolucdo

dos questionarios, como na sinceridade que transpareceu nas suas respostas.
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A investigacdo realizada é de cunho etnografico, jA que estamos
inseridos no ambiente de trabalho analisado e vivenciamos o cotidiano da escola ha
trés anos. Em consequéncia, o nosso conhecimento dos profissionais envolvidos e
de como funciona o trabalho pedagdgico escolar nos fornece uma fonte adicional de
interpretacdo do contexto alvo, o que nos permitiu observar e vivenciar as situacées
vividas pelos professores na rotina de atividades. Cabe esclarecer que a nossa
familiaridade com o local de investigagéo garantiu-nos transito livre entre os sujeitos
pesquisados, os quais nos acolheram afavelmente, mostrando-se a vontade no
modo de agir, efetuar comentarios sobre suas praticas do dia-a-dia e manifestar
opinides. As andlises que aqui faremos, sobre os discursos dos professores
entrevistados, provém da nossa representacdo como estudiosos da linguagem e
integrantes do contexto alvo e baseiam-se nas representacfes dos proprios agentes

a respeito da sua pratica docente.
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4.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA
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Partindo das respostas dos questionarios, tracamos o perfil dos
sujeitos em foco nesta pesquisa no quadro a seguir:
Tabela 1 — Caracteristicas dos individuos
Caracteristicas Professor Professor | Professor Professor Professor Professor Professor
do de Lingua | de de de de de de
Individuo Portugue- | Matema- Historia Geografia | Ciéncias Arte Educacéao
sa tica Fisica
1. ldade 39 35 24 26 47 38 45
2. Sexo Feminino | Feminino | Masculino | Masculino | Feminino | Feminino | Masculino
3. Estado Casada Casada Solteiro Solteiro Casada Casada Casado
Civil
4, Renda Acima de | Acima de | Acima de | De 3 a 6 | Acima de |De 3 a 6 |De3a6
Familiar 6 salarios | 6 salarios | 6 salarios | salarios 6 salarios | salarios salarios
minimos minimos minimos minimos minimos minimos minimos
5. Tem outro Nao Nao Sim Sim Sim Néao Sim
trabalho?
6. Quantas horas | 34 40 15 32 32 48 40
semanais
leciona?
7.Graduagao em: | Letras Matemd- | Histdria Geografia | Biologia e | Educacdo | Educacao
tica Quimica Artistica Fisica
8. POs- Especiali- | Especiali- | Especiali- | Mestrado | Especiali- | Especiali- | Especiali-
graduacéo: zacao Zacao zacao e zacao zacao zacao
(em anda- | Doutorado
mento) (em anda-
mento)
9. Licenciatura: Plena Plena Plena Plena Plena Plena Plena
10. Aulas 6 5 3 2 3 2 3
semanais
para esta turma;
Analisando as informacbes acima, percebemos que todos os

professores possuem licenciatura plena e ministram mais de uma aula semanal para

a turma em questdo. Com excecdo do professor de Historia, que concluiu a

graduacdo ha pouco tempo, os demais apresentam formac¢do em nivel de pos-

graduacéo, sendo o professor de Geografia o mais qualificado em tal sentido, com o

curso de doutorado em andamento.
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A condicdo econdbmica geral dos individuos é considerada média
para os padrdes nacionais, jA que cinco deles possuem renda mensal acima de seis
salarios minimos. Apesar desta caracteristica, ndo podemos tracar uma relacéo
direta entre renda familiar e horas semanais lecionadas, visto que o professor de
Historia, que apresenta renda acima de 6 salarios minimos, € responsavel por um
namero de aulas bem inferior ao dos seus colegas, que ministram mais de 30 aulas
semanais. Outro caso que foge a relagédo renda familiar e nimero de aulas semanais
lecionadas € o do professor de Geografia, que ministra 32 horas/aula semanais,
entretanto, apresenta renda mensal entre 3 a 6 salarios minimos, a mais baixa entre
0s entrevistados.

Se levarmos em consideragdo que quase a totalidade do corpo
docente ministra mais de 30 aulas por semana, parece-nos que 0S professores
apresentam, no geral, um bom nivel de formacdo em relacdo ao tempo disponivel
para se dedicarem aos estudos. Somente trés deles responderam que estdo
estudando no momento. O professor de Histdria cursa Especializacdo em Historia
Social e o professor de Geografia estd com o doutorado em andamento na sua area.
Precisamos destacar a resposta da professora de Matematica que respondeu “sim”
guanto a estar estudando e, no item que deveria informar o curso do qual participa,
expressou o seguinte pensamento: “estar lecionando é estudar eternamente”,
mostrando que, para ela, lecionar e estudar sdo préticas inseparaveis.

A falta de tempo foi uma das razbes mais citadas, também nas
entrevistas, para justificar a dificuldade de aprimoramento do trabalho realizado com
leitura em sala de aula. Somente o professor de Geografia ndo mencionou o fator
tempo como uma dificuldade relacionada a sua funcéo. Os outros seis professores
enfatizaram a falta de tempo como uma limitacdo ao sucesso do trabalho com

leitura, manifestando-se nas entrevistas como segue:

Mas como o material € uma coisa que comprime 0 NosSso tempo,
entdo ndo sobra espago pra ampliar demais com as atividades de
leitura fora (Professora de Lingua Portuguesa).

A minha inconveniéncia é realmente o tempo. Mas no momento que
eu tenho tempo, |4 estou buscando (Professora de Matematica).

E muita coisa, € muito tempo pra, pra pouca quantidade. Eu te falei
da internet, né, a pessoa passa cinco horas em frente a internet,
mas dificilmente alguém, hoje, jovem ou adulto, passa duas horas
lendo um livro (Professor de Historia).
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Entdo é um tipo de seminario que a gente faz, mas também
demanda muito tempo (...) vocé tem que ter um tempo extra pra
poder trabalhar com eles porque sozinhos eles ndo conseguem
montar (Professora de Ciéncias)

E a outra coisa € 0 tempo que também que a gente nao ... assim,
poderia trabalhar muito mais, mas a gente tem uma carga horéaria
relativamente pequena (...) (Professora de Arte).

O tempo, pra vocé dar aula, pra vocé sobreviver, tem que trabalhar
em dois empregos, entdo, o tempo é muito curto (Professor de
Educacao Fisica).

Os professores demonstram a necessidade de horarios para se
dedicar as proprias leituras e para realizar mais atividades de leitura com os alunos.
O mesmo fator também prejudica a realizacdo de um trabalho de leitura
interdisciplinar, ja que o corpo docente carece de periodos destinados a preparagao
desse tipo de projeto.

A falta de tempo obriga o professor a trabalhar em varios
estabelecimentos e preencher os horarios disponiveis com atividades remuneradas,
sejam em sala de aula ou em atividades n&o relacionadas a educacdo. E
interessante assinalarmos que todos os docentes, sem excecdo, além de atuarem
no estabelecimento privado aqui em foco, trabalham também, efetivamente, na rede
publica estadual de ensino. O ministrante da disciplina de Historia leciona para um
cursinho pré-vestibular oferecido pela Universidade Estadual de Londrina, para
alunos de baixa renda. Todos os demais sdo docentes concursados e efetivos de
escolas publicas estaduais situadas no municipio. Destacamos o caso do professor
de Educacao Fisica, que além de desempenhar o magistério em duas escolas, uma
privada e uma publica, trabalha também no restaurante de sua propriedade, aos
finais de semana e feriados. Assim, quase nao lhe resta tempo disponivel para
preparar as aulas, avaliar os trabalhos dos alunos e dedicar-se ao aperfeicoamento
profissional e pessoal. As suas leituras sdo, do mesmo modo que as leituras dos
seus colegas, deixadas para segundo plano, assim como as atividades de leitura em
sala de aula, que requerem maior tempo de elaboragéo e execucao do que as aulas
expositivas e os exercicios de fixacdo, comumente direcionados pelo material

didatico.
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Na verdade, a realidade profissional do magistério no Brasil distancia-
se significativamente do que propdem as diretrizes governamentais, através da LDB

— Lei das Diretrizes e Bases Educacionais — n° 9.394/1996:

Art. 67 — Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

Il — piso salarial profissional,

IV — progressao funcional baseada na titulacdo, e na avaliacdo do
desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo, incluido
na carga de trabalho;

VI — condicOes adequadas de trabalho (BRASIL, 1990).

Percebemos que os incisos I, V e VI ndo condizem com a situagéo
dos docentes analisados. Pelas razfes ja mencionadas, parece-nos que a eles
faltam as condicdes adequadas, para que haja o aperfeicoamento profissional
continuado, sobretudo, devido ao fato de necessitarem preencher todos os horéarios
de trabalho com atividades remuneradas. A caréncia de tempo dos profissionais
contradiz, substancialmente, o inciso V, parecendo-nos que o periodo que deveria
ser destinado, especificamente, aos estudos, planejamento e avaliacdo, ou é
insuficiente ou simplesmente inexiste no contexto considerado.

A analise realizada parte do discurso dos docentes e, portanto,
baseia-se no modo como cada profissional percebe e interpreta a realidade a sua
volta. Levando isto em conta, observamos que, embora 0s sujeitos — com excecao
do professor de Geografia — apontem o fator tempo como limitante das atividades de
leitura, os mesmos fazem mencéo a obras que estdo lendo no momento e outras as
quais leram recentemente. Com relacdo a frequéncia da pratica da leitura as

respostas dos questionarios foram:
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Tabela 2 — Frequéncia de leitura

Frequéncia | Jornais Revistas | Revistas Livros Livros (ro- Livros Periédicos

de leitura da midia | Especializadas | Didaticos | mances, especificos | Cientificos
ndo-ficcdo) | da &rea

Prof® de L. | esporadica | semanal Mensal diaria semanal | esporadica | esporadica

Portuguesa

Prof2 de diaria semanal Semanal diaria | esporadica digria | = ------

Matematica

Prof® de semanal | semanal | esporadica diaria mensal semanal nao leio

Historia

Prof® de diaria semanal Mensal semanal mensal semanal semanal

Geografia

Prof2 de diaria semanal Mensal semanal mensal semanal mensal

Ciéncias

Proffde | - semanal Semanal diaria | esporadica | esporadica néo leio

Arte

Prof° de Diaria semanal Mensal mensal | esporadica diaria esporadica

Ed. Fisica

A partir dos dados da tabela acima, observamos que nédo existe, na
verdade, uma relacdo direta entre horas semanais trabalhadas (Tabela 1) e
frequéncia da pratica da leitura, j& que o professor de Geografia, que, alias, é o
anico que nao se mostra limitado pelo fator tempo, possui um periodo em sala de
aula de 32 horas semanais e, apesar disso, € 0 que demonstra ler, com maior
assiduidade, os mais variados tipos de texto. Possivelmente, a integracdo do
docente com a leitura se deva ao seu nivel educacional, que contempla um curso de
mestrado concluido e um de doutorado em andamento, o que lhe assegura um
contato mais intimo com a cultura académica e, em consequéncia, com as formas de
letramento por ela institucionalizadas. Além deste, a professora de Ciéncias € a
Unica que, aparentemente, também participa do tipo de pratica letrada, via leitura
mensal de periddicos cientificos.

Os demais professores, mesmo julgando-se sem tempo disponivel,
realizam a leitura de livros, didaticos ou ndo, ao menos mensalmente, o que nos leva
a concluir que nem sempre as representacdes dos sujeitos sdo coerentes com o que
ocorre de fato. Contudo, apesar de tais contradicbes terem sido encontradas nos
discursos analisados, 0 que mais importa para o estudo € o modo como cada sujeito
se “vé&”, pois as suas representacdes do mundo sdo afetadas diretamente pelo
contexto socio-historico, cultural e econdmico no qual se inserem (ALMEIDA, 2001).
Explicando melhor, segundo o sdcio-interacionismo discursivo, todo ser humano se

auto-avalia a partir do julgamento que faz das acdes dos outros. BRONCKART
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(2003, p.44) postula que, primeiramente, 0s seres humanos participam das
avaliacdes sociais, isto €, julgam as acfes “dos outros”. Partindo dos critérios que
utiizam para as avaliagbes do coletivo, tornam-se capazes de aplica-los a si
mesmos, apropriando-se das representacdes de agentes responsaveis pela propria
acdo. Transpondo a mesma tese para a analise em foco, sustentamos que, ao
avaliarem os préprios habitos de leitura como ineficazes ou insuficientes, em razdo
do tempo disponivel, os critérios de avaliagdo dos professores sobre si mesmos
advieram das representacdes que eles possuem sobre o contexto no qual estdo
inseridos, isto €, o mundo social, historico, cultural, econémico, enfim, “0s outros”,
gue interferem e sao influenciados pelas suas acoes.

O livro didatico, seguindo a tendéncia atual, € a principal agéncia de
letramento do corpo docente em pauta, jA que todos os membros debrucam-se
sobre ele periodicamente. Como ha a obrigatoriedade de se cumprirem o0s
conteudos impostos no material didatico apostilado adotado pela escola, a maioria
dos professores [é tal tipo de publicagdo com frequéncia, isto €, diaria ou
semanalmente. Visto que a referida apostila ndo € utilizada para a parte tedrica da
disciplina de Educacao Fisica, o respectivo professor recorre a leitura de materiais
didaticos com uma assiduidade menor que a de seus colegas: mensalmente.

A luz da conjuntura educacional brasileira, a qual ndo garante as
condi¢cdes adequadas para o sustento, o aperfeicoamento e a pratica em sala de
aula dos docentes, estes sujeitos acabam sendo excluidos das praticas sociais e
culturais de prestigio e legitimadas institucionalmente, como as académicas. Como
consequéncia, encontramo-nos diante do paradoxo de investigar as concepg¢odes de
leitura daqueles que sao, ou deveriam ser, 0s agentes da instituicdo escolar e, logo,

0s atuantes e representantes da cultura altamente letrada.

Na opinido de Almeida (2001, p.119)

“as leituras do professor sdo relevantes para a constituicdo de sua
identidade profissional, elementos constitutivos da profisséo
docente, pois, estdo vinculadas a representacdo das praticas
pedagogicas por eles construidas e podem produzir efeitos
significativos em seu desempenho profissional, que se refletem
diretamente em sua praxis”.
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O aspecto positivo do corpo docente em tela corresponde ao
reconhecimento, por parte dos integrantes, da importancia da leitura para a sua vida
pessoal e profissional e, ainda, a insatisfacdo que sentem quanto ao nivel e
freqiéncia das leituras que realizam, demonstrando que tém consciéncia da
necessidade de aprimorar o ato e a pratica de ler.

Apresentaremos a seguir, em um segundo momento da analise e
descricéo dos dados, uma discussao mais detalhada e aprofundada da entrevista de
cada professor, separadamente, com o0 objetivo de esmiucar 0 conjunto de
conhecimentos e praticas pertencentes a cada sujeito e as representacdes sobre a
leitura.

Partindo dos dados levantados nos questionarios, das entrevistas e
das observacdes das praticas em sala de aula, buscamos, a partir deste ponto,

revelar de que modo cada individuo concebe a leitura.

4.2 PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA

A professora de Lingua Portuguesa possui licenciatura plena em
Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa e Literatura. Apesar de jovem, com trinta e
nove anos de idade, ha vinte anos exerce a profissdo do magistério. O seu grau de
escolaridade se situa no nivel de especializacdo e ela frequienta cursos e palestras
promovidas por ambas as escolas nas quais trabalha, a da rede estadual de ensino
e o0 colégio privado, local desta pesquisa.

A docente diz estar preponderantemente familiarizada com a
docéncia na 5% série, cujo conteudo tematico, tanto gramatical como literario,
desperta-lhe maior motivacéo para o trabalho e enquadra-se melhor na sua base de
conhecimentos. Talvez a predilecao pela 52 série se deva, também, ao fato de este
ser o primeiro ano letivo em que ela trabalha com a 82 série na escola. Outro fator
que desfavorece a sua interacdo pedagogica com a 82 série € a falta de interesse
gue, segundo a professora, ocorre com tais alunos. Quando questionada se
considerava os alunos da série bons leitores, a docente respondeu: “alguns ainda

ndo, sdo bastante imaturos, bastante desinteressados pra aquilo, fazem uma leitura
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superficial, uma leitura desatenta.” Para ela, isto acontece porque o contexto social

no qual estdo inseridos desfavorece a motivacao para a leitura. Nas suas palavras:

A leitura é uma coisa dificil, € uma coisa que da trabalho, né, tem
que ter paciéncia, tem que ter tempo, tem que ter concentracao, tem
gue ter disposicdo e o jovem hoje é muito agitado, € muito
influenciado por um monte de informacdes e de coisas que o cercam
€ compromissos |[...]

Na visdo da professora, a familia exerce um papel crucial na
formacdo de bons leitores e € possivel que os alunos aqui tratados carecam de
motivacado e incentivo oriundos da esfera familiar. A educadora acredita que os seres
humanos aprendem a partir de exemplos, deixando entrever tracos das idéias
vygotskyanas, segundo as quais o aluno vai se desenvolvendo a medida que,
orientado por adultos ou companheiros, apropria-se da cultura elaborada pela
humanidade (FREITAS, 1996). Fica claro o papel de um individuo mais competente
no desenvolvimento do educando, podendo esta pessoa ser tanto o professor, como

0s pais ou alguém da familia, conforme diz a entrevistada:

[...] porque se na familia as pessoas Iéem e deixam o material ali e
mostram que leram alguma coisa, comentam alguma coisa que foi
lida, aquilo vai contaminando. E o exemplo. Em todas as situacdes
gue se vé é o exemplo que conta.

A importancia atribuida a leitura pela familia parece exercer influéncia
na constituicdo dos futuros leitores, como apontado na pesquisa de ALMEIDA
(2001), que investigou o perfil dos professores-leitores de uma escola de ensino
médio. A autora constatou que as familias que valorizam as préticas letradas e a
aquisicao do saber escolarizado, contribuem para que os futuros leitores adquiram o
gosto pela leitura e incorporem o uso das praticas altamente letradas agenciadas
pela escola.

A professora em foco ndo se considera uma boa leitora e acredita
gue ainda tem muito a desenvolver neste sentido. Ao analisarmos as suas
experiéncias de letramento na infancia, constatamos que tanto a familia como a

escola néo forneceram as referéncias de bons leitores as quais ela pudesse seguir.
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Os pais concluiram os estudos até a 42 série do ensino fundamental. Quando
crianca, a escola ndo estimulava a leitura e tampouco mostrava a importancia desta
pratica. Ela relata: “eu ndo me lembro de professores, por exemplo, falando pra mim,
‘Olha, livro é 6timo, ler € importante, ler é essencial™.

Assim sendo, a pratica assidua da leitura surgiu ha pouco tempo,
mais propriamente dito, quando ela comecou a lecionar para as séries de 5% a 82.
Mesmo sendo graduada em Letras, a entrevistada ndo se percebe como uma
“pessoa formada e estimulada a leitura”. Apesar de tal crenca, ela reconhece a
importancia da leitura “pra todo tipo de conhecimento, pra tudo que vocé faz na
vida". E define que “lendo se aprende, se descobre, eu tenho gostado muito”,
mostrando que tem, atualmente, procurado ler com maior frequéncia. A professora,
habitualmente, 1&é revistas da midia e, sobretudo, literatura infanto-juvenil para
manter-se atualizada com os fatos e assuntos que envolvem a faixa etaria para a
qual leciona.

Quanto ao conhecimento tedrico sobre a leitura, a ministrante de
Lingua Portuguesa revela, com a sua fala, algum conhecimento sobre as
orientacbes dos PCNs da area, em relacdo aos diversos tipos de texto que devem
ser abordados no conteudo programatico de Lingua Portuguesa. Podemos captar a
idéia da diversidade textual nos pontos da entrevista em que ela menciona uma
variedade de textos que tanto ela quanto o material utilizado fornece aos alunos,

como nos trechos a seguir:

[...] sempre a apostila traz algum tipo de texto, quando eu encontro
alguma coisa que possa complementar, seja ela uma noticia, um
texto de revista, um artigo de opinido, a gente costuma trazer pra
gue ele possa ter uma idéia mais ampla daquele assunto.

Aula tipica? E a leitura de um texto da apostila, que normalmente
traz variados. (...) E fora esse trabalho com a poesia, a gente
trabalha com os outros tipos de textos, que sdo 0s narrativos, as
vezes informativos.

A docente em pauta demonstra ndo estar totalmente alheia as
diretrizes da sua &rea quanto a selecdo de diferentes tipos de textos, ao mencionar
0s narrativos e informativos. Na linha de estudos e discussdes sobre tipologia

textual, GERALDI (2002b) apresenta, em um de seus artigos sobre o tema, uma
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proposta de tipos de texto a serem abordados nos 3° e 4° ciclos do ensino
fundamental, sugerindo os narrativos, dissertativos, normativos e correspondéncia.
Distinguindo os conceitos tipos de texto e géneros do discurso, os PCNs de Lingua
Portuguesa orientam que “a selecao de textos deve privilegiar textos de géneros que
aparecem com maior freqiiéncia na realidade social e no universo escolar, tais como
noticias, editoriais, cartas argumentativas, artigos de divulgacao cientifica, verbetes
enciclopédicos, contos, romances, entre outros” (BRASIL, 1998f, p. 26).

O discurso da ministrante, aparentemente, apresenta nocdes de
intertextualidade, ja que a docente procura complementar os textos colocados pelo
material didatico com outros textos por ela selecionados, para que os alunos 0s
relacionem. Tais questdes sdo, em parte, coerentes com o0s PCNs de Lingua
Portuguesa, ja que estes, baseados no conceito bakhtiniano de géneros do discurso,
orientam a selecdo dos géneros que o aluno deva prioritariamente conhecer e ser
capaz de utilizar nas mais variadas situacbes de uso da lingua. N&ao
aprofundaremos as discussdes acerca da teoria relacionada a no¢ao de géneros do
discurso, todavia, esclarecemos que o trabalho com géneros se inclui na corrente
que concebe a leitura como uma pratica interacionista e dialogica.

Apesar de demonstrar que conhece alguns conceitos adotados pelos
parametros da sua area, tais como tipos de texto e intertextualidade, concluimos, por
meio da sua fala, que a profissional desconhece a nocao de géneros do discurso,
visto que ndo se manifesta a respeito das caracteristicas socio-histéricas do género,
do contexto de producdo do texto, das atividades que proporcionem ao aluno
relacionar o que leu a sua realidade e o estimulem a agir. Além disso, o fato da
ministrante encontrar-se limitada a cumprir o contetdo do material nos impede de
saber se estdo sendo abordadas questdes relacionadas a interacao e dialogicidade
da leitura pela apostila adotada. Quando perguntamos se ela tinha conhecimento
das orientagBes dos PCNs sobre linguagem e leitura na sua area, ela se manifestou

como segue:

[...] Alguns. Ndo sei se de forma direta porque eu nunca estudei
especificamente os PCNs, mas o material traz alguns subsidios,
cada aula que vocé prepara tem alguns subsidios sobre a pratica de
leitura [...]
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Constatamos que o pouco conhecimento que ela possui dos
parametros de Lingua Portuguesa foi construido a partir do referencial tedrico
fornecido pelo material apostilado que utiliza em sala de aula. Ela mesma reconhece
nunca ter aprofundado o seu olhar para os parametros, apesar de frequentar cursos
e palestras de aprimoramento profissional periodicamente. Temos, entdo, que
questionar a qualidade dos cursos que tém sido oferecidos aos nossos docentes,
porque, perante esta discussao, tudo indica que o que tem sido ministrado em tais
eventos distancia-se do que rege os PCNs para o ensino fundamental. A professora
de Lingua Portuguesa, por exemplo, que deveria estar aperfeicoando a sua pratica
e, logo, atualizando-se teoricamente para trabalhar de acordo com os PCNSs,
demonstra nao ter tido a oportunidade ou a necessidade de debrucgar-se sobre o0s
parametros a fim de aprimorar as atividades em sala de aula.

Quanto ao papel do curso de formacdo, especificamente, na
formacdo de leitora e docente capacitada para lidar com a leitura em sala de aula, a
professora é enfatica em afirmar que ndo obteve, em absoluto, 0 embasamento
tedrico suficiente para lidar com a realidade do ensino da leitura em sala de aula.
Quando questionada a respeito do embasamento tedrico que o curso lhe
proporcionou, ela responde: “com relacdo a leitura, nenhum”. Surpreendentemente,
a ministrante de Lingua Portuguesa, formada em Letras, e que deveria,
preferencialmente, ser a mais preparada entre o corpo docente para o ensino da
leitura em sala de aula, expressa, no seu discurso, a formacédo tecnicista que
recebeu no curso da sua area, com o nitido enfoque para o conteudo e a caréncia

de abordagens voltadas para a pratica:

N&o se formava, néo se trabalhava o professor, é... como formador
de leitores, desenvolvendo no professor estratégias de trabalho com
a leitura. Trabalhava-se o conhecimento da literatura, entdo quem
eram os grandes leitores, em que época viveram, o seu estilo, suas
caracteristicas. Um conhecimento para o professor, ndo um
conhecimento para o professor aplicar, como aplicar em sala de
aula, como trabalhar a leitura de uma maneira prazerosa e eficaz.
ISsso nao.

De maneira semelhante aos colegas das outras areas, a
representante de Lingua Portuguesa teve que buscar, por si s6, o conhecimento

necessério para lidar com as dificuldades cotidianas sobre a abordagem da leitura.
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Para estar bem preparada para as aulas, ela foi pesquisando em livros, perguntando
para companheiros mais experientes e tentando aplicar as estratégias que aprendia
nos cursos que frequientava. Isto €, a sua constituicdo atual como profissional foi se
construindo a partir de tentativas e dos acertos que obteve.

E preocupante que a docente institucionalizada como a principal
responsavel pelo desenvolvimento de leitores competentes, autbnomos e criticos
nao reconheca a contribuicdo do seu curso de graduacédo para o trabalho como
formadora de leitores. Apontamos, em consequéncia do que foi apresentado, a
necessidade de se repensarem e reestruturarem o0s cursos de Letras para que
atendam a demanda exigida tanto pelos PCNs como pela comunidade educacional

na atualidade.

4.3 PROFESSORA DE MATEMATICA

A ministrante da disciplina de Matematica trabalha, exclusivamente,
como professora de ensino fundamental e médio e atua 40 horas semanais em sala
de aula. Para a 82 série em foco, ela ministra cinco aulas por semana, as demais se
ddo em outro estabelecimento de ensino pertencente a rede publica estadual. A
renda familiar da docente encontra-se no nivel mais elevado para esta pesquisa,
acima de seis salarios minimos. Embora ela ja tenha uma certa experiéncia com 8%
séries, este € o0 primeiro ano em que trabalha com a turma em analise.

Levantando as caracteristicas socio-historicas da docente,
verificamos que ela iniciou a préatica da leitura, seguindo o exemplo da irma mais

velha, que lia revistas de fotonovela por prazer e divertimento:

[..] E o que eu pegava eram revistas de fotonovela. Aquela que
vinha em preto e branco naquela época e a minha irma lia e
automaticamente trocava com uma colega na escola, repassava pra
mim. Eu achava interessante aquilo. Aquilo eu entrava naquelas,
naquelas, é... revistas de fotonovela que falavam, eu viajava pra
outros lugares, era a possibilidade que eu tinha de transcender, eu
digo assim. E também aquelas revistinhas que existiam muito
antigas, livros, Julia, Bianca, Sabrina, sempre tinha um rapaz lindo,
uma moca linda e eles eram felizes pra sempre. Desenvolveu a
primeira pratica acho que de leitura que eu tive foi nesses livros.|[...]
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Mais uma vez, percebemos a influéncia de uma pessoa mais
experiente, cuja atividade da leitura contribui para o desenvolvimento do individuo na
mesma pratica. Tal idéia vai ao encontro do que VYGOTSKY (1990) define como a
ajuda de um par mais competente em uma atividade que o individuo ainda nao
domina sozinho. Na mesma linha, a ministrante da disciplina de Matematica, assim
como a de Lingua Portuguesa, acredita que os seres humanos aprendem com
outros que servem de referéncia ou de modelo a ser seguido. Para a educadora em
pauta nesta secdo, o exemplo de bom leitor ndo adveio dos pais, ja que, nas suas
representacdes, eles ndo possuiam o grau de escolaridade necessario para
preencher o perfil do leitor competentemente capaz de influencia-la. Vejamos como

ela se expressa quando tenta resgatar o surgimento do seu interesse pela leitura:

[...] Por que sera que eu, com incentivo nenhum, meus pais, 0 meu
pai tem ensino médio, minha mée é ... ensino fundamental, oitava
série... por que eu tive esse interesse, alguns irmaos meus nao tém
0 mesmo interesse que eu? Por que que eu desenvolvi? Entédo é
uma coisa assim, que talvez possa ser um professor de pré-escola
gue passou por mim, alguma coisa assim que deixou essas marcas.
Mas eu automaticamente ndo consigo lembrar o porqué que eu
desenvolvi esse interesse.

A partir do momento em que ela atribui o surgimento das atividades
de leitura a alguém que lhe tenha servido de referéncia e que a primeira pessoa que
lhe vem a mente seja uma professora que teve na educacédo infantil, fica clara a
importancia da prépria profissdo nas representacdes da docente. Se retomarmos o
conceito do sécio-interacionismo discursivo de que o ser humano se constitui através
das representacdes que faz dos outros e do mundo e, mais especificamente, a tese
de MAZZILLO (2004), segundo a qual o professor se constitui e se auto-avalia, a
partir da avaliacdo que faz do agir dos seus colegas de profissdo, constatamos que
a docente de Matematica concebe a professora que teve na pré-escola como uma
referéncia enquanto leitora e, consequentemente, procura seguir as proprias acdes
para também formar-se como uma leitora cuja competéncia sirva de modelo para os
seus alunos. Concluimos, a partir do exposto, que a avaliacdo da ministrante sobre

si mesma e sobre a sua profissdo € positiva no que diz respeito a pratica da leitura.
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Quanto ao que considera ser um bom leitor, a professora em pauta
faz referéncia a influéncia familiar na formacéao de leitores satisfatorios. Do seu ponto
de vista, bons leitores sdo aqueles que, habitualmente, “deixam a televisdo de lado”
para dar preferéncia a leitura de um livro, de um jornal, de uma revista e, ainda, fazer
comentarios com a familia. Além de deixar entrever, neste pensamento, 0 conceito
de linguagem como forma de interacdo entre os seres humanos (GERALDI, 2002a),
a representante de Matematica, corroborando a sua colega de Lingua Portuguesa,
também acredita que o ambito familiar é crucial para que os individuos se constituam

como leitores habituais e competentes, como expresso a seguir:

Infelizmente é... cada vez mais a mée, eu acho que os pais tiveram
gue também ir para o trabalho, automaticamente essas criancas
ficaram sozinhas. Nao é o que acontecia ha nossa época que
sempre tinha uma mée pra acolher, pra conversar, pra orientar. E
automaticamente ndo sobra tempo. Se o pai nédo faz, eles, séo
poucos 0s que por si so, por si ja vai ter esse habito da leitura e
pratica-la sem que ele ndo vé o exemplo, né. Se na vida dele ele
vendo aquilo automaticamente ele vai ser, mas o0s pais ndo tém
tempo, ou estd na ginastica ou terminou uma reunido, a méae
também trabalha até tarde, entdo é praticamente ele que faz o
cronograma do seu dia € ele que divide.

Resumindo, podemos destacar, no discurso em analise, trés pontos
decisivos para a formagdo de bons leitores: o exemplo, a familia e o tempo. E
interessante lembrarmos que o ponto de vista dos representantes das demais
disciplinas também convergem para estes trés fatores.

Ao aprofundarmos o nosso olhar no discurso em questdo, notamos
que o vocabulario da representante da disciplina de Matematica encontra-se
vinculado a nomenclatura da sua area, como por exemplo, em diversas passagens

da entrevista, nas quais se refere ao texto como “codigos”:

Pra mim leitura seria vocé decodificar os codigos existentes e
fazer... ler esses cOdigos num contexto geral seria vocé promover
mudancas na sua vida pessoal e naqueles que estdo ao seu redor.

Esses codigos, por exemplo, é... tabelas, graficos, é... 0 nosso
alfabeto, dentre ele tem detalhes, tem entrelinhas que tém que ser
interpretadas.
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[...] mas isso tem que comecar na pré-escola, a tentativa do aluno
desenvolver esse habito. Ele falar, traduzir aqueles cddigos para
nés.

[...] e se eu ndo saber ler, interpretar aqueles codigos que estédo ali,
eu nado vou chegar ao resultado.

Existe uma incoeréncia na maneira como a docente concebe leitura e
texto. A definicdo de leitura como um ato de “decodificar” ou “traduzir codigos”
pertence a corrente ascendente, para a qual o sentido esta presente exclusivamente
no texto e a tarefa do leitor €, simplesmente, decodificar a informag&o impressa para
extrair o sentido. Contudo, a leitura desses cédigos é definida pela entrevistada
como uma pratica que promove mudancas na vida do proprio leitor e naqueles que o
rodeiam, pensamento que envolve a dialogicidade, pertencente a linha interacionista
dialégica.

A professora também menciona alguns conceitos encontrados nos
PCNs de Lingua Portuguesa sobre leitura, tais como, a interpretacdo do que esta
implicito, das “entrelinhas” citadas pelos parametros, o que revela algum contato
com os documentos. Devemos destacar que ela procura mostrar o interesse pela
leitura de textos escritos, citando, tanto no questionario como na entrevista, diversas
obras e autores, 0s quais considera importantes para a sua formacao e cujas leituras

foram por ela realizadas:

Bom, eu como professora eu tenho que ler varios assuntos dentre
eles eu tenho os PCNs, é, o Curriculo Basico [...] Na parte didatica
sao varios livros: Gasparin, é... Demerval, é... Hamilton Resec, que

7

€ “Sabedoria t4 na simplicidade” um livro excelente.Vocé tem que ta
inserido nesse meio porque tem mudancas [...]

Os principios norteadores dos PCNs de Matemética destacam a
resolucdo de problemas como o ponto de partida do ensino-aprendizagem. Dentro
deste processo, existem alguns principios que podemos relacionar com o0 ensino da
leitura como forma de interagdo. Um deles € que no ensino da Matematica “a
comunicacao tem grande importancia e deve ser estimulada, levando-se o aluno [...]
a trabalhar com representacdes graficas, desenhos, construcdes [...]” (BRASIL,

1998q, p. 57). Outro ponto relevante estabelece que a aprendizagem da Matematica
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esta ligada a “atribuicdo e apreenséo de significado” (BRASIL, 1998g, p.57), ou seja,
a capacidade de identificar as relacdes do que esta aprendendo com outros objetos
ou acontecimentos. Embora tais conceitos possam nos conduzir a nog¢do de
dialogicidade e significacdo do processo de ensino-aprendizagem, em nenhum
momento os documentos da area de Matematica fazem referéncia a leitura de textos
escritos. Quando mencionam a leitura nas suas paginas, mesmo ao proporem a
abordagem da histéria da matematica, referem-se a “ler e interpretar tabelas e
graficos” (BRASIL, 1998g, p. 93) ou desenhos, construgdes, enfim, outros tipos de
texto que ndo o da modalidade escrita. Como consequéncia, constatamos que ha
uma certa incoeréncia nos documentos oficiais: enquanto os parametros de Lingua
Portuguesa atribuem a responsabilidade do ensino da leitura dos contetdos
disciplinares a todos os professores das mais distintas areas, as diretrizes da é&rea
de Matematica ndo chegam sequer a mencionar o processo de leitura, compreensao
ou interpretacdo dos problemas colocados ao aluno sob a forma escrita.

Apesar de tal omissdo, a representante da area de Matematica
enfatiza a importancia da interpretacdo das questdes matematicas para que o aluno
resolva os exercicios propostos em sala de aula. Ela traz a tona a dificuldade dos

seus aprendizes neste aspecto:

Sim, porque esse habito da leitura tem que acontecer. Geralmente
vocé o aluno quando vé matematica pensa que é sO conta. [...] E
acho que a dificuldade é assim, “professora o que que t4 pedindo
mesmo o exercicio?”. Porque eles mesmos ndo tém coragem de ler
pra fazer essa interpretacéo.

Concluimos que, no geral, o discurso da professora de Matematica
apresenta tracos de correntes teoricas divergentes e demonstra que a sua pratica
encontra-se distante da orientacbes dos PCNs de Lingua Portuguesa para a
formacao de leitores que saibam interpretar os textos escritos da disciplina de
Matematica para solucionar situacBes problematicas desta area e consigam

relacionar o que Iéem com a sua realidade.
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4.4 PROFESSOR DE HISTORIA

O professor agora em tela é o mais jovem membro do corpo docente
e, por tal motivo, o que apresenta 0 menor tempo de experiéncia profissional, ndo
tendo ainda concluido o curso de especializacdo. Quando ndo esta em sala de aula,
ajuda a familia em um estabelecimento comercial do ramo de alimentagdo. Ele
apresenta renda familiar acima de seis salarios minimos e pertence a uma familia
com grau de escolaridade elevado para a média brasileira, ja que seu pai possui
curso superior completo e sua mae o ensino médio completo.

O representante da disciplina de Histéria se auto-avalia como um
bom leitor, mas que ainda esta em formacao. Ele salienta a importancia que atribui a

“ A

leitura, a qual, a seu modo de ver, “é uma forma de interpretar o mundo”. Entre as
varias vozes sociais que compdem todo e qualquer discurso, entrevemos, neste
discurso especifico, a voz dominadora, pertencente a esferas altamente letradas e
opinativas, quando o entrevistado afirma que “aquela sociedade que se dedica muito
a leitura, ela é uma sociedade que se desenvolve mais”. Provavelmente, por ainda
estar buscando estabelecer-se na profisséo, através de cursos, leituras, trabalhos e
eventos dos quais participa, o discurso do docente é visivelmente dominado por uma
fala autoritaria e impositiva do mundo altamente letrado. Talvez, ele sinta
necessidade de recorrer a especialistas, cujo saber séo institucionalmente aceitos,
para transmitir maior credibilidade ao seu discurso, como, ao discorrer sobre a
importancia da leitura, ele cita Machado de Assis: “uma Patria é feita de homens e
de livros”.

Os PCNs de Historia orientam o professor na criacdo de situacdes
que conduzam o aluno a estabelecer relacbes entre o presente e o passado, o
particular e o geral, as a¢fes individuais e coletivas, os interesses especificos de
grupos e as articulagbes sociais. Como meio para que isSO ocorra, deve-se
proporcionar ao aluno o acesso a diferentes fontes de informacéao, tais como, “livros,
jornais, revistas, filmes, fotografias e objetos”, como também documentos variados,
ou seja, “sitios arqueoldgicos, edificacdes, plantas urbanas, mapas, instrumentos de
trabalho, objetos cerimoniais e rituais, adornos, meios de comunicagao, vestimentas,

textos, imagens e filmes” (BRASIL, 1998e, p.77). Segundo os parametros da area:
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Todo material, que no acesso ao conhecimento tem a fungéo de ser
mediador na comunicacao entre o professor e o aluno, pode ser
considerado material didatico. Isto é, sdo materiais didaticos tanto os
elaborados especificamente para o trabalho de sala de aula — livros-
manuais, apostilas e videos — como, também, os nado produzidos
para esse fim, mas que sdo utilizados pelo professor para criar
situacdes de ensino (BRASIL, 1998e, p.79).

Dos meios de acesso a informacdo que devem ser proporcionados
aos alunos, sdo espécies de textos escritos uma parte significante deles, como
livros, jornais, revistas e textos. Embora destaquem a importancia dos outros tipos
de materiais didaticos, o texto na modalidade escrita ainda € essencial e,
indiscutivelmente, aceito pelos especialistas como ferramenta didatica utilizada para
a construcdo do conhecimento do aluno do ensino fundamental. Portanto, a leitura é
de suprema relevancia, também, a disciplina de Historia, para o alcance dos

objetivos propostos pelos PCNs da area, os quais sao:

e utilizar conceitos para explicar relagcBes sociais, econdmicas e
politicas de realidades histéricas singulares, com destaque para a
guestao da cidadania;

e reconhecer as diferentes formas de relacbes de poder inter e
intragrupos sociais;

¢ identificar e analisar lutas sociais, guerras e revolucdes na Histéria
do Brasil e do mundo;

e conhecer as principais caracteristicas do processo de formacédo e
das dindmicas dos Estados Nacionais;

o Refletir sobre as grandes transformacbes tecnolégicas e o0s
impactos que elas produzem na vida das sociedades;

e Localizar acontecimentos no tempo, dominando padrées de medida
e nocbes para compard-los por critérios de anterioridade,
posterioridade e simultaneidade;

e Debater idéias e expressa-las por escrito e por outras formas de
comunicacao;

e Utilizar fontes histéricas em suas pesquisas escolares;

e Ter iniciativas e autonomia na realiza¢do de trabalhos individuais e
coletivos (BRASIL, 1998e, p. 66).

O discurso do professor de Historia apresenta tracos das diretrizes na
medida em que ele acredita que devam ser abordadas vérias formas de leituras,
visto que, na sua opinido, vivemos em uma sociedade “da imagem”. Ele argumenta

que outros tipos de leitura estdo sendo “pulverizados” atualmente, tais como,
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“outdoors, televisdo, cinema”, portanto, segundo o seu discurso, “h&d uma
necessidade de ir nessa direcédo, pras outras formas de leitura”. Entrevemos a voz
dos especialistas nessa fala, o que demonstra que as concepc¢bes do docente
enquadram-se, neste ponto, as correntes tedricas atuais que reconhecem as
diversas modalidades de texto, como o escrito, o falado, o imagético, entre outros.
Quando questionado sobre a importancia que atribuia a leitura do

texto escrito, especificamente, ele respondeu:

Bom, eu acho que a ferramenta ou o subsidio t4 no texto escrito,
mas 0s objetos, eu acredito assim, eu acho que eles estdo se
multiplicando. Eu acho que o texto escrito ele € um ponto de partida
ali, né, pra que ele chegue a discutir essas outras formas de leitura.
Eu falei da imagem, por exemplo. Mas pode ser musica também,
nao €, inumeras formas de arte ai.

Apesar de reconhecer a importancia do texto escrito, ele acredita que
esta forma de leitura, por si sO, ndo seja suficiente para as exigéncias do mundo
moderno. Em todas as oportunidades que foram criadas, para que o entrevistado
expressasse 0 seu pensamento em relacao a leitura, ele direcionava o seu discurso
para outros tipos de leitura que ndo a do texto escrito, especialmente, a do texto
imagético. Ao ser indagado sobre as atividades de leitura que desenvolvia em sala
de aula, a resposta foi: “principalmente a questdo da imagem, a imagem”. Para o
professor, a relacdo entre tais atividades com a sua disciplina se da via comparacéao,
“jogo” entre o passado e o presente. Tais posicionamentos condizem, em muito,
com os Parametros Curriculares de Historia, ndo somente pelo relacionamento entre
passado e presente, mas também, pela manifestacdo dos documentos quanto ao
uso de livros, manuais e apostilas como materiais didaticos, destacando a
necessidade de o préprio ministrante da disciplina selecionar os melhores recursos
para as situacdes de ensino-aprendizagem que pretende construir.

E interessante assinalarmos que mais um membro do corpo docente
investigado corrobora a visdo de que o exemplo do outro e a familia sédo fatores
primordiais na constituicdo do leitor. Quanto ao papel da familia na formag¢édo do

leitor, ele se manifesta a seguir:
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[...] esse h&bito de ler jornal € porque desde os meus seis, sete anos
de idade eu lia jornal. Eu me lembro a época que eu tava
aprendendo a ler, eu lia muito jornal. Ai vai dizer “Ah, mas cé nao lia
primeiro caderno”, ndo, eu lia a parte de esportes, mas € um
comeco. Claro que eu ndo ia buscar porque na minha casa tinha
jornal, meu avé lia jornal e numa casa que nao tem livros, por
exemplo, as pessoas ndo Iléem mesmo.

A importancia atribuida as diversas formas de textos, além do escrito,
€ um ponto forte no discurso deste professor e nos PCNs da sua area. No presente
estudo, embora reconhecamos as diferentes abordagens da leitura, acreditamos que
o texto, na modalidade escrita, ainda € a forma predominante de acesso ao
conhecimento em situacdes de aprendizagem escolar, tanto para os alunos, como
também para os professores. Instiga-nos, portanto, o porqué do ministrante da
disciplina de Histéria ndo ter mencionado as leituras que realizou no seu curso de
formacdo, que devem ter sido muitas e complexas, e nem tampouco as leituras que
deveria estar realizando atualmente, quer seja para preparar as suas aulas, manter-
se atualizado ou aperfeicoar a sua préatica. Parece que, com a tendéncia no ensino
de Histéria de abordarem-se diversos tipos de texto e de leitura, o texto escrito tem
sido relegado a segundo plano pelo representante desta disciplina e, de certo modo,
também pelos PCNs da area, enfatizando-se a importancia das imagens, da musica,
em detrimento do texto escrito.

Quanto ao curso de formacao, o professor afirma que o0 mesmo nao
Ihe forneceu subsidios, para que pudesse trabalhar com as dificuldades existentes
em sala de aula. Os problemas que surgem nas suas aulas, vao sendo solucionados
no cotidiano, como ele diz: “eu fui aprendendo e t6 aprendendo no dia-a-dia”. Como
a colega de Lingua Portuguesa, o docente de Histéria também vai construindo e
aperfeicoando o seu papel profissional a partir de tentativas, descartando as praticas
gue néo foram bem sucedidas e assumindo as que tém apresentado bom resultado.
Ele age de tal forma, porque a graduacdo n&o lhe proporcionou aliar a teoria ali
abordada com a pratica da profissdo. Assim, confessa a razdo de nunca ter buscado
um conhecimento mais aprofundado sobre os PCNs da area: “porque eu acreditei
gue ao longo da graduacao, a pratica € que me faria um bom professor.” Captamos

uma contradicdo em tal enunciado, visto que, apesar de rejeitar a teoria em fungao
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da prética, o professor sugere que o seu curso de formacdo proporcione maiores

oportunidades de debate sobre as teorias da educacéo.

4.5 PROFESSOR DE GEOGRAFIA

O representante da disciplina de Geografia ministra duas aulas por
semana para a 82 série e, em termos profissionais, atua exclusivamente como
professor. Por estar com a idade de vinte e seis anos, solteiro, tendo concluido os
cursos de graduagédo e mestrado e estando com o doutorado em andamento, ele,
provavelmente, tdo logo concluiu um desses cursos, iniciou o outro em seguida, nao
havendo intervalo de tempo entre eles. Devido as exigéncias de leitura de tal nivel
de escolaridade, o docente apresenta a pratica da leitura estabelecida e assidua. Ele
| jornais, revistas, sejam elas especializadas ou néo, livros e periddicos cientificos
na freqiéncia com que entram em circulagdo, diaria, semanal ou mensalmente,
dependendo do veiculo. Além de tais textos, menciona diversas obras literarias que
leu recentemente, o que demonstra estar continuamente engajado na leitura de
livros.

Quando questionado sobre o que a leitura significava para ele, o

professor de Geografia declarou:

Leitura pra mim € uma maneira que nds temos de melhorar nossa
interpretacdo dessa realidade do mundo vivido. Eu acho que a
leitura € um instrumento que nés temos que contribui um pouco
tanto com a nossa formagcdo, mas também contribui pra nossa
interpretacdo da realidade em que nés estamos inseridos. Entédo eu
penso a leitura como sendo esse instrumento de criar pensamentos
e diferentes interpretacdes desses contextos no qual nds estamos

inseridos no nosso dia-a-dia.

Tal posicionamento converge para a corrente interacionista dialdgica
de leitura, a qual tem o objetivo de remeter o leitor para a sua realidade como agente
critico e transformador. Somente conhecendo, a fundo, a nossa realidade,
poderemos muda-la de modo a adapta-la as nossas necessidades. Dentro de tal

perspectiva, compartilhada pelo professor de Geografia, o papel da leitura é
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proporcionar varias maneiras de interpretar o mundo e apresentar diversas
possibilidades de mudanca.
Na mesma linha critico-transformadora, o ministrante de Geografia

define o leitor competente como segue:

Pra mim, ser um bom leitor é vocé aproveitar as leituras que vocé
tem, as leituras que vocé faz, utilizar isso no seu dia-a-dia, nas suas
acles do dia-a-dia. Entdo eu acho que um bom leitor é aquele que
nao apenas, € entre aspas ai, “come os livros”, mas que tem contato
com essas leituras e que utiliza isso, todo esse aprendizado via
leitura, para as suas praticas cotidianas, seja no trabalho, seja em
casa, seja entre os amigos, eu acho que um bom leitor € esse, o0 que
assimila as idéias e procura, a partir dessas idéias, refletir sobre
elas, nem sempre todas aquelas idéias também séo interessantes,
mas refletir, interpretar isso com uma certa critica e depois assimilar
0 gue vocé acha interessante, o que vocé ndo acha interessante.

O discurso do entrevistado vai ao encontro das correntes atuais que
concebem a leitura como um processo interacionista e dialégico. Para tal vertente, o
bom leitor € aquele que, além de interpretar, confronta o que leu com a sua propria
constituicdo ideoldgica, questionando a realidade a sua volta e criando condi¢des
para agir a fim de transforma-la. O carater critico é evidente na fala do professor, nos
momentos em que ele explica que o bom leitor ndo somente “assimila as idéias”,
mas as transcende, ao refletir sobre elas e interpreta-las. O aspecto transformador é
revelado quando ele define que o papel do leitor €, também, utilizar o aprendizado
adquirido via leitura “para as suas praticas cotidianas”.

Os PCNs de Geografia, por sua vez, explicam que o objetivo geral da
disciplina é “estudar as relacbes entre o processo histérico na formacédo das
sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do
territério, a partir de sua paisagem” (BRASIL, 1998d, p. 26). As referidas diretrizes
criticam o modo tradicional de ensinar Geografia, o qual, segundo eles, “tem sido por
meio do discurso do professor ou do livro didatico” (BRASIL, 1998d, p. 29). Contra
tal tendéncia, as abordagens atuais da Geografia pregam praticas pedagodgicas que
desenvolvam no aluno “a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes
aspectos da realidade, compreendendo a relacdo sociedade/natureza” (BRASIL,
1998d, p. 30). No decorrer do documento, verificamos a valorizacdo da imagem, da

linguagem grafica e da leitura da paisagem como meios para que os objetivos sejam
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alcancados. Quando mencionam o processo aqui em analise, a leitura do texto
escrito, isto ocorre com a finalidade de questionar o uso tradicional do livro didatico
para o ensino da Geografia. Desse modo, a leitura do texto escrito acaba sendo
excluida dos procedimentos metodolégicos para o ensino de tal disciplina,
preconizando-se 0s outros tipos de leitura, essencialmente a da imagem, assim
como ocorre com 0s PCNs de Historia.

O educador por ora analisado mostra 0 seu conhecimento a respeito
das diretrizes da sua area quando questionado:

Sim, na medida em que os novos PCNs, eles formaram na minha
area, na Geografia, ele foi um avanco. Nao sei nas outras. Foi um
avanco porque ele justamente comegou a romper, os PCNs, as
propostas deles comecou a romper com essas idéias (...) da
Geografia de decorar nome de mapa, decorar nome de pais,
decorar nome de territério, de capital, essas coisas todas. Entdo ele
rompeu com tudo isso.O PCN trouxe para o ensino da geografia
novas propostas, novas metodologias de trabalho. Que é justamente
vocé criar uma Geografia do mundo real. [...] Entéo ele trouxe essas
novas abordagens, a Geografia cultural, a Geografia dos conflitos,
entdo ele trouxe essas novas abordagens para o0 ensino da
Geografia.

Sentindo-se teoricamente embasado para trabalhar com os PCNs da
sua esfera de atuacdo, o docente acredita que 0s novos parametros contribuiram
para o ensino mais adequado a realidade atual. Corroborando as diretrizes gerais e
especificas para o ensino da Geografia, ele procura conduzir as praticas de leitura
em sala de aula, em consonéancia com as orientacdes e objetivos daquelas. E,
seguindo a corrente tedrica interacionista e dialégica da leitura, 0 mesmo procura
relacionar o contetdo da sua disciplina, na forma de texto escrito, a realidade do
aluno, pelo que ele denomina “abordagem geografica do texto”. Interpretando os

PCNs de Geografia, ele explica:

Entdo o que ele tem incentivado € leitura e interpretacdo de textos.
Retirar dos textos esses conteldos geograficos ou a abordagem
geografica dos textos. Porque eu penso que a realidade é uma coisa
muito dinamica, [...] Porque quando eu olho a minha realidade que
estd ao meu entorno, quando eu olho aqui pra frente, quando eu
olho ali atrds, o que eu vejo... ndo vejo a Geografia, ndo vejo o
Inglés, ndo vejo o Portugués, ndo vejo a Matematica, nem a
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Ciéncias, eu vejo um mundo diversificado, uma realidade
diversificada, complexa e que dentro dessa complexidade estdo
inseridos diversos elementos em relagdo as diversas disciplinas.
Entéo, €, é, os PCNs, com essa nova proposta, ele vai trazer esse
tipo de abordagem para o professor. Quer dizer, o professor saber
trabalhar ou saber entdo extrair desse mundo complexo no qual nés
vivemos o0s elementos da geografia, os elementos que séo
geograficos.

Apesar de o professor ndo apresentar formacao especifica da area
de Estudos da Linguagem e por vezes utilizar uma nomenclatura ndo condizente
com esta area, o0 seu discurso revela que ele estd bem preparado para as questdes
gue envolvem o trabalho com a leitura, ja que direciona o seu trabalho com a leitura
do texto escrito, a partir das orientacdes voltadas para a leitura de outros tipos de
textos. Isto significa que, seja qual for o tipo de texto abordado, escrito ou nédo, a
leitura deve desenvolver no aluno o exame critico e a reflexdo sobre a realidade a
sua volta e capacita-lo a agir para mudar o que for preciso. O ministrante em tela
consegue perceber e compreender tal postura e coloca-la em pratica nas situacdes
de aprendizagem que envolvem a leitura do texto escrito e, em especial, do material
didatico. Além disso, ele demonstra conhecimento das teorias educacionais recentes
sobre interdisciplinaridade, quando menciona que o mundo real ndo pertence
exclusivamente a uma disciplina ou a outra - a Geografia, ao Inglés, ao Portugués, a
Matematica ou a Ciéncias - mas é complexo e diversificado.

A preparacéo do professor de Geografia faz com que seja importante
resgatarmos de que maneira ocorreu a sua constituicdo como leitor e como
profissional capacitado para lidar com as demandas da leitura na escola. Ele relata,
na entrevista, que a pratica de leitura surgiu na faculdade e que, na época em que
cursava o Ensino Médio, tal atividade ndo era estimulada. Sobre tal periodo, ele
conta: “Eu comecei a perceber a necessidade no periodo pré-vestibular, entdo, quer
dizer, eu tinha que ler pra dar conta de fazer a prova de vestibular e isso intensificou
a partir da faculdade”. Quando perguntamos se a faculdade havia lhe proporcionado
0 embasamento tedrico necessario para poder trabalhar com a leitura no exercicio
da sua profissdo, o educador foi enfatico em afirmar que isto ndo ocorreu e que teve
que buscar a base tedrica por outros caminhos, do mesmo modo que os professores
de Portugués, Matematica e Histdria do corpus em questdo. Nas palavras do

entrevistado:
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[...] euir atras, eu tive que trabalhar, €, é relacionar a Geografia com
literatura. Eu que fui atrds de leituras que discutiam uma
proximidade da literatura com a Geografia ou da Fisica com a
Geografia. Entéo isso ai € que eu fui sentindo a necessidade a partir
do meu trabalho, sentindo essa falta e ai eu fui buscar por conta
prépria. Se eu disser pra vocé que o curso de Geografia me deu isso
ai, ndo deu.

N&o. E o curso de Geografia também ndo deu o embasamento nem
da propria Geografia. Eu tive que aperfeicoar isso no Mestrado.
Porque o curso ndo deu esse embasamento também. Entdo quer
dizer, o que o curso me ensinou a fazer, o curso me ensinou a
pesquisar, isso ele me ensinou.

Na segunda passagem anterior, podemos apontar a razao pela qual
0 ministrante apresenta uma qualificacdo tedrico-metodoldgica mais elevada do que
a dos outros membros do corpo docente. O curso de Mestrado parece ter sido
primordial para o aperfeicoamento deste profissional, tanto no conteido da
disciplina, como nas questdes de ensino-aprendizagem. Por tal motivo, dentre os
profissionais em enfoque neste estudo, o representante da disciplina de Geografia é
0 gque demonstra saber lidar de maneira mais consciente e eficaz com a pratica da
leitura na 82 série. Devido a formacéo em nivel de Mestrado e de Doutorado, ele tem
tido contato com as préticas letradas da area académica, que lhe proporcionam o
desenvolvimento da pratica de leitura e |he fornecem os subsidios teoricos
necessarios para o trabalho de tal processo em sala de aula.

Podemos concluir que o curso de graduacdo na &rea de Geografia
nao foi suficiente para a constituicdo do ministrante como leitor e como formador de
futuros leitores. Tal formacdo aconteceu, somente, com 0s cursos de Mestrado e
Doutorado, os quais representam uma diferenciacdo positiva, que destaca este
profissional, no que se refere ao trabalho com a leitura dos conteddos da sua

disciplina que se apresentam ao aluno na modalidade escrita.
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4.6 PROFESSORA DE CIENCIAS

A professora de Ciéncias leciona para a turma pesquisada ha quatro
anos, com trés aulas da sua disciplina distribuidas durante a semana. A oitava € a
série do ensino fundamental com a qual a docente estd mais familiarizada, ja que,
nos ultimos anos, tem lecionado para o ensino médio e, no ensino fundamental,
somente para a Ultima série. Ela possui dois cursos de graduacdo voltados para
licenciatura, um em Biologia e 0 outro em Quimica. Dividindo a sua atuacao em duas
escolas, ministra ao todo 32 aulas semanais e, ainda assim, possui o habito de ler
jornais diariamente, revistas da midia e livros didaticos semanalmente, além de
publicacdes cientificas e literatura com periodicidade mensal.

A pratica de leitura da educadora surgiu em casa, na infancia, com o
estimulo da mée, como ela diz: “qualquer coisa que viesse na mao dela (mae), ela
passava pra ler’. Também relata que foi alfabetizada pela propria mae, com a
cartilha que o irmao mais velho havia usado no ano anterior. Assim, a progenitora
sempre apresentava as leituras, as quais tinha acesso, para que a filha fosse

desenvolvendo atividades de ler. A seu modo, ela conta:

Porque quando eu entrei na escola eu ja sabia ler e escrever. Quem
me alfabetizou em casa foi minha mée. Entdo ela usava a cartilha,
porque naquele tempo meu irmdo usava, entdo ela pegava as
cartilhas do meu irmdo. Quando nés aprendemos a ler ela assim,
tinha jornal em casa, ela passava os jornais e ela pedia pra ler um
pedacinho, pra explicar pra ela o que que tinha sido, €é revista, tio
Patinhas, gibi, € meu irmdo assinava sempre uma revista chamada
Placar, que é uma revista de esportes e, as vezes, é, depois quando
eu fui crescendo, ai volta e meia tinha (...), tinha a Claudia, essas
revistas, entdo eu lia bastante. Nao assinava ndo, mas eu tinha as
vezes acesso. Consultério de dentista e médico, quando cé ia la
tinha aquelas revistas, eu sempre folheava. Acho que o habito
realmente veio de casa. Minha mée antigamente colocou esse
habito de leitura.[...]

A progenitora teve um papel decisivo na formacédo da entrevistada
como leitora. Embora a instrucdo daquela atingisse, somente, o nivel primario e a
docente ndo a aponte como um modelo de leitora a ser seguido, a importancia que a

matriarca atribuia a leitura, aliada ao desenvolvimento da préatica em casa, foi crucial
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para a constituicdo da profissional como leitora assidua e que sente prazer no ato de
ler. Observamos, em mais um sujeito analisado no presente estudo, a relevancia do
ambiente familiar na formagé&o do individuo leitor.

A concepcdo da representante de Ciéncias, quanto a leitura, esta
vinculada a idéia de busca de informacdes, conforme algumas definicées que ela faz

sobre tal processo:

[...] a leitura pra mim realmente dentro da minha area é fonte de
pesquisa. Eu necessito dela pra complementacdo do livro didatico,
pra exploracéo de informacdes [...]

[...] é através da leitura que vocé |é e entende, por exemplo, um
cartaz, entende uma noticia, é, sabe o que td acontecendo fora do
seu pais, sabe 0 que ta acontecendo ao redor da tua casa.

Um bom leitor eu acho que teria que ter muito tempo pra ler. Sabe
tempo assim disponivel de ler e de pesquisar.

Para ela, a pratica da leitura é fundamentalmente Uutil para a
pesquisa, para a busca de informacdes contidas no texto, o que representa a
concepcdo ascendente de leitura, ou seja, aquela segundo a qual o texto € o
portador do significado e ao leitor cabe a tarefa de resgata-lo. A mesma postura é,
também, subjacente na definicdo apresentada, no questionario, pela docente, a
respeito do leitor competente, o qual, do seu ponto de vista, € “aquele que consegue
decodificar, compreender, interpretar e reter as informagdes recebidas por um texto
ou livro”. Os conceitos “decifrar” e “reter as informacdes recebidas” demonstram que
o fluxo da leitura ocorrem de maneira ascendente, ou seja, do texto para o leitor.
Apesar de ler assiduamente e reconhecer a importancia da leitura na formacao dos
individuos, a ministrante encontra-se desatualizada com as teorias recentes sobre a
abordagem da leitura na sala de aula. Nas suas concepcdes, o texto é o portador de
todo sentido que possa vir a tona com a leitura e o leitor, por sua vez, exerce a
funcao passiva de extrair, entender e reter, na mente, uma verdade contida no texto.

A valorizacdo do texto, por parte da professora, pode ser proveniente
do seu conhecimento a respeito dos PCNs de Ciéncias Naturais para o0 ensino
fundamental. Os documentos da area mencionam o texto escrito como um dos

instrumentos de abordagem e de avaliacdo do conteudo da disciplina. Também
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citam a leitura entre as modalidades de busca de informacdes em fontes variadas,
gue devem ocorrer para que o aluno construa o seu conhecimento. Diferentemente
dos PCNs de Matematica, Histdria e Geografia, os parametros de Ciéncias Naturais
dedicam uma sec¢éo especial para discorrerem sobre a importancia dos textos para o
desenvolvimento dos conteudos em sala de aula. Sobre a referida abordagem, as

diretrizes declaram:

A aprendizagem da leitura, escrita e fala da lingua oficial no ensino
fundamental ndo se restringe a area de Lingua Portuguesa, uma vez
gue a lingua é instrumental basico de conhecimento. Em Ciéncias
Naturais, oportunidades para ler, escrever e falar sdo momentos de
estudo e elaboracdo de codigos de linguagem especificos do
conhecimento cientifico. A aprendizagem desse codigo comporta
tanto a leitura e escrita de textos informativos quanto a apropriacao
de terminologia especifica, capacidades que o0s estudantes
desenvolvem conjuntamente, conforme trabalham diferentes
propostas de atividades (BRASIL, 1998b, p. 127).

Ao assumirem que o ensino da leitura ndo se restringe a disciplina de
Lingua Portuguesa, os documentos da area de Ciéncias Naturais indicam que a
elaboracdo das suas diretrizes estdo em consonancia com os PCNs de Lingua
Portuguesa. Valorizando a multidisciplinaridade do processo da leitura, os
parametros de Ciéncias assinalam que cabe a esta disciplina o trabalho com a
leitura de textos informativos e a apropriagdo da terminologia especifica da area.
Quanto a selecdo de textos, as orientacdes dispbem que tal tarefa deve ser
realizada pelo préprio professor e que o livro didatico tradicional ndo pode ser
utilizado como guia do ensino. Corroborando SOUZA (1995, p.102), para a qual o
livro didatico € somente “um dentre os componentes de uma situacdo de
aprendizagem”, os PCNs de Ciéncias entendem que o referido instrumento é
somente “auxiliar e ndo a principal ou unica referéncia” (BRASIL, 1998b, p. 127).
Sobre a questdo, a ministrante de Ciéncias demonstra que a sua pratica esta de
acordo com as orientagOes dos especialistas em diversos momentos da entrevista,
nos quais menciona a leitura de textos por ela selecionados para a complementacao

do conteudo da apostila:
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No final do bimestre sempre sobra um tempinho, ai cé traz textos,
mas dentro daquela matéria que eles tdo trabalhando, por exemplo,
aditivos alimentares, conservante, acidulante, é... o perigo dos
enlatados, tudo isso cé procura trabalhar coisa dentro do, do, da
matéria deles mas buscando fazer com que eles leiam.

Aula tematica, por exemplo, vocé vai trabalhar a parte de
germinacdo. Entdo vocé pega germinacao, vocé busca o texto fora,
que isso é facil de vocé achar e vocé trabalharia aquele texto,
aquela leitura direcionada pra aquilo que vocé quer [...] ndo é ver sé
0 que o aluno quer aprender, mas buscar outras coisas fora do livro.
Entdo vocé usaria um tema que ele desenvolveria e o livro seria um
ponto de apoio.

Olha, aula tipica aqui na oitava série, por exemplo, eu trabalhei
aditivos alimentares, que o livro deles s6 citava os aditivos
alimentares. Ai eu peguei um texto que eu tenho sobre a parte de, é,
salsichas.[...] Ndo isso é material fora que eu trago. Dentro do
material deles eles sé citavam os conservantes, 0s acidulantes e pra

que que era usado.

A apostila s6 citava que existia os transgénicos. Ai _eu trouxe um
texto, €, um texto que era assim turbinados mais organicos, que era
sobre melhoramento genético e um outro sobre os transgénicos,
aonde eles comp... aonde os alunos puderam ler e comparar e ver
que ndo é o transgénico a Unica solucao da humanidade [...]

O uso da apostia como “fonte exclusiva de um saber
institucionalizado” (CARMAGNANI, 1999, p. 54), isto &, a Uunica fonte de
conhecimento que o aluno disponha, um saber Unico, inquestionavel, que nao esta
aberto a outras possibilidades de construgdo, representa um empecilho para a
abordagem interacionista da leitura na sua vertente dialogica e, consequentemente,
para a formacdo de leitores criticos e co-produtores de sentido. O discurso da
professora de Ciéncias exibe o seu preparo para lidar com o material didatico
adotado pela escola, na medida em que ela complementa o material com textos
auténticos, ou ndo didatizados, e atividades complementares escolhidos por ela
propria, além de decidir o que deve ser prioritario no conteudo programatico. Com
autonomia, a docente define em que ordem e de que maneira os textos devem ser
trabalhados, assim como os temas e assuntos que devem ser abordados dentro de
determinado conteudo.

Constatamos que, apesar de as concepcbes da entrevistada
distanciarem-se do que preconizam as teorias atuais sobre o ensino da leitura no

ensino fundamental, o conhecimento das diretrizes da sua esfera de atuacao - as
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quais estdo, em parte, de acordo com o0s parametros de Lingua Portuguesa -
garantem a ministrante o preparo e a autonomia para a realizacdo das atividades
com textos escritos, mais adequada e conscientemente do que a maioria dos seus
colegas. Ao conceber a leitura como um processo ascendente, o seu discurso
expressa o0 distanciamento tedrico das abordagens de Estudos da Linguagem.
Todavia, ao descrever a maneira como conduz a selecdo dos textos e as
abordagens de leitura que desenvolve com a turma, a representante de Ciéncias
demonstra estar contribuindo para que os seus alunos aprendam ativamente,
posicionando-se perante o texto e construindo as proprias opinides a respeito dos
temas tratados. Neste aspecto, o trabalho da professora |hes proporciona a
oportunidade de constituirem-se como cidadaos criticos e autbnomos.
Provavelmente, os cursos de graduacao de Quimica e Biologia ndo
propiciaram a docente os subsidios teoricos necessarios para a abordagem da
leitura em sala de aula. Por tal motivo, sua pratica ndo condiz, totalmente, com a
corrente que concebe a leitura como um processo interacionista e dialdgico. Ao ser

questionada sobre os seus cursos de formacao, ela respondeu:

N&o. Ele d& assim, como eu ja disse, informacdes gerais. Quando
vocé tem essas informacdes, cé tem uma trilha, um caminho. Mas,
guando vocé tem pessoas na tua frente, o caminho néao é unico, cé
tem situactes é diferentes a todo momento, cé tem salas diferentes
a todo momento, é, niveis de interpretacdo diferente, nivel de
conhecimento diferente. Entdo o curso de formag¢do mesmo, ele deu
assim um direcionamento, mas que vocé pode sair da faculdade
hoje e entrar numa sala de aula e dizer, “O t6 preparada pra
enfrentar qualquer situac&do”, isso ndo existe, acho que nem hoje
iISSO acontece nos cursos de formagao.

Em suma, percebemos que, embora as teorias educacionais mais
recentes, principalmente os PCNs, preconizem a multidisciplinaridade da leitura, os
curriculos dos cursos de formacdo de professores nas mais distintas licenciaturas
nao estdo adequados para capacitar os futuros docentes quanto a tal tipo de
abordagem. O despreparo tedrico e metodolégico afeta os membros do corpo
docente em analise, desde os que se formaram ha varios anos atras, até o professor
qgue concluiu a graduacdo no ano passado. Acreditamos que tais cursos deveriam
atualizar os seus curriculos para que estejam de acordo com os PCNs e com as

teorias mais recentes sobre leitura.
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4.7 PROFESSORA DE ARTE

A docente da disciplina de Arte é a que possui a maior carga horaria
de trabalho, visto que atua 48 horas semanais em sala de aula, de 12 a 82 séries do
ensino fundamental. Para a turma em questdo, ela ministra duas aulas semanais,
sendo que, ha cinco anos, trabalha na escola onde a pesquisa foi realizada. Mesmo
pertencendo a uma familia com bom nivel de instru¢do para os padrdes brasileiros,
na qual a escolaridade do pai alcanca o ensino médio e a da mée e do marido sao
de nivel superior, a professora ndo apresenta a pratica regular da leitura. Ela
comecou a ler com mais frequéncia apenas quando houve a necessidade para o
trabalho. Quando questionamos como surgiu a sua pratica de leitura, ela se

manifestou como segue:

Ah, quando eu comecei a precisar.

Pra mim poder trabalhar. E depois que eu entrei, assim, é, &, pra
trabalho mesmo, porque antes eu nao tinha o habito.

Da necessidade da leitura. Depois que eu entrei na faculdade, né,
gue noés comecamos a ler muito e depois quando eu precisei pro
trabalho.

No questionario, ela revela que ndo |é jornais e nem periédicos
cientificos e que, esporadicamente, volta-se a livros da sua esfera profissional e de
literatura. As leituras que realiza com mais assiduidade sdo as da midia ou de
revistas especializadas, semanalmente. Os livros didaticos séo lidos todos os dias,
devido a exigéncia da profissdo. As obras apontadas como lidas recentemente sao
titulos que estdo classificados na midia como os mais comercializados no pais e no
exterior. Ela confessa que ndo tem se dedicado a leitura com a frequéncia de que
gostaria, devido ao excessivo numero de horas de trabalho com o qual se

comprometeu este ano. Quanto as leituras que realiza, ela comenta:
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Acho que ainda falta muito. Eu leio pouco, apesar, de que, né, o
tanto que as vezes eu leio, mas eu ainda acho que eu leio um
pouco, deveria de ler mais.[...] Um pouco acho que é porque, acho
que a gente pega, devido a situacdo, né, que nos temos, a situacao
assim de, é, financeira, tudo, entdo a gente abraca mais né, coisas
pra fazer no dia-a-dia e, no caso, eu tenho muita aula e nos horarios
vagos que eu tenho em casa eu tenho que ficar preparando,
corrigindo, tal, e ai o tempo pra leitura fica minimo. Nao €, porque
dai néo da.

Como previamos, a primeira manifestacdo que surge da professora,
ao definir a leitura, refere-se a leitura de imagens, que sdo o0s objetos de estudo da

sua disciplina. Quanto ao que pensa sobre a leitura, ela explicita:

Bom, a leitura é vocé ler um texto ou uma frase ou qualquer coisa
assim e vocé saber o que aquilo quis dizer ou dizer nas entrelinhas,
né. Como a minha area é Artes eu também vejo que assim de uma
imagem se tem leitura.

Que quando vocé olha uma imagem vocé poder saber, né, o que
aquilo traz ou o que que aquilo significa ou o que que aquela
imagem diz. Seria mais ou menos isso.

Transpondo a interpretacdo das imagens para a leitura de textos
escritos, a representante de Arte concebe tal tipo de leitura como uma forma de
perceber as idéias que estdo implicitas nas palavras impressas, ou seja, “as
entrelinhas”, as quais os parametros de Lingua Portuguesa se referem. Tal
posicionamento condiz com a teoria de BAKHTIN (1986), estudioso que postula que
a palavra, assim como a imagem, € um signo ideoldgico repleto de significado, que
s6 se estabelece na interagdo entre os sujeitos através dos signos. Nas palavras do

autor:

Se privarmos a consciéncia de seu contetdo semiotico e ideoldgico,
nao sobra nada. A imagem, a palavra, 0 gesto significante, etc.
constituem seu Unico abrigo. Fora desse material, ha apenas o
simples ato fisioldgico, ndo esclarecido pela consciéncia, desprovido
do sentido que os signos lhe conferem (BAKHTIN, 1986, p. 36).
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Na visdo bakhtiniana, como a palavra € um signo ideoldgico, ela
acompanha os processos de compreensdo de todos os fendmenos ideoldgicos na
forma de discurso interior, sejam quais forem tais fendmenos, “um quadro, uma peca
musical, um ritual ou um comportamento humano” (BAKHTIN, 1986, p. 37-38). Isto
significa que a palavra, na forma de discurso, “esta presente em todos os atos de
compreensao e em todos os atos de interpretacdo” (BAKHTIN, 1986, p. 38).

Da mesma forma que a palavra é um signo ideoldgico, as
modalidades artisticas também o s&o. Portanto, a interpretacdo e a compreensao
dessas diferentes formas de interagcdo podem partir de bases tedricas equivalentes.
Os PCNs da disciplina de Arte, na mesma linha de Bakhtin, concebem “o texto
literario”, “a cancdo” e “a imagem” como expressodes artisticas e, portanto, objetos de
estudo da disciplina. A leitura de textos escritos integram 0 ensino e aprendizagem
de Arte, quer seja pela leitura dos conteudos abordados - como por exemplo, “textos
qgue falem sobre a vida de artistas”, sobre histéria da arte, “textos criticos” (BRASIL,
1998a, p. 98) - quer pela compreensao, interpretacdo ou producado do texto literario -
do qual sdo exemplos, o texto teatral, poesias, letras de musica, entre outros.

Ao discorrer sobre os PCNs da sua esfera, a docente confessa néo
ter conhecimento sobre as abordagens de leitura estabelecidas pelas diretrizes: “Ah
eu sei bem pouco dos PCNSs, sabe. Eu quase nao tenho assim muito contato”. Ela
acredita que o desconhecimento se deve a falta de orientacdo para as diretrizes
curriculares do seu curso de formacado. Este, também falhou em |he fornecer os
subsidios necessarios para o trabalho com a leitura de textos escritos. Sobre a sua
formacéao, ela coloca:

Porque eu acho que falta, eu nunca tive essa orientagdo, assim, &,
faculdade ou mesmo na minha pés-graduacéao, né, a gente nao teve
e, € ... cursos assim que vocé vai trabalhar direto com os PCNs néo
sdo assim comuns e eu tenho assim livros que falam sobre os
PCNs, que falam né, essa questao da, da... mas assim, eu acho que
€, ndo sei se ¢ falta de incentivo que a gente tem, sabe, mas eu
ainda nao me aprofundei no conteddo, né, nesses conceitos.

A professora teve acesso as questdes pedagdgicas sobre a leitura no
curso de especializacdo na area de Educacao. A graduacdo em Educacédo Artistica

nao abordava a importancia da leitura de textos escritos, como ela propria diz:
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Bom, a minha pdés eu trabalhei, eu fiz a p6s em Psicopedagogia, né,
entdo dentro da minha area mesmo, ndo, nada. Na Educacéo, sim,
na parte de leitura, a importancia no desenvolvimento e tal, mas na
parte de Artes, ndo vimos nada, né, porque a minha pés é em outra
area. Quando eu fiz a minha pés néo tinha p6s em Artes.

Mesmo reconhecendo nunca ter se dedicado a leitura dos
parametros de Arte, a ministrante conduz as suas a¢gdes em sala de aula de acordo
com algumas diretrizes da area de Lingua Portuguesa, no que tange a leitura.
Primeiramente, ela seleciona textos informativos sobre o artista ou 0 movimento que
estda sendo estudado, a fim de contextualizar ou ampliar o foco de visdo do aluno
sobre o tema. Ela, também, decide a ordem e a prioridade dos contetdos
abordados e define a forma de avaliacdo, que pode ser tedrica, partindo das leituras
realizadas.

Acreditamos que a consonancia da disciplina de Arte com as
diretrizes de Lingua Portuguesa, no que se refere a leitura, se deva a maneira de
conceber a mesma como um processo de interacao social e, portanto, dialégico em
sua esséncia, impregnado de ideologia e que se efetua por meio de signos.
Provavelmente, por tal motivo, a educadora em foco consiga realizar a sua pratica
pedagdgica, incentivando os seus alunos a, além de compreenderem o que léem,
posicionarem-se perante o texto, confrontarem pontos de vista e transformarem-se
com a leitura. Todavia, isto acontece intuitivamente, sem que ela conheca,
especificamente, os fundamentos tedricos da corrente interacionista e dialdgica da
leitura.

Por fim, em comum com o0s outros docentes examinados, a
professora cita a familia como fator determinante para a formacao de leitores. Para

ela, o habito de leitura se origina em casa:

Entdo, assim, e eu acho também que vai de familia, sabe C., por
gue na minha casa, por exemplo, a gente incentiva as criangas a ler,
e eu ndo sei se em todas as familias isso acontece, né, porque nao
se d& o valor ao livro, ndo é. Eu acredito assim.
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4.8 PROFESSOR DE EDUCACAO FisicA

O professor de Educacao Fisica tem experiéncia no magistério do
ensino fundamental, visto que, ha doze anos, leciona para 5% a 8% séries.
Atualmente, atua 40 horas semanais em sala de aula, sendo que destas, trés aulas
sdo para a 82 série em foco. Ele costuma ler jornais, revistas e publicacdes da sua
area regularmente, porém, volta-se para a literatura e periddicos cientificos
esporadicamente. Relata, na entrevista, que nao foi estimulado a leitura na infancia,
nem na escola, nem em casa, ja que 0s pais concluiram os estudos apenas até o
nivel priméario. E confessa que so6 lia quando esta tarefa lhe era cobrada e que a
necessidade de ler surgiu, somente, depois da sua graduagcdo, com a necessidade

de buscar informacgdes para preparar as aulas:

Depois da faculdade, até antes ndo lia muito ndo. E que nem eu
falei, lia jornal, tal, né, leitura de revista e tal, mas eu comecei me
preocupar depois que eu comecei dar aula. Eu tinha que ta, eu tinha
gue saber assunto de politica, assunto da minha area, cé ta
entendendo, eu tinha que saber, que como que eu vou dar aula sem
saber?

A concepcao de leitura como busca de informacBes encontra-se

subjacente, em alguns momentos, no discurso do professor, como a seguir:

Ah, é gue eu gosto de ta bem informado, né. Que nem no jornal eu
leio muito sobre politica, eu gosto de ler economia.

Pra mim é conhecimento, eu acho que todas pessoas deviam ler
porque é conhecimento, né.

Refletindo as suas atividades de leitura, principalmente voltadas para
jornais e revistas da midia, o docente de Educacédo Fisica enfatiza a motivacdo que
o leva a tais leituras, que € a busca de conhecimento, de informacdes. Tal postura
negligencia o carater processual, interacionista e dialégico da leitura, ja que nao
avanca nas questdes que se referem ao didlogo com o texto, o autor e 0 mundo e ao

posicionamento critico, que possibilita diversos pontos de vista sobre o assunto
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abordado. Conceber o texto, simplesmente, como fonte de informac¢des inegociaveis,
gue devem ser extraidas pelo leitor, equivale a assumir a leitura como uma pratica
ascendente, ou seja, cuja funcdo € decodificar a informacéo impressa e que nao
contribui para a constituicdo do sujeito critico e transformador.

Corroborando os PCNs da sua esfera profissional, o professor de
Educacdo Fisica procura selecionar textos de circulacdo na midia, acessiveis aos
alunos, para complementar, contextualizar e problematizar os contetdos abordados.

Quando perguntamos se ele incentivava os aprendizes a ler, a resposta foi:

Incentivo. Porque eu trabalho Educacdo Fisica a parte teorica, né.
Entdo, eu passo textos pra eles, certo, e sempre quando a gente da
uma avaliacdo eu peco pra eles lerem o texto, ta.

Sobre os textos que utiliza em sala de aula, ele diz retira-los,
principalmente, das leituras que realiza rotineiramente, de revistas da midia e de

jornais:

Né entdo, esses textos eu tenho lido o que eu trabalho sobre
qualidade de vida e as vezes eu encontro alguma coisa, varias
coisas, ndo é, na Veja e no jornal.

Os Parametros Curriculares, especificos para Educacdo Fisica,
orientam “a inclusdo de conteudos procedimentais de pesquisa, organizacdo e
observacdo como objetos de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 1998c, p.85), a fim
de possibilitar ao aluno construir o préprio conhecimento. Como instrumentos

pedagogicos para tal objetivo, as diretrizes estabelecem:

Faz parte desse processo o0 acesso a livros, revistas, jornais e
videos; a elaboracdo de pesquisas, entrevistas, painéis, visitas,
apreciacdo e organizacdo de eventos e producdo de materiais.
Amplia-se, com isso, 0 universo de aprendizagem possivel,
somando-se aos conhecimentos produzidos na aprendizagem de
procedimentos técnicos e gestuais (BRASIL, 1998c, p.85).
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Percebemos que, para o documento, o0 texto escrito, mencionado

acima através dos suportes “livros”, “revistas” e “jornais”, € somente um dos diversos
instrumentos e procedimentos realizados para a abordagem dos conteudos de
Educacdo Fisica. No decorrer das péaginas, had poucas referéncias ao objeto do
nosso estudo. Segue uma das poucas mencdes encontradas sobre o processo que

nos interessa:

Num primeiro momento, pode-se associar as producfes da midia as
aulas, fazendo referéncias a imagens e eventos esportivos
transmitidos pela TV, utilizando programas e trechos previamente
gravados, videos produzidos para finalidades educacionais,
matérias sobre cultura corporal de movimento publicadas em jornais
e revistas (BRASIL, 1998c, p. 103).

Verificamos que as diretrizes enfatizam a utilizacdo de elementos
audiovisuais e textos jornalisticos para “enriquecer” os conteudos da disciplina. Os
textos escritos, no geral, sdo posicionados em segundo plano como ferramentas de
ensino, muito embora um dos objetivos colocados pelos parametros seja
“desenvolver nos alunos a capacidade de associar informagbes desconexas,
analisa-las e aprofunda-las” (BRASIL, 1998c, p. 104), o que, do nosso ponto de
vista, pode ser realizado mais eficazmente com a leitura de diversos temas
polémicos e contraditérios da area.

O trabalho interdisciplinar da Educacao Fisica é sugerido pelos PCNs
como, por exemplo, ao orientarem sobre os habitos posturais e atitudes corporais.
Eles destacam que “observar, analisar, compreender essas atitudes corporais sao
atividades que podem ser desenvolvidas juntamente com projetos de Historia,
Geografia e Pluralidade Cultural” (BRASIL, 1998c, p.69). O representante da
disciplina em tela parece seguir, em parte, as diretrizes interdisciplinares, ja que

menciona alguns projetos realizados juntamente com a disciplina de Ciéncias:
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Entdo a gente trabalha no K. (nome da escola), inclusive no A.
(nome da outra escola) aqui a gente trabalhou com a professora de
Ciéncias, que trabalhei coma professora de Ciéncias, ela trouxe o
material pra mim, eu fiz a corrida, a pulsacdo dos alunos, a
transpiracdo, entdo a gente fez um trabalho junto de Ciéncias. [...]
Na alimentacdo, eu falo também, sobre a alimentacdo e Ciéncias
também fala. Entdo eu tenho que colocar na cabega do aluno que a
alimentacdo tem que ser balanceada, que a atividade fisica tem que
fazer bem, o importante, acho que ndo importa a disciplina.
Ciéncias, Biologia, Educacao Fisica, é a interdisciplinaridade como
vocé falou.

As acdes praticas do ministrante de Educacédo Fisica parecem seguir
as orientacdes das diretrizes em alguns aspectos, apesar de o individuo reconhecer
que entrou em contato com os PCNs “muito superficialmente”. Sabemos que é
importante o uso de diversas fontes de informacédo e abordagem dos conteudos,
todavia, os parametros de Educacéo Fisica deveriam dedicar uma atencdo maior ao
texto escrito. Este é essencial para a aprendizagem escolar, visto que, ainda hoje, é
a forma mais acessivel e mais utilizada de contato com novos conhecimentos, quer
seja nas escolas publicas, quer nas privadas. Constatamos, com o exposto, que 0
docente parece conduzir a sua préatica conforme os ditames das publicacdes da area
que costuma ler. Estas, por sua vez, possivelmente, apresentam tragos das
diretrizes estabelecidas pelos PCNs, contudo, ndo se aprofundam nos seus
fundamentos teoricos.

Com base no discurso em anadlise, percebemos que as acbes do
entrevistado, em sala de aula, realizam-se, de certa forma, por meio da intui¢cdo, ou
de tentativas, e, raramente, ocorrem com a consciéncia dos fatores que envolvem o
processo de ensino-aprendizagem. Assim, a abordagem de textos, dentro da
disciplina, acontece via leitura ascendente de textos em voga na midia e de
avaliacbes mecanicas, nas quais o aluno deve extrair determinadas informagdes
obtidas nos textos. Provavelmente, o despreparo do professor seja fruto de um curso
de formacédo deficitario quanto a formacdo de professores-leitores capacitados. O
seu discurso revela a caréncia tedrico-metodolégica da graduacdo em Educacdo
Fisica, principalmente, quando questionado se durante o curso ele tinha a
necessidade de ler :
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Livro ndo. A gente lia mais é, n0s trabalhdvamos com textos, pra
nos tinha apostila, né, ai a gente tinha que ler. Pra avaliacdo, pra
conhecimento, tem que ler. Livros de regras, a gente tinha que ler,
tinha que t4 atualizado pras avalia¢des, certo, mas livro, livro, ndo.

Quanto ao embasamento tedrico proporcionado pelo curso para lidar

com as demandas da sala de aula, o individuo foi enféatico:

N&o, nada, nada, nada. A gente foi... no comeco eu sofri pra caramba
pra ter dominio de sala e tal, né. Ai com o tempo a pratica que vocé
vai tendo que vai te dando o dominio da aula e também vocé tem que
demonstrar pros alunos que vocé sabe aquilo que td& mostrando pra
eles, que vocé ta ensinando, tem que ter seguranca. Porque se o
aluno percebe que vocé ndo tem seguranca no que vocé ta falando, ai
vocé ndo tem dominio de sala. Entdo cé tem que mostrar, dar
exemplo e mostrar que vocé tem dominio do que vocé ta... vocé sabe,
que dai o aluno te valoriza, caso contrario, vocé ndo € valorizado. Mas
vocé também consegue com a préatica do dia-a-dia na sala de aula.
Porque cé vé a sala, mesmo as salas do A. que séo pequenas, sao
quarenta alunos. E dificil vocé com quarenta alunos, né, entio vocé
tem que sempre saber o que vocé ta falando porque se nédo vocé se
perde e ai 0 aluno te complica.

Em comum com os demais membros do corpo docente, o professor
de Educacédo Fisica ndo reconhece o seu curso de graduacdo como sendo voltado
para a formacdo de docentes capacitados a ensinar 0s procedimentos
metodoldgicos necessarios para o encaminhamento da leitura na sua disciplina.
Verificamos, adicionalmente, que os PCNs da area distoam das diretrizes de Lingua
Portuguesa, no que tange ao carater multidisciplinar da leitura e a responsabilidade

de cada docente no ensino desta pratica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Concebendo a linguagem como forma de interagao e constituicdo dos
seres humanos e a leitura como um processo social, interacionista e dialdgico, este
trabalho procurou investigar as concepcdes sobre leitura que direcionam a pratica
dos professores de uma turma da ultima série do ensino fundamental. A natureza
multidisciplinar garante ao estudo o enfoque pouco explorado nas inumeras
pesquisas sobre as concepcdes de leitura dos professores. Quase a totalidade das
pesquisas tem como alvo somente os docentes de Lingua Portuguesa. O estudo
aqui realizado abrange as disciplinas obrigatérias para os terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental, as quais utilizam a lingua materna como instrumento de acesso
aos conteudos e construcdo do conhecimento. Integraram o0 corpus 0S
representantes das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Arte e Educacao Fisica, para os quais pretendemos apresentar
um retorno sobre as andlises e conclusdes do trabalho.

Ao compreendermos o olhar desses profissionais sobre si mesmos,
podemos perceber melhor o contexto do qual fazem parte, porque “a palavra é
capaz de registrar as fases transitorias mais intimas, mais efémeras das mudancas
sociais” (BAKHTIN, 1986, p. 41), ja que ela “reflete e refrata” o contexto social,
sendo o “indicador mais sensivel” das suas transformacdes (BAKHTIN, 1986, p. 41).
Segundo o0 interacionismo soécio-discursivo, as avaliagbes que fazemos
primeiramente das ac¢fes dos outros, em um segundo momento, tornam-se as
representacdes que temos de n6s mesmos. Portanto, os discursos dos professores
aqui analisados refletem, em sentido amplo, a realidade da educacao no nosso pais
e, em sentido restrito, o cendrio da escola e da turma alvos da pesquisa.

Verificamos que, apesar de os membros do corpo docente estarem,
continuamente, realizando e buscando leituras, eles ndo se sentem satisfeitos com a
frequéncia e profundidade do que Iéem e expressam o desejo de ter disponibilidade
e condicbes mais propicias para que possam realizar leituras desvinculadas da sua
area, pelo puro prazer que a pratica proporciona.

Destacamos que o fator tempo foi mencionado pela maioria dos
entrevistados como limitador da atividade de leitura. Foram também apontados com

grande incidéncia a familia e um individuo que seja referéncia ou modelo de leitor
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como fatores que estimulam e impulsionam o desenvolvimento do processo que
discutimos.

Preocupa-nos o fato de que o material didatico adotado pelo
estabelecimento de ensino constitui-se em instrumento controlador da pratica dos
docentes, que se véem obrigados a cumprir, rigorosamente, 0 que é imposto pelo
material. Mostrando-se mais bem preparados que 0s seus colegas, os professores
de Geografia e de Ciéncias sdao 0s Unicos que conseguem conduzir as suas aulas
com autonomia e decidir como deve ser o encaminhamento metodolégico do ensino-
aprendizagem da leitura para os objetivos que pretendem alcancar.

Pudemos constatar que os Parametros Curriculares de Ciéncias
estdo de acordo com as diretrizes de Lingua Portuguesa quanto a responsabilidade
de cada area para a formacdo de leitores competentes. Os PCNs das demais
disciplinas ndo abordam, especificamente, a leitura de textos escritos, deixando uma
lacuna quanto a importancia desse tipo de leitura para o ensino fundamental.

Os ministrantes das disciplinas de Ciéncias e Geografia sdo aqueles
cuja pratica mais se aproxima da meta de formar leitores assiduos, eficientes,
criticos e autdbnomos. Com excecdo destes, 0s outros docentes revelaram
desconhecer os PCNs da sua area, o que distancia significativamente o seu trabalho
das tendéncias reconhecidas atualmente como as mais condizentes para 0 ensino
da leitura. Devemos destacar que a representante da area de Arte, apesar de nao
conhecer os PCNs, demonstra abordar o aspecto dialogico e ideoldgico da leitura de
textos escritos, utilizando os procedimentos de compreensdo e interpretacdo das
imagens. Como estas sdo signos ideoldgicos assim como as palavras, as
abordagens de leitura tanto dos textos escritos, estabelecidas pelos parametros de
Lingua Portuguesa, como de textos imagéticos, colocados pelas diretrizes de Arte,
convergem para a mesma base tedrico-filosofica, tornando as duas disciplinas
consonantes quanto a leitura.

Todas as questdes levantadas, que influenciam o trabalho dos
professores, permitem-nos entrever a realidade dos profissionais de educagcao no
nosso pais. Na representacdo dos entrevistados, os cursos de formacdo voltados
para as licenciaturas do ensino fundamental ndo qualificam, satisfatoriamente, o
futuro docente, para que aborde, adequadamente, a leitura dos textos escritos que
integram a sua disciplina e, nem tampouco, contribuem para a sua propria

constituicdo como leitor competente.
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Enfim, apesar de os professores demonstrarem um certo
conhecimento sobre as teorias mais recentes sobre o ensino e aprendizagem da
leitura e dos PCNs da sua éarea, eles ndo as dominam plenamente, faltando-lhes
estudar tais conceitos mais a fundo e coloca-los em prética na sua disciplina. O
professor ndo pode, simplesmente, debrucar-se sobre o material didatico para
realizar o seu trabalho. Pelo contrario, como profissional preparado, ele tem que ter
autonomia de selecao de textos e atividades complementares, como também do que
deve ser prioritario no conteado programético, de que ordem e de que maneira 0s
textos devem ser trabalhados e, por fim, os temas e assuntos a serem abordados.
Para que os profissionais alcancem tal nivel de aperfeicoamento, € necessario que
algumas condi¢cbes que influenciam o seu trabalho sejam modificadas, tais como, a
utilizacdo de um material didatico exclusivo e a obrigatoriedade do seu cumprimento,
a falta de tempo para a realizacdo de um conjunto amplo de atividades com a leitura
em sala de aula, a indisponibilidade para a preparacao e realizacdo de um projeto de
leitura interdisciplinar e a caréncia de oportunidade para 0 aprimoramento
profissional.

Diante dos dados levantados, das discussdes apresentadas e das
constatacfes a que chegamos, sugerimos algumas mudancas essenciais para um
trabalho voltado para a formacéo de leitores criticos e transformadores nos terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental. Primeiramente, o eixo progressista do contetdo
curricular deve ser adequado, para que haja tempo suficiente para a realizacdo de
um projeto pedagodgico de leitura bem sucedido. Além disso, devem ser criadas
condicbes que disponibilizem a formacg&o continuada do professor, para que eles
possam estar atualizados com as teorias mais recentes sobre o ensino e a
aprendizagem da leitura. Os cursos de formacéo de professores, nas mais distintas
areas, devem adequar os seus curriculos para que abordem os procedimentos de
leitura necessarios para 0 acesso aos conteudos de cada area especifica, contando
com os profissionais de Lingua Portuguesa como os integrantes do corpo docente
responsaveis pelas disciplinas voltadas para a leitura. E, finalmente, os cursos de
Letras devem adequar os seus curriculos para a formacdo de profissionais
preparados e atualizados teoricamente para lidar com a demanda multidisciplinar da
pratica da leitura.

Por fim, se o que almejamos € a transformacdo do contexto

educacional deficiente que temos hoje em dia, se o0 que queremos é formar cidadaos
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criticos e agentes, devemos desenvolver o trabalho pedagogico na dire¢cdo de uma
leitura dialdgica, critica e ideoldgica, que possibilite ao aluno ampliar e redimensionar
0 seu pensamento através de tal pratica. Nado basta proporcionarmos a ele uma
fundamentac&o tedrico-estruturalista bem sedimentada. E necessario expandirmos a
visdo de linguagem e de leitura, para uma concepcao que valorize o contexto socio-
cultural de producéo dos textos e de realizacdo do ato de ler, aspectos cruciais para
a construcao do sentido por um leitor ativo e consciente. A mudanca de postura em
relagdo a linguagem e a leitura se inicia e se concretiza no trabalho do professor,
cuja responsabilidade € mediar os procedimentos de ensino-aprendizagem voltados
aos seus objetivos. Resta-nos, eventualmente, definir que objetivos sdo esses: a
repeticdo de préticas ultrapassadas, mantendo a conformagdo com a situagéo
corrente, ou a atualizacdo dos conhecimentos tedrico-metodolégicos, visando a

transformacao do cenario existente. Cabe aos proprios professores tal decisao.
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ANEXO 1

Questionario sobre habitos de leitura

|. Caracteristicas socio-historicas do individuo
I o = Vo = PP
S T = U
I J 3 7>V o T O 1Y, | PP
4. Renda familiar: a) até trés salarios minimos

b) de trés a seis salarios minimos

c) acima de seis salarios minimos

5. Estuda? ....covevviiiiiiann. Curso:

7. Quantas horas SemManaiS IeCIONA?..........iiiiiiiiii e
8. Para que SEries VOCE IECIONATY .....ccoeeiieie e

9. Graduacdo em:

10.P6s graduacédo: ( ) especializagdo ( ) mestrado ( ) doutorado

11.Licenciatura: plena( ) curta( )

13.Ha quanto tempo leciona para a 82 série nesta escola? ..........ccccvvvvviiiiiieeeeeeeennnns

14.Quantas aulas semanais VOCE ministra para esta turma?...........ccccceeeeeeeevvveerennnnnnnn.
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Il. Habitos de leitura:
18. Vocé |é: a)sempre  b) muitas vezes c) algumas vezes d)raramente

19. Marque um X na frequiéncia com que vocé |é os textos abaixo:

Diaria Semanal Mensal Esporadica | Nao leio

Jornais

Revistas da midia (Veja,
Exame, Epoca, etc...)

Revistas especializadas
(Nova Escola, Educacéo,
etc)

Livros didaticos

Livros (romances, auto-
ajuda, ndo-ficcao, etc...)

Livros especificos da sua
area

Periddicos cientificos

Outros:

20. Qual ou quais meio(s) de comunicacédo vocé utiliza para se manter informado?
Numere de 1 a 5:

a) jornal ( ) c) radio () e) internet ()

b) televiséo ( ) d) revistas () f) OULIOS: ..o ( )

21.Cite alguns titulos de livros e seus autores que vocé tenha lido recentemente:

22.Através de quais formas vocé entra em contato com os livros? Classifique de 1 a
4.

a) compra () c)empresta de bibliotecas ()

b) empresta de outras pessoas ( ) d) recebe de presente ()

23. Qual(is) ambito(s) mais contribui para o seu habito da leitura?

a) familiar( ) b)escolar( ) c)dotrabalho( ) d) necessidades do dia-a-dia (




1

Ill. Caracteristicas dos alunos

24. Os seus alunos gostam de ler?

IV. Concepcgdes sobre leitura

27.Defina leitura:

29. Defina um leitor incompetente:



78

30.Qual das caracteristicas abaixo vocé considera a mais importante para um leitor:
a) decodificar os textos
b) atribuir sentidos aos textos
c) desvendar sentidos dos textos
d) co-produzir os sentidos dos textos
e) vocé nao tem opinido formada a respeito
31.Como vocé avaliaria as atividades de leitura empreendidas por vocé quanto:

- =1 o0] | b= W (ST (o) (0 L TP
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ANEXO 2

Roteiro para entrevista em fita-cassete:

O que é leitura para vocé?

O que vocé costuma ler?

Quando e como surgiu a sua pratica de ler?
Vocé se considera um bom leitor? Por que?

Para vocé qual é a funcdo da leitura?

SR o

Vocé desenvolve atividades de leitura na escola? Como isso se da na rotina em
sala de aula? Descreva uma aula tipica na qual vocé trabalhe com a leitura.

7. Como vocé acha que deve ser o encaminhamento metodoldgico de uma aula de
leitura?

8. Vocé se sente teoricamente embasado para trabalhar de acordo com os PCNs?
9. Os conceitos dos PCNs sobre linguagem e leitura norteiam a sua pratica?
Explique.

10.Vocé sente dificuldade em trabalhar com a leitura em sala de aula? Explique.
11.Vocé considera os seus alunos bons leitores? Por que?

12.Vocé acha que os seus alunos entendem bem o que |éem? Explique.

13.Qual a motivacao que os seus alunos tém para ler?

14.Vocé se sente satisfeito com o resultado do trabalho com leitura que empreende?
Por que?

15. Quais sdo as maiores limitacdes para que o seu trabalho alcance o sucesso
pleno?

16.0 que vocé gostaria que mudasse nas condi¢cdes do seu trabalho para que o

ensino da leitura seja bem sucedido?
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