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RESUMO

RIBEIRO, Aline Talita de Carvalho. O Uso Do Cinema Como Recurso Midiatico Para
O Ensino De Ciéncias Baseado Na Animacao Elementos 2026. 90 f. Trabalho de
Conclusédo de Curso (Mestrado Profissional em Quimica) — Centro de Educacéo,
Comunicacao e Artes, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

O ensino de Quimica na educacdo basica apresenta desafios recorrentes
relacionados a abstragao conceitual, a baixa motivacao discente e a dificuldade de
relacionar conteudos cientificos com o cotidiano. Este trabalho parte da necessidade
de investigar estratégias pedagogicas que favorecam a contextualizagdo e o
engajamento dos alunos, com énfase na utilizagdo do cinema como recurso
pedagogico. O objetivo geral consistiu em analisar as contribui¢gdes do uso de filmes
como recurso pedagogico para a aprendizagem de conceitos quimicos no Ensino
Médio. A metodologia adotou abordagem qualitativa, com desenvolvimento e
aplicacdo de uma sequéncia didatica baseada na exibi¢do do filme Elementos, dos
estudios PIXAR/DISNEY, articulada a atividades orientadas, discussées mediadas e
aplicacédo de questionarios diagnosticos e avaliativos. A proposta foi implementada
em uma turma do Ensino Médio, envolvendo observacoes, debates e resolucédo de
questdes conceituais relacionadas a transformacdes da matéria, estados fisicos,
propriedades dos materiais e fendbmenos térmicos. Os dados foram registrados por
meio de dois questionarios estruturados, anotagbes dos alunos e registros das
atividades desenvolvidas ao longo da sequéncia didatica. A analise dos dados foi
realizada por meio de abordagem qualitativa, complementada por tratamento
guantitativo simples, com organizagao das respostas em categorias, quantificacéo de
frequéncias e interpretacéo dos padrdes de recorréncia observados nas respostas dos
estudantes. Os resultados indicaram aumento do interesse, da participacdo e da
capacidade de identificacdo de conceitos cientificos nas cenas analisadas. Conclui-se
que o uso planejado e mediado do cinema pode potencializar a compreenséo
conceitual, a contextualizacdo dos conteudos e o aprimoramento das praticas
pedagogicas no ensino de Quimica.

Palavras-chave: ensino de Quimica; cinema e educacgao; recursos audiovisuais;
metodologias ativas; filme Elementos.



ABSTRACT

RIBEIRO, Aline Talita de Carvalho. The Use of Cinema as A Media Resource for
Science Teaching Based on The Animated Film Elemental. 2026. 90 p. Dissertation
(Professional Master’s Degree in Chemistry) — Centro de Educag&o, Comunicagéo e
Artes, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

Chemistry teaching in basic education presents recurring challenges related to
conceptual abstraction, low student motivation, and the difficulty of relating scientific
content to everyday life. This study stems from the need to investigate pedagogical
strategies that promote contextualization and student engagement, with emphasis on
the use of cinema as a pedagogical resource. The general objective was to analyze
the contributions of using films as a pedagogical resource for the learning of chemical
concepts in high school. The methodology adopted a qualitative approach, involving
the development and implementation of a didactic sequence based on the screening
of the film Elemental, by PIXAR/DISNEY Studios, combined with guided activities,
mediated discussions, and the application of diagnostic and evaluative questionnaires.
The proposal was implemented in a high school class, involving observations, debates,
and the resolution of conceptual questions related to transformations of matter,
physical states, properties of materials, and thermal phenomena. Data were recorded
through two structured questionnaires, students’ notes, and records of the activities
developed throughout the didactic sequence. Data analysis was carried out through a
qualitative approach, complemented by simple quantitative treatment, with the
organization of responses into categories, quantification of frequencies, and
interpretation of recurring patterns observed in students’ answers. The results
indicated an increase in students’ interest, participation, and ability to identify scientific
concepts in the analyzed scenes. It is concluded that the planned and mediated use
of cinema can enhance conceptual understanding, promote the contextualization of
content, and contribute to the improvement of pedagogical practices in Chemistry
teaching.

Keywords: Chemistry teaching; cinema and education; audiovisual resources; active
methodologies; Elemental film.
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1 INTRODUGAO

O ensino de Quimica na educagao basica tem sido atravessado por tensdes
historicas entre a complexidade de seus modelos explicativos e as formas pelas quais
esses conteudos sao tradicionalmente apresentados em sala de aula. A natureza
abstrata de conceitos como estrutura da matéria, transformagdes quimicas e
interagcbes em nivel submicroscopico exige dos alunos operagdes cognitivas
sofisticadas, em geral dissociadas de suas experiéncias cotidianas. Como
consequéncia, nao raramente a disciplina € percebida como excessivamente técnica,
distante e de dificil apropriagdo, o que se reflete no desinteresse, inseguranca
conceitual e baixo envolvimento com o processo de aprendizagem.

Assim, impde-se a necessidade de repensar as praticas pedagogicas no ensino
de Quimica, deslocando o foco de abordagens meramente transmissivas para
propostas que promovam mediacao, contextualizacéo e participacao ativa dos alunos.
A incorporacado de diferentes linguagens no processo educativo — entre elas, a
linguagem audiovisual — constitui uma possibilidade consistente de ampliacédo das
formas de acesso ao conhecimento cientifico (Napolitano, 2015; Duarte, 2002). E
nesse horizonte que se insere o uso do cinema como recurso pedagogico, entendido
nao como mero elemento ilustrativo, mas como dispositivo cultural que pode provocar
questionamentos, mobilizar afetos e favorecer a construgdo de sentidos (Napolitano,
2015).

A presente pesquisa situa-se, portanto, no campo das metodologias de ensino
de Quimica mediadas por recursos audiovisuais, com énfase no potencial formativo e
informativo do cinema. A justificativa do estudo apoia-se na convergéncia entre dois
fatores centrais: de um lado, a crescente centralidade das narrativas audiovisuais na
cultura contemporanea e no universo juvenil; de outro, a demanda por estratégias
didaticas que tornem os conceitos quimicos mais inteligiveis, relacionaveis e
cognitivamente acessiveis. Considera-se que o cinema, quando integrado a uma
proposta pedagogica estruturada, pode operar como ponte entre modelos cientificos
e experiéncias simbdlicas.

Mais do que um recurso didatico complementar, a insercdo de midias na
educacao configura-se como uma exigéncia legal, curricular e formativa da pratica
docente contemporanea. A Base Nacional Comum Curricular estabelece, em sua

Competéncia Geral 5, a necessidade de que os estudantes compreendam, utilizem e
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criem tecnologias digitais de informagao e comunicagao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética, nas praticas sociais e escolares (Brasil, 2018). Além disso, a Lei n°
14.533/2023, que institui a Politica Nacional de Educacéo Digital, refor¢a a integragao
da educagéo digital aos curriculos da educacéao basica (Brasil, 2023). Nesse sentido,
trabalhar com cinema e outras midias no ensino de Quimica nao constitui apenas uma
escolha metodolégica, mas uma responsabilidade pedagdgica voltada a formagéao
critica, cientifica e cidada dos estudantes.

O objeto de estudo deste trabalho € o uso pedagdgico do cinema no ensino de
Quimica, operacionalizado por meio da elaboracédo e aplicagdo de uma sequéncia
didatica baseada em obra cinematografica de animagdo, com forte potencial
metaférico e conceitual. A proposta concentra-se na analise da articulagdo entre
narrativa filmica, mediagcado docente e atividades orientadas, buscando compreender
como essa integracao pode favorecer a apropriagao de conceitos relacionados as
propriedades da matéria, as transformagdes fisicas e quimicas e aos fenbmenos
térmicos.

Ainvestigacgao é orientada pelo seguinte problema de pesquisa: em que medida
o uso planejado do cinema, integrado a uma sequéncia didatica estruturada, contribui
para a aprendizagem de conceitos de Quimica e para o fortalecimento da participagao
discente no processo educativo? A questao mobiliza ndo apenas a dimensao cognitiva
da aprendizagem, mas também seus aspectos motivacionais, interpretativos e
participativos, reconhecendo o aluno como sujeito ativo na produgéo de significados.

O objetivo geral consistiu em analisar as contribuigcdes do uso do cinema como
recurso pedagogico para a aprendizagem de conceitos quimicos na Educagao Basica.
Como desdobramentos, estabeleceram-se como objetivos especificos: a) selecionar
e analisar um filme com potencial de contextualizacédo cientifica para o ensino de
Quimica; b) elaborar e aplicar uma sequéncia didatica baseada no uso do cinema
como recurso pedagogico, contemplando etapas de sensibilizagéo, exibigao, registro
e mediagdo; c) realizar, com os estudantes, atividades de observagao, registro e
problematizagdo dos conteudos abordados no filme; d) analisar as percepg¢des dos
alunos sobre o uso do cinema como recurso pedagdégico por meio da aplicagcéo de
instrumento avaliativo; e) verificar a compreensao de conceitos quimicos a partir das
respostas dos alunos ao questionario conceitual; f) identificar indicios de
aprendizagem e as contribuicbes pedagogicas do uso do cinema no processo de

ensino-aprendizagem.



16

A hipétese que sustenta o estudo parte do pressuposto de que o cinema,
quando pedagogicamente mediado e articulado a atividades investigativas,
potencializa o interesse dos alunos e favorece a compreensao de conceitos quimicos,
especialmente aqueles que envolvem mudancgas de estado fisico, transformacgdes da
matéria e propriedades dos materiais, por se tratarem de conteudos estruturantes no
ensino de Quimica e que apresentam elevado nivel de abstragdo, sendo
frequentemente apontados na literatura como de difici compreens&o pelos
estudantes. Supde-se, ainda, que a combinagcdo entre narrativa, imagem e
problematizacao cientifica contribui para reduzir a distancia entre abstragcao conceitual

e experiéncia cotidiana.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1 USO DO CINEMA COMO RECURSO PEDAGOGICO NO ENSINO DE QUIMICA

Nas ultimas décadas, tem-se intensificado o debate acerca das dificuldades
enfrentadas pelo sistema educacional, especialmente no que se refere a
aprendizagem dos alunos. A crescente presencga de tecnologias digitais cada vez mais
atrativas tem impactado diretamente a dindmica escolar, tornando mais dificil
despertar o interesse dos alunos pelos conteudos cientificos. Diante desse cenario,
observa-se a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas tradicionais e buscar
novas abordagens que tornem o ensino mais acessivel e motivador para os
estudantes (Souza, 2018).

Diversas pesquisas na area educacional tém apontado, em especial, as
dificuldades encontradas pelos alunos do ensino médio na aprendizagem da disciplina
de Quimica. Parte importante desse problema esta associada a complexidade dos
conceitos quimicos, que exigem elevados niveis de abstracdo e a compreenséo de
modelos tedricos muitas vezes distantes da experiéncia cotidiana dos alunos, aspecto
discutido por Pozo e Crespo (2009) ao analisarem os desafios da aprendizagem de
conceitos cientificos. Esse conjunto de fatores contribui para que a Quimica seja
frequentemente percebida pelos estudantes como uma disciplina dificil, distante e
pouco acessivel, o que interfere no interesse e no envolvimento com sua
aprendizagem (Souza, 2018).

Com base na literatura analisada, observa-se que as dificuldades associadas
ao ensino e a aprendizagem de Quimica n&o decorrem de um unico fator, mas de um
conjunto de elementos cognitivos, metodologicos e contextuais. Esses aspectos
podem ser organizados de forma sintética, indicando como cada dimensao interfere
diretamente na experiéncia de aprendizagem dos estudantes, conforme sistematizado

no Quadro 1.

Quadro 1 - Principais fatores de dificuldade no ensino de Quimica e suas
implicacbes pedagogicas

Fator identificado Caracterizagao Implicagao pedagogica

Necessidade de recursos
visuais, analogias e
modelizagéo

Alta abstragéo Presenca de modelos microscopicos
conceitual nao diretamente observaveis
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Exige articulacao entre fenbmenos

Transicdo macro— C2 S .
visiveis e explicagdes atdbmico-

Requer mediacao docente

micro intensiva

moleculares
Distanciamento do Conteudo percebido como pouco Demanda contextualizagao
cotidiano conectado a realidade sociocientificas
Imagem negativa da | Associacdo com dificuldade e Importancia de estratégias
disciplina fracasso motivadoras

Reduz participacao e

Ensino transmissivo Centralidade na exposigao oral o
construgao ativa

Fonte: Adaptado de Quadros et al. (2011); Pozo e Crespo (2009); Souza (2018); Wartha, Silva e
Bejarano (2013); Mazzioni (2013).

Entretanto, em muitos casos, o obstaculo ndo é propriamente os conteudos
trabalhados, mas a forma como eles é apresentada e conduzida em sala de aula. Em
praticas pedagdgicas alinhadas ao ensino tradicional, o processo pedagdgico tende a
organizar-se pela centralidade do professor, pela énfase na exposi¢cao verbal e pela
expectativa de assimilagdo do conteudo pelo aluno, com participagdo em geral restrita
a reproducao do que foi transmitido. Nessa dire¢ao, Libaneo compreende o ensino
tradicional como uma pratica que privilegia a transmissdo sistematica de
conhecimentos e a condug¢ao do trabalho didatico com foco na explicagéo do docente
€ na memorizagao, o que pode reduzir a autonomia intelectual discente quando n&o
articulado a situacdes de problematizagao (Libaneo, 2017).

Quando o ensino assume carater transmissivo e unilateral, a aula tende a limitar
a interacdo, a argumentagéo e a construgédo coletiva de significados, de maneira a
enfraquecer a participagao dos estudantes e o desenvolvimento do pensamento critico
e reflexivo. Freire critica esse modelo ao caracteriza-lo como uma educagao centrada
no depdsito de informacbes, em que o estudante é colocado em posicéo
predominantemente passiva, o que dificulta a formacdo de sujeitos capazes de
interpretar e intervir sobre a realidade (Freire, 1996). Em dialogo com essa
perspectiva, Freire, Guimardes e Sérgio (2021) sublinham a necessidade de
compreender a educagao como pratica dialdégica, comunicativa e aberta a leitura
critica dos diferentes meios culturais, incluindo as midias, de modo que o processo
educativo ndo se reduza a transmissao de conteudos, mas favorega novos dialogos
sobre a realidade e sobre a formagao dos sujeitos. No ensino de Quimica, esse

modelo transmissivo pode aumentar as barreiras cognitivas e emocionais, levando os
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alunos a desenvolverem sentimentos de aversao tanto em relagdao aos conteudos
quanto ao préprio professor (Souza, 2018).

Diante desse contexto, torna-se necessario que o docente recorra a diferentes
estratégias didaticas para potencializar os processos de ensino e de aprendizagem.
O uso de metodologias diversificadas pode contribuir para tornar as aulas mais
dindmicas, participativas e contextualizadas. Para Mazzioni (2013), o conceito de
estratégia, originalmente associado ao campo militar e posteriormente ao ambiente
empresarial, pode ser plenamente aplicado a educag¢ao, uma vez que ensinar envolve
planejamento, intencionalidade e criatividade.

Ensinar, portanto, requer do professor uma postura artistica e sensivel, capaz
de despertar o interesse, a curiosidade e o encantamento dos estudantes pelo saber.
O docente deve criar condigbes para que o aluno se sinta seguro para questionar,
experimentar e criar. Assim, as estratégias didaticas correspondem aos meios e
procedimentos utilizados pelos professores para facilitar a mediagao do conhecimento
e promover a participacao ativa dos estudantes no processo educativo.

Mazzioni, 2013 ressalta que as estratégias de ensino estdo diretamente
relacionadas a consecucdo de objetivos previamente definidos. Dessa forma, é
imprescindivel que professores e alunos tenham clareza sobre os propdsitos que
orientam o processo de ensino-aprendizagem em determinado momento. Esses
objetivos devem estar explicitados e compartilhados, integrando o chamado contrato
didatico e os programas de aprendizagem dos diferentes niveis e modalidades de
ensino.

Nesse sentido, o professor pode langar mao de uma ampla variedade de
estratégias pedagogicas, como atividades experimentais, uso do livro didatico,
aprendizagem baseada em projetos, modelos didaticos, sala de aula invertida,
softwares educacionais, jogos digitais, jogos didaticos e recursos audiovisuais, entre
eles o cinema. Independentemente da metodologia adotada, o ensino de Quimica
deve estar fundamentado em praticas que estimulem a curiosidade, a criatividade e a
sensibilidade dos estudantes, permitindo-lhes compreender que os conhecimentos
quimicos estao presentes nos fendbmenos mais simples do cotidiano (Bolfer, 2008).

No ambito desta discussdo, defende-se que o uso de filmes que abordam
aspectos cientificos ou que se fundamentam na ciéncia e na tecnologia constitui um
recurso pedagogico potente para a problematizagdo de conceitos, especialmente na

area de Quimica. Duarte (2009) argumenta que o cinema pode favorecer a reflexao
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critica e a construgédo do conhecimento cientifico, ao articular linguagem audiovisual,
narrativa e conteudos conceituais de forma contextualizada.

Nessa perspectiva, a utilizagdo do cinema no contexto educacional ndo se
limita a exibicdo do material audiovisual, mas envolve a organizagao de estratégias
didaticas especificas que orientam a leitura do filme e sua articulagdo com o conteudo
escolar. Vasconcelos (2023), ao analisar praticas de ensino de Quimica mediadas por
filmes, identifica diferentes formas de uso pedagégico — como a exibigao integral, o
uso de recortes de cenas e a exibicdo com pausas para intervengdo docente —
indicando que a aprendizagem depende diretamente do modo como o professor
estrutura a mediacéo e conduz a interagcdo com o material filmico.

Historicamente, o cinema foi uma das primeiras formas de linguagem
audiovisual utilizadas no campo educacional, antecedendo inclusive a televisdo e o
computador. King (1999) destaca que seu uso ganhou destaque durante a Segunda
Guerra Mundial, quando foi amplamente empregado como instrumento de treinamento
em paises como os Estados Unidos e diversas nagdes europeias. Posteriormente, na
década de 1950, destacaram-se iniciativas como a producao de filmes didaticos pelo
Physical Sciences Study Committee (PSSC), voltados a melhoria do ensino de Fisica
(Resende; Struchiner, 2009).

No Brasil, a insercao dos recursos audiovisuais na educacio remonta a década
de 1930, periodo marcado pelo interesse do Estado Novo em utilizar o cinema como
ferramenta de difusdo de seu projeto politico-educacional. Nesse contexto, foi criado,
em 1936, o Instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE), com o objetivo de produzir
e difundir filmes voltados a educacgao formal e a formacao cultural da populagao
(Resende; Struchiner, 2009).

Antunes (2015), ao investigar a percepgdo de alunos do Distrito Federal,
identificou que a maioria dos estudantes considera que esses recursos audiovisuais
facilitam a compreensao dos conteudos, tornam as aulas mais interessantes, inovam
as praticas pedagogicas e estimulam a participagdo discente. Esses resultados
reafirmam o potencial dos audiovisuais como aliados no ensino de Ciéncias.

Grande parte das informacgdes assimiladas pelos estudantes ocorre por meio
da viséo (Antunes, 2015), o que indica a importancia de metodologias que articulem
elementos visuais e sonoros. A aprendizagem torna-se mais eficaz quando o aluno
pode associar 0 que escuta ao que visualiza, ampliando sua capacidade de retencéo

e compreensao dos conteudos trabalhados em sala de aula.
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Dessa forma, o uso consciente e planejado do cinema no ensino de Quimica
pode contribuir para a aprendizagem, ao integrar aspectos ludicos e pedagdgicos. A
combinagao entre prazer e conhecimento favorece o engajamento dos estudantes e
atende as orientagbes dos Parametros Curriculares Nacionais, que incentivam a
adocao de estratégias inovadoras capazes de envolver os alunos e facilitar a
construgédo do conhecimento cientifico (Farias et al., 2015).

Esse planejamento implica compreender o flme como parte integrante da
sequéncia didatica, e nao como atividade isolada. Conforme discute Vasconcelos
(2023), a insercdo do cinema exige definicdo prévia de objetivos, elaboragdo de
questdes orientadoras e proposicao de atividades que promovam a transicio entre a
narrativa audiovisual e a construcdo conceitual, de modo a evitar uma apropriagcao
superficial do conteudo cientifico.

A utilizacdo de estratégias didaticas diversificadas no ensino de Quimica
mostra-se cada vez mais necessaria diante das transformacgdes sociais e tecnoldgicas
que impactam o ambiente escolar. O modelo tradicional de ensino, centrado na
exposicdo oral do professor e na memorizagdo de conteudos, tem se mostrado
insuficiente para atender as demandas formativas dos estudantes contemporaneos.
Nesse contexto, a incorporagao de recursos audiovisuais, como 0 cinema, surge como
uma alternativa capaz de tornar o processo de ensino-aprendizagem mais dinamico,
contextualizado (Duarte, 2009).

O cinema, enquanto linguagem artistica e cultural, possibilita a articulagdo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade. Ao apresentar narrativas que envolvem conflitos,
descobertas, dilemas éticos e aplicagbes do conhecimento cientifico, os filmes
permitem que os estudantes reflitam sobre a ciéncia para além de seus aspectos
conceituais, compreendendo-a como uma construgdo humana inserida em contextos
histdricos, sociais e politicos (Resende; Struchiner, 2009).

No ensino de Quimica, essa abordagem contribui para minimizar a
fragmentacao do conhecimento, frequentemente criticada nos curriculos tradicionais.
Ao relacionar conceitos quimicos a situacdes apresentadas em filmes, o professor
pode promover uma aprendizagem mais integrada. Essa perspectiva esta alinhada as
orientagdes dos documentos curriculares nacionais, que enfatizam a importancia da
contextualizacdo e da interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias (Dantas, 2007).

Além disso, o uso do cinema pode contribuir para o desenvolvimento de

habilidades cognitivas e socioemocionais, como a interpretagao, a argumentagao e a
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tomada de decisdes. Ao analisar cenas, discutir enredos e confrontar informacodes
cientificas com o conhecimento escolar, os estudantes sédo incentivados a assumir
uma postura ativa no processo de aprendizagem, deixando de ser meros receptores
de informacgdes para se tornarem sujeitos criticos e participativos (Farias et al., 2015).

Outro aspecto relevante diz respeito ao potencial motivador dos filmes.
Conforme apontado por Antunes (2015), os recursos audiovisuais tornam as aulas
mais interessantes e despertam maior envolvimento dos alunos. Esse fator é
especialmente importante no ensino de Quimica, disciplina que, historicamente,
apresenta altos indices de rejeigao e dificuldades de aprendizagem. A motivacao,
nesse sentido, atua como elemento facilitador da construgao do conhecimento e da
permanéncia do estudante no processo educativo.

A eficacia do cinema como recurso pedagogico esta relacionada, contudo, a
forma como é utilizado pelo professor. O simples ato de exibir um filme ndo garante a
aprendizagem. E fundamental que haja planejamento, definicdo de objetivos claros e
proposi¢ao de atividades que promovam a reflexdo e a articulagdo entre o conteudo
audiovisual e os conceitos cientificos trabalhados em sala de aula. Sem essa
mediacao pedagogica, o recurso corre o risco de ser reduzido a um momento de
entretenimento desvinculado do processo formativo.

Nesse sentido, o professor assume o papel de mediador, orientando a leitura
critica do filme e estimulando o dialogo entre diferentes saberes. Essa mediagéo
envolve a selecgéo criteriosa das obras, a contextualizagdo historica e cientifica do
material exibido e a elaboracao de questdes problematizadoras que incentivem a
analise e a discusséo coletiva. Dessa forma, o cinema passa a integrar o conjunto de
estratégias didaticas utilizadas de forma intencional no ensino de Quimica (Mazzioni,
2013).

O uso de filmes também favorece a aproximacdo entre o conhecimento
cientifico e o cotidiano dos estudantes. Ao retratar situagdes que envolvem ciéncia e
tecnologia em contextos familiares ou ficticios, o cinema possibilita que o aluno
reconheca a presenca da Quimica em diferentes dimensdes da vida social. Essa
aproximacao contribui para a ressignificacdo da disciplina, reduzindo a percepgao de
distanciamento entre o conteudo escolar e a realidade vivenciada pelos estudantes
(Bolfer, 2008).

Além disso, o cinema pode ser utilizado como ponto de partida para discussdes

interdisciplinares, articulando a Quimica com areas como Historia, Geografia, Biologia,
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Fisica e Filosofia. Essa integracdo amplia as possibilidades pedagdgicas e contribui
para a formacdo de uma visdo mais ampla e contextualizada do conhecimento, em
consonancia com as propostas contemporaneas de educacgao cientifica (Squinca,
2014).

No contexto brasileiro, a tradicdo do uso de recursos audiovisuais na educacao
reforca a legitimidade do cinema como recurso pedagdgico. Desde a criagdo do
Instituto Nacional de Cinema Educativo, na década de 1930, o audiovisual tem sido
reconhecido como um meio eficaz de difusdo do conhecimento e de formagéo cultural.

A incorporagdo do cinema no ensino de Quimica também dialoga com as
transformacdes nas formas de acesso a informacao e de producéo cultural. Os alunos
estdo cada vez mais expostos a conteudos audiovisuais em seu cotidiano, o que torna
esse recurso pedagodgico familiar e atrativo. Aproveitar essa familiaridade em favor da
aprendizagem representa uma estratégia coerente com as demandas da educagéao
contemporanea (Moran, 2015).

As contribui¢cées pedagogicas do uso do cinema no ensino de Quimica podem
ser compreendidas a partir de diferentes dimensdes, que envolvem aspectos
cognitivos, motivacionais e metodolégicos. Nesse sentido, o Quadro 2 sintetiza as
principais dimensdes pedagdgicas associadas ao uso do cinema como recurso

pedagadgico, e as contribuicdes observadas e os efeitos educacionais esperados.

Quadro 2 - Contribuigbes pedagdgicas do cinema no ensino de Quimica

Dimensao o Efeito educacional
L Contribuicao observada
pedagoégica esperado
. ~ A . Facilita compreenséao
Contextualizagao Relacao entre ciéncia e narrativa .
conceitual
N . . C o Aumenta engajamento
Motivagao Aulas mais atrativas e dindmicas . 94
discente
. o Integra imagem, som e Amplia retencéo e
Visualizacao ~ ;
representagao entendimento
- . ~ A . Desenvolve pensamento
Problematizagéo Discusséo de ciéncia e sociedade critico P
T . ~ . Visao integrada do
Interdisciplinaridade Articulacdo entre areas g
conhecimento
. . . Evita carater meramente
Mediacéao orientada Uso planejado pelo professor .
recreativo

Fonte: Adaptado de Quadros et al. (2011); Pozo e Crespo (2009); Souza (2018); Wartha,
Silva e Bejarano (2013); Mazzioni (2013).
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A experimentacdo, a resolucao de problemas, o uso de modelos e a leitura de
textos cientificos continuam sendo fundamentais para a formacao do estudante. O
cinema, nesse conjunto, atua como um recurso que potencializa a compreenséo, a
motivagdo e o engajamento, contribuindo para uma aprendizagem contextualizada
(Farias et al., 2015).

Assim, ao integrar o cinema de forma planejada e intencional as praticas
pedagogicas, o professor de Quimica amplia as possibilidades de ensino, favorece a
construcdo do conhecimento cientifico e contribui para a formagao de cidadaos
criticos, capazes de compreender a ciéncia como parte constitutiva da vida em
sociedade. Essa abordagem reforga o compromisso da educagdo com a formagéao
integral do individuo e com a transformacao social, conforme defendido pelos autores
e documentos que fundamentam a educacgao cientifica contemporanea (Souza, 2018).

2.2 PROCESSOS DE APRENDIZAGEM E PARTICIPACAO DOS ALUNOS ATRAVES
DO CINEMA

A escolha criteriosa e 0 uso pedagdgico consciente de filmes como recurso
didatico podem aumentar as possibilidades de aprendizagem, sobretudo quando
integrados de forma planejada ao curriculo escolar. O cinema, enquanto manifestagao
artistica e cultural, permite articular estética, lazer, ideologia e valores sociais,
contribuindo para que a escola se reconecte com dimensdes culturais muitas vezes
afastadas do cotidiano escolar.

Nesse sentido, Napolitano (2015) destaca que trabalhar com o cinema em sala
de aula significa possibilitar a escola o reencontro com uma cultura simultaneamente
cotidiana e elevada, na medida em que o filme sintetiza diferentes dimensbdes da
experiéncia humana em uma mesma obra. Para que essa inser¢ao seja efetiva, torna-
se fundamental a elaboragdo de um planejamento pedagodgico que relacione as
producdes cinematograficas aos conteudos e temas abordados nas disciplinas,
garantindo coeréncia com os objetivos educacionais.

A educacéao pode desempenhar um papel central na formacao de espectadores
criticos, capazes de compreender e problematizar a linguagem cinematografica e seus
sentidos. Holleben (1999) afirma que cabe a educagao criar condi¢des para uma
leitura critica do cinema e de suas producdes, superando o consumo passivo das

imagens.



25

Loureiro (2006) acrescenta que a analise de filmes pode contribuir para a
prépria teoria educacional, ao sugerir eixos formativos relacionados a uma educagao
dos sentidos, isto €, uma aprendizagem que envolve percepg¢do, emogao e reflexdo.
Essas experiéncias sensoriais e narrativas possibilitam ao espectador acessar
dimensdes do real, mesmo sem ter vivenciado as situacdes retratadas, ampliando sua
compreensao do mundo.

A insergao do cinema e de outras midias no contexto escolar ndo se limita a
uma escolha metodoldgica isolada do professor, mas dialoga com um conjunto de
orientagdes curriculares, legais e formativas que reconhecem a centralidade das
linguagens digitais e midiaticas na educagdo contemporanea. A Base Nacional
Comum Curricular estabelece, entre as competéncias gerais da Educacéo Basica, a
necessidade de que os estudantes compreendam, utilizem e criem tecnologias digitais
de informagao e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética, tanto nas
praticas sociais quanto nas escolares (Brasil, 2018). Nessa perspectiva, o trabalho
com filmes, videos e demais produgdes audiovisuais pode contribuir para ampliar as
formas de acesso ao conhecimento, favorecer a leitura critica das midias e aproximar
os conteudos escolares das linguagens presentes no cotidiano dos estudantes.

Essa orientacdo também se articula a Politica de Inovagdo Educacéao
Conectada, instituida pela Lei n° 14.180/2021, que busca ampliar o acesso a internet
nas escolas e apoiar o uso pedagogico de tecnologias digitais na educacéo basica
(Brasil, 2021). Ao reconhecer a conectividade e a inovagdo tecnolégica como
dimensdes relevantes para a pratica pedagdgica, essa politica refor¢ca a necessidade
de que os recursos digitais sejam incorporados ao ensino de modo planejado,
intencional e articulado aos objetivos de aprendizagem. No caso do ensino de
Quimica, essa perspectiva permite compreender o cinema ndo apenas como recurso
de sensibilizagdo, mas como linguagem capaz de favorecer a mediagao de conceitos
abstratos, a contextualizacdo dos fendbmenos cientificos e a participacdo dos
estudantes.

De modo complementar, a Politica Nacional de Educagéao Digital, instituida pela
Lei n° 14.533/2023, amplia a agenda da educacao digital no Brasil ao prever agdes
voltadas a inclusdo digital, a educacado digital escolar, a capacitacdo e a
especializagdo digital (Brasil, 2023). Essa politica contribui para situar o uso
pedagogico das midias em um campo mais amplo, no qual o dominio técnico das

ferramentas precisa estar associado a formacao critica, ética e cidada. Assim, utilizar
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o cinema no ensino de Quimica exige mais do que exibir uma obra audiovisual: requer
planejamento, problematizagdo, mediagcdo docente e analise critica das
representacdes apresentadas, de modo que o estudante possa relacionar a narrativa
filmica aos conhecimentos cientificos e as situagdes de sua realidade.

No mesmo sentido, a Estratégia Brasileira de Educacao Midiatica, publicada
em 2023, orienta o desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura critica, a
producdo responsavel e a participagdo cidadd em ambientes midiaticos e digitais
(Brasil, 2023). Essa diretriz amplia a compreensao sobre o papel das midias na escola,
pois indica que os estudantes devem ser preparados ndo apenas para consumir
conteudos audiovisuais, mas também para interpreta-los, questiona-los e produzir
sentidos a partir deles. No ensino de Quimica, essa perspectiva € especialmente
relevante, uma vez que filmes e animagdes frequentemente representam fenbmenos
naturais, propriedades da matéria, transformacoes fisicas e quimicas e relagdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade.

Mais recentemente, as Diretrizes Operacionais Nacionais sobre o uso de
dispositivos digitais em espagos escolares e a integragcdo curricular da educagéo
digital e midiatica, instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2025, reforcam a
necessidade de que as tecnologias sejam utilizadas com finalidade pedagdgica,
intencionalidade didatica e articulagdo curricular (Brasil, 2025). Essas diretrizes
contribuem para evitar tanto o uso acritico das tecnologias quanto sua rejeicéo
automatica no ambiente escolar. Desse modo, o cinema pode ser compreendido como
parte de uma educagdo midiatica mais ampla, desde que sua utilizacdo esteja
vinculada a objetivos de aprendizagem, atividades orientadas e processos de reflexao
sobre os conteudos cientificos e culturais mobilizados pela obra.

A utilizacdo do cinema no ensino de Quimica encontra respaldo nas
orientagdes curriculares e nas politicas publicas voltadas a educacgado digital e
midiatica. Ao articular linguagem audiovisual, mediagdo docente e problematizagao
cientifica, o uso de filmes pode favorecer a contextualizacdo dos conteudos, o
desenvolvimento da leitura critica das midias e a participagao ativa dos estudantes.
Nessa direcao, trabalhar com cinema em sala de aula ndo corresponde apenas a
adocgao de um recurso atrativo, mas a construgdo de uma pratica pedagdgica coerente
com as demandas formativas da Educac&o Basica contemporanea.

No contexto escolar, o cinema pode atuar como recurso complementar aos

conteudos trabalhados em sala de aula, fortalecendo discussées, ampliando



27

repertorios e aprofundando temas previstos no curriculo. Conforme discutido na secao
anterior, sua utilizacdo pedagdgica dialoga com orientagdes curriculares e politicas
educacionais voltadas a valorizagao das diferentes linguagens, da cultura digital e da
formacéo critica dos estudantes. Desse modo, o cinema pode ser compreendido como
recurso de contextualizagdo, especialmente quando articulado aos objetivos de
aprendizagem, a mediagao docente e as experiéncias dos alunos.

A selegcdo das obras cinematograficas deve, portanto, estar alinhada aos
objetivos de aprendizagem, ao perfil da turma e as tematicas trabalhadas no curriculo.
Filmes relevantes e bem contextualizados tendem a aumentar o engajamento dos
estudantes e favorecer a compreensdo de conteudos complexos. Para isso, €&
importante que o professor estabeleca conexdes claras entre a narrativa filmica e os
topicos abordados em sala, integrando o cinema de forma orgénica ao planejamento
pedagogico. Napolitano (2015) ressalta que a escola, com o professor como
mediador, deve ir além do uso do filme como entretenimento, promovendo leituras
mais aprofundadas que articulem emogéo e raz&o e incentivem o desenvolvimento de
um olhar critico sobre a linguagem cinematografica.

Ao contemplar diferentes perspectivas e contextos, o cinema contribui para a
ampliacdo do repertdrio cultural dos estudantes e para o desenvolvimento da empatia
e do respeito as diferencas. A BNCC reforca essa dimensdo ao indicar que,
especialmente no Ensino Médio, as aprendizagens devem explorar situagdes-
problema relacionadas a diversidade étnica e cultural, a sustentabilidade, a qualidade
de vida e a cidadania (Brasil, 2017). Assim, o cinema pode se constituir como um
importante aliado na abordagem de temas transversais e na promog¢ao de uma
educagao integral.

A acessibilidade aos filmes também deve ser considerada no planejamento
pedagogico, garantindo que todos os estudantes possam participar das atividades
propostas. Isso envolve a verificacdo da disponibilidade das obras em diferentes
formatos e plataformas, bem como a adequagao dos recursos tecnoldgicos existentes
na escola. Quando bem implementado, o uso de filmes no Ensino Médio oferece
multiplos beneficios, como o estimulo ao pensamento critico, a criatividade, a
compreensao cultural e a reflexdo ética. No entanto, € fundamental equilibrar o uso
do cinema com outras estratégias pedagdgicas, evitando o excesso de tempo de tela
e a passividade dos alunos.

A avaliagdo da aprendizagem mediada por filmes exige metodologias que
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valorizem a interpretacdo, a analise e a aplicacdo dos conhecimentos construidos,
indo além da simples memorizagao de conteudos. Nesse processo, o didlogo em sala
de aula assume papel central, permitindo que os estudantes compartilhem
percepcdes, confrontem ideias e construam sentidos coletivamente. Paulo Freire
(2005) enfatiza que o didlogo € uma exigéncia existencial, constituindo-se como
encontro entre reflexdo e agao voltado a transformag¢ao do mundo, e ndo como mera
transferéncia de ideias.

Apesar dos desafios relacionados a infraestrutura e aos recursos tecnolégicos
disponiveis em determinadas realidades escolares, estratégias pedagogicas bem
planejadas podem potencializar os efeitos positivos do cinema na educacgédo. A
articulagado entre filmes, debates, atividades escritas e projetos interdisciplinares
favorece a consolidacdo dos conteudos e o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioemocionais. Conforme destaca Duarte (2002), o cinema é um
instrumento relevante para ensinar o respeito aos valores, crencgas e visdes de mundo
que orientam as praticas de diferentes grupos sociais, contribuindo para a formagéo
cidada dos estudantes.

Os processos de aprendizagem mediados pelo cinema tém se mostrado cada
vez mais relevantes no contexto educacional contemporaneo, especialmente diante
de uma sociedade marcada pela centralidade das imagens, das midias digitais e das
narrativas audiovisuais. O cinema, enquanto linguagem artistica e cultural, amplia as
formas de acesso ao conhecimento ao integrar emogéo, razdo e experiéncia estética
(Duarte, 2002; Moran, 2015).

Ao ser incorporado as praticas pedagogicas, o cinema contribui para a
construcdo ativa do conhecimento, pois possibilita que os estudantes relacionem os
conteudos escolares com situagdes concretas da realidade social, historica e cultural.
As narrativas filmicas apresentam conflitos, dilemas éticos e contextos diversos que
estimulam a reflexao critica e a problematizagao (Bacich; Moran, 2018).

Essa contribuicdo pode ser observada, sobretudo, quando o filme é utilizado
como elemento articulador de diferentes momentos da aula. Em analise de
intervencdes didaticas no ensino de Quimica, Vasconcelos (2023) demonstra que a
aprendizagem se intensifica quando o estudante é conduzido a interpretar as cenas,
relacionar elementos narrativos com conceitos cientificos e explicitar suas
compreensdes por meio de registros e discussdes orientadas.

Nesse sentido, o uso do cinema rompe com modelos tradicionais de ensino
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centrados na transmissdo de conteudos, promovendo metodologias mais
participativas. O estudante deixa de ocupar uma posicao passiva e passa a atuar
como sujeito do processo educativo, interpretando, analisando e debatendo os
sentidos presentes nos filmes. Essa mudanca fortalece a autonomia intelectual e o
desenvolvimento do pensamento critico (Freire, 2005).

A participacao estudantil € intensificada quando o cinema é utilizado como
elemento disparador de didlogos e atividades colaborativas. Debates, rodas de
conversa, producgdes textuais, projetos interdisciplinares e analises coletivas
favorecem a interacao entre os alunos e ampliam as possibilidades de construgao
compartilhada do conhecimento. Segundo Libaneo (2017), praticas pedagdgicas que
estimulam a participagao ativa contribuem para aprendizagens mais duradouras.

Nessa dinamica, o papel do professor desloca-se de transmissor para mediador
do processo interpretativo, organizando interveng¢des que direcionam a leitura do filme
e favorecem a problematizagcéo dos conteudos. Como aponta Vasconcelos (2023), a
mediacao docente € o elemento que transforma a experiéncia cinematografica em
pratica pedagodgica, ao promover a articulagdo entre linguagem audiovisual e
conhecimento cientifico.

Além disso, o cinema mobiliza diferentes dimensdes da aprendizagem ao
integrar aspectos cognitivos, afetivos e sociais. As imagens, 0os sons e as narrativas
despertam emocgdes que potencializam a compreensao dos conteudos, tornando o
aprendizado mais envolvente. Para Moran (2015), a aprendizagem ocorre de forma
mais profunda quando o estudante se sente emocionalmente implicado no processo
educativo.

O cinema também favorece a inclusdo educacional ao contemplar diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem. Estudantes que apresentam dificuldades em
metodologias tradicionais podem se beneficiar da linguagem audiovisual, que oferece
multiplas formas de representagdo do conhecimento. Essa diversidade de linguagens
contribui para praticas pedagogicas mais equitativas e democraticas (Bacich; Tanzi
Neto; Trevisani, 2015).

Outro aspecto relevante € o desenvolvimento da competéncia leitora em
multiplas linguagens. A analise de filmes exige que os estudantes interpretem nao
apenas o0 enredo, mas também elementos estéticos e técnicos, como
enquadramentos, trilha sonora, montagem e atuacdo. Esse exercicio amplia a

capacidade de leitura critica e contribui para a formagao de sujeitos mais conscientes
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diante das midias (Napolitano, 2015).

A participacdo estudantil se fortalece ainda mais quando os alunos sao
incentivados a produzir sentidos a partir do cinema, seja por meio de resenhas criticas,
debates argumentativos ou produgdes audiovisuais. Essas praticas estimulam a
autoria, o protagonismo juvenil e a criatividade, competéncias valorizadas pelas
diretrizes educacionais atuais (Brasil, 2017).

Do ponto de vista da formacéao cidada, o cinema contribui para a construcéo de
valores democraticos, ao possibilitar o contato com diferentes culturas, identidades e
realidades sociais. A exposicado a narrativas diversas amplia a empatia, o respeito a
diversidade e a compreensao das desigualdades sociais, aspectos fundamentais para
a educagao critica e emancipadora (Silva, 2010).

A literatura educacional que analisa o0 uso do cinema como recurso pedagogico
indica que seus efeitos sobre a aprendizagem e a participacao estudantil se distribuem
em diferentes dimensbes pedagdgicas, envolvendo aspectos cognitivos,
motivacionais, sociais e formativos. Para fins de sistematizacdo analitica, essas
contribuicbes podem ser organizadas em categorias, conforme apresentado no
Quadro 3.

Quadro 3 - Dimensdes da aprendizagem e da participagao dos alunos favorecidas
pelo uso pedagodgico do cinema

Dimensao . Desdobramentos no
o Aspectos favorecidos .
pedagodgica processo de aprendizagem
o Visualizacao de conceitos e Maior compreensé&o de temas
Cognitiva o .
contextualizagao de conteudos abstratos
N Aumento do interesse e do Maior envolvimento nas
Motivacional ; o
engajamento atividades
s Estimulo a interpretacao e Desenvolvimento do
Critica 7 rer
problematizagao pensamento critico
i Promocéao de debates e trocas de I ~
Dialdgica ideias Ampliacdo da argumentagao
Colaborativa AthlQades em grupo e analise Con_strugao compartilhada de
coletiva sentidos
Cultural Amplla_lgao de reper_torlo & contato Formacao cultural e social
com diferentes realidades
Socioemocional b ~ . Maior envolvimento afetivo e
Mobilizagdo de emogdes e empatia R L
participacdo nas atividades
. Producao de analises e materiais Fortalecimento da autoria e
Protagonismo .
pelos alunos autonomia

Fonte: adaptado de Duarte (2002); Napolitano (2015); Moran (2015); Bacich e Moran (2018);
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Libaneo (2017); Freire (2005); Brasil (2017).
Do ponto de vista metodoldgico, o cinema dialoga com propostas de ensino
hibrido, ao possibilitar atividades presenciais e digitais, como analises online, féoruns
de discussdo e producdes multimodais, ampliando os espacos e tempos da

aprendizagem (Bacich; Tanzi neto; Trevisani, 2015).

2.3 VISAO DOS ALUNOS A RESPEITO DA UTILIZAGAO DO CINEMA NO ENSINO

Alunos da Educacédo Basica percebem o uso do cinema em sala de aula como
um fator motivador da aprendizagem (Moran, 2015; Duarte, 2002; Napolitano, 2015).
A linguagem filmica desperta interesse, curiosidade e maior disposigéo para participar
das atividades propostas, especialmente quando os filmes dialogam com temas atuais
e com a realidade social dos alunos (Moran, 2015).

Na percepgao discente, o cinema facilita a compreensdo de conteudos
complexos, pois associa conceitos abstratos a imagens, narrativas e situagdes
concretas. Essa articulacdo entre teoria e pratica contribui para que os estudantes
compreendam melhor os temas abordados (Duarte, 2002).

Os alunos também relatam que o cinema torna as aulas mais dinamicas e
interativas. Ao assistir a um filme, seguido de debates e atividades reflexivas, os
estudantes sentem-se mais a vontade para expressar opinides, compartilhar
experiéncias e construir coletivamente o conhecimento, o que fortalece a participagao
em sala de aula (Freire, 2005).

Diferentemente de praticas centradas apenas na memorizagdo, o cinema
proporciona uma experiéncia estética e emocional que contribui para a compreensao
dos conteudos, aspecto valorizado pelos discentes (Duarte, 2002).

A visdo dos alunos também demonstra que o cinema amplia o repertorio
cultural. Muitos afirmam que, por meio dos filmes trabalhados na escola, tiveram
acesso a producdes e tematicas que dificilmente conheceriam fora do ambiente
escolar, reforgcando o papel da escola na democratizagdo da cultura (Napolitano,
2015).

Do ponto de vista discente, o cinema favorece a compreenséo de diferentes
contextos histoéricos, sociais e culturais. Ao retratar épocas, conflitos e modos de vida

diversos, os filmes auxiliam os alunos a entenderem processos sociais de forma mais
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concreta e contextualizada (Silva, 2010).

Os estudantes também reconhecem que o uso do cinema contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico. Ao analisar narrativas filmicas, personagens
e discursos, eles sédo estimulados a questionar valores, ideologias e representagdes
sociais presentes nos filmes (Libaneo, 2017).

A participacao estudantil € percebida como mais intensa quando o professor
propde discussdes orientadas apdés a exibicdo dos filmes. Os alunos valorizam
espacos de dialogo em que suas interpretacdes sao consideradas e debatidas,
fortalecendo o sentimento de pertencimento ao processo educativo (Freire, 2005).

Muitos percebem que um mesmo filme pode ser relacionado a diferentes
disciplinas, o que contribui para uma aprendizagem mais integrada e menos
fragmentada do conhecimento escolar (Brasil, 2017).

A visao discente também aponta que o cinema auxilia no desenvolvimento da
leitura e interpretagao em multiplas linguagens. Os alunos passam a compreender que
a leitura n&o se restringe ao texto escrito, mas envolve imagens, sons e narrativas
audiovisuais, ampliando suas competéncias comunicativas (Napolitano, 2015).

No Ensino Médio, especialmente, os estudantes associam o cinema a uma
aproximacao entre a escola e o mundo contemporaneo. A presenca de filmes nas
aulas é vista como um reconhecimento das transformagdes culturais e tecnoldgicas
que fazem parte do cotidiano juvenil (Moran, 2015).

Os alunos também percebem o cinema como um recurso que favorece a
aprendizagem colaborativa. Trabalhos em grupo, debates e projetos a partir dos filmes
estimulam a troca de ideias e o respeito as opinides divergentes, fortalecendo
habilidades sociais importantes para a convivéncia democratica (Bacich; Moran,
2018).

Entretanto, os estudantes também ressaltam que o uso do cinema precisa ser
bem planejado. Quando os filmes sdo exibidos sem objetivos claros ou sem mediacao
pedagogica, eles tendem a ser vistos apenas como entretenimento, perdendo seu
potencial educativo (Napolitano, 2015).

A mediacao do professor, portanto, é percebida pelos alunos como fundamental
para que o cinema contribua efetivamente para a aprendizagem. Orientagdes,
questionamentos e atividades complementares sao considerados essenciais para
aprofundar os conteudos abordados (Duarte, 2002).

Os estudantes também destacam que o cinema favorece a reflexdo sobre



33

valores éticos e questbes sociais. Temas como cidadania, diversidade, direitos
humanos e justica social, quando abordados por meio dos filmes, geram maior
impacto e envolvimento emocional (Silva, 2010).

Atividades como producdo de resenhas, roteiros ou videos inspirados nos
filmes assistidos sao vistas como oportunidades de expressao e autoria, ampliando o
protagonismo discente (Bacich; Moran, 2018).

Do ponto de vista avaliativo, muitos alunos consideram mais interessantes as
avaliagdes que envolvem analises e discussdes de filmes, em comparacéo a provas
tradicionais baseadas apenas na reproduc¢ao de conteudos, pois permitem demonstrar
compreensao e posicionamento critico (Libaneo, 2017).

Os estudantes ainda reconhecem que o cinema contribui para o
desenvolvimento da empatia. Ao entrar em contato com diferentes historias e
realidades, eles ampliam sua capacidade de compreender o outro e de respeitar a
diversidade cultural e social (Silva, 2010).

A visao discente sobre a utilizagdo do cinema no ensino € amplamente positiva,
desde que essa pratica esteja integrada aos objetivos pedagdgicos. Os alunos
percebem o cinema como um recurso capaz de tornar a aprendizagem alinhada as
demandas do mundo contemporaneo, reforcando seu potencial como recurso
pedagogico na educagao basica e no Ensino Médio (Brasil, 2017).

Outro ponto destacado na visdo discente € que o cinema favorece a
aprendizagem contextualizada. Os filmes permitem visualizar cenarios, épocas
histéricas e conflitos sociais que, muitas vezes, sao dificeis de imaginar apenas por
meio de textos escritos, tornando o conteudo mais concreto e compreensivel
(Napolitano, 2015).

Os alunos também percebem que o cinema contribui para o desenvolvimento
da sensibilidade social. Ao entrar em contato com histérias que retratam
desigualdades, preconceitos e conflitos humanos, eles passam a refletir de forma mais
profunda sobre questdes sociais e éticas presentes na realidade contemporéanea
(Silva, 2010).

Na perspectiva estudantil, o cinema amplia as possibilidades de didlogo em
sala de aula. As discussdes pos-exibicdo sédo vistas como momentos privilegiados
para a troca de ideias, nos quais diferentes interpretagcdes sédo acolhidas, promovendo
o respeito a diversidade de opinides e experiéncias (Freire, 2005).

Os alunos também reconhecem que o cinema pode favorecer a aprendizagem
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interdisciplinar. Ao relacionar um filme a conteudos de diferentes disciplinas, eles
percebem o conhecimento de forma integrada, rompendo com a fragmentagao
curricular e atribuindo maior sentido ao que aprendem (Brasil, 2017).

A visdo discente aponta ainda que o cinema auxilia no desenvolvimento da
capacidade argumentativa. Ao defender pontos de vista sobre os filmes assistidos, os
alunos aprendem a estruturar argumentos, justificar opinides e dialogar de forma
critica com os colegas e professores (Libaneo, 2017).

Muitos estudantes afirmam que o uso do cinema contribui para a melhoria do
clima escolar. A experiéncia coletiva de assistir a um filme e debater seus significados
fortalece os vinculos entre os alunos e entre alunos e professores, criando um
ambiente mais colaborativo e participativo (Bacich; Moran, 2018).

Outro aspecto valorizado € o estimulo a curiosidade. Os filmes despertam o
interesse dos alunos por temas que, posteriormente, podem ser aprofundados por
meio de leituras, pesquisas e outras atividades pedagdgicas, ampliando o processo
de aprendizagem para além da sala de aula (Duarte, 2002).

Os estudantes também percebem o cinema como um recurso que contribui
para a inclusdo de diferentes perfis de aprendizagem. Aqueles que apresentam
dificuldades com métodos tradicionais sentem-se mais contemplados pela linguagem
audiovisual, o que favorece sua participagao e engajamento nas atividades escolares
(Moran, 2015).

Na visdo dos alunos, o cinema possibilita uma aprendizagem mais
contextualizada quando acompanhado de atividades orientadas. Questionarios
reflexivos, produgdes textuais e projetos relacionados aos filmes ajudam a consolidar
os conhecimentos construidos, evitando que a atividade se restrinja ao entretenimento
(Napolitano, 2015).

Os estudantes também destacam que o cinema contribui para o
desenvolvimento da empatia. Ao se colocarem no lugar dos personagens, eles
passam a compreender melhor sentimentos, conflitos e escolhas humanas, ampliando
sua capacidade de compreensao do outro (Silva, 2010).

Outro elemento recorrente na visao discente € o reconhecimento do cinema
como fonte de conhecimento. Muitos alunos passam a perceber que os filmes n&do sao
apenas formas de lazer, mas também produc¢des culturais carregadas de sentidos,
ideologias e representacdes sociais (Duarte, 2002).

Os alunos também avaliam positivamente a possibilidade de relacionar o
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cinema com sua formacgao cidada. A abordagem de temas como direitos humanos,
diversidade cultural e justica social por meio dos filmes contribui para a construgéo de
valores éticos e democraticos (Freire, 2005).

A percepcéao estudantil indica ainda que o cinema favorece o desenvolvimento
da criatividade. Atividades que envolvem releituras filmicas, criagao de roteiros ou
producdes audiovisuais estimulam a expressao artistica e o protagonismo juvenil
(Bacich; Moran, 2018).

Do ponto de vista da avaliagado, muitos estudantes consideram mais justas as
propostas avaliativas baseadas na analise de filmes. Essas atividades permitem
demonstrar compreensio critica e capacidade reflexiva, indo além da simples
reproducao de conteudos (Libaneo, 2017).

Os estudantes também reconhecem que o cinema amplia o repertério estético.
Ao entrar em contato com diferentes géneros, estilos e produgdes cinematograficas,
eles desenvolvem um olhar mais apurado sobre a linguagem audiovisual e a cultura
artistica (Napolitano, 2015).

Na educacgao basica, especialmente no Ensino Médio, os alunos associam o
cinema a uma maior aproximagao entre escola e sociedade. A presenca de filmes nas
aulas é percebida como uma forma de atualizar o ensino e torna-lo mais conectado
as transformacgdes culturais e tecnoldgicas contemporaneas (Brasil, 2017).

A visao discente também aponta que o cinema pode contribuir para a reducéao
do desinteresse escolar. Quando utilizado de forma planejada e contextualizada, ele
desperta maior envolvimento dos alunos com as atividades pedagodgicas (Moran,
2015).

Os estudantes compreendem que o potencial educativo do cinema depende da
mediacdo docente. Eles reconhecem que o papel do professor € fundamental para
orientar as analises, aprofundar os debates e transformar o filme em um instrumento
efetivo de aprendizagem (Duarte, 2002).

Assim, a visdo dos estudantes sobre a utilizagdo do cinema no ensino revela
que esse recurso pedagogico é valorizado quando integrado aos objetivos
pedagogicos. Para os alunos, o cinema contribui para aulas mais dinamicas,
participativas, fortalecendo o aprendizado, a reflexao critica e a formacéo cidad3,
conforme apontam as pesquisas educacionais contemporaneas (Napolitano, 2015;
Brasil, 2017).
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2.4 ANALISE E EFEITO DAS TATICAS AUDIOVISUAIS NO ENSINO DE QUIMICA

O uso de taticas audiovisuais no ensino de Quimica tem se consolidado como
uma estratégia pedagogica relevante para a mediagdo do conhecimento cientifico,
sobretudo diante da complexidade conceitual dessa area. A Quimica trabalha com
fendmenos microscopicos e abstratos, como interacbes atdbmicas, estruturas
moleculares e transformacgdes energéticas, que dificiimente podem ser observados
diretamente. Nesse contexto, recursos audiovisuais auxiliam na representagao
simbdlica desses fendbmenos, aproximando o estudante do objeto de estudo.

Do ponto de vista tedrico, a Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia,
proposta por Mayer (2009), fundamenta o uso pedagdgico de imagens, animagoes e
sons. Segundo o autor, a aprendizagem ocorre de forma mais eficiente quando
informagdes verbais e visuais sdo apresentadas de maneira integrada, respeitando os
limites da memoria de trabalho. Essa abordagem é particularmente pertinente ao
ensino de Quimica, no qual a articulagéo entre linguagem simbdlica, visual e verbal é
constante.

Diversos estudos indicam que o uso planejado de videos didaticos e animagdes
contribui para a melhoria do desempenho académico em Quimica. Ainsworth (2008)
destaca que representagdes multiplas ajudam os estudantes a construir conexdes
entre diferentes niveis de explicacdo, macroscopico, microscopico e simbdlico,
aspecto central para a aprendizagem quimica. Dessa forma, o audiovisual atua como
ponte entre teoria e experimentagao.

No contexto brasileiro, pesquisas como a de Moran (2015) apontam que o
audiovisual, quando integrado ao planejamento didatico, amplia o engajamento
discente e favorece aprendizagens. No ensino de Quimica, videos experimentais,
documentarios cientificos e animagdes digitais tém sido utilizados para contextualizar
conteudos e aproxima-los do cotidiano dos estudantes, fortalecendo a relagao entre
ciéncia, tecnologia e sociedade.

O efeito motivacional das taticas audiovisuais também €& amplamente discutido
na literatura. Segundo Guimaraes e Boruchovitch (2004), a motivagdo € um fator
determinante para o sucesso da aprendizagem, e recursos audiovisuais podem
despertar interesse e curiosidade, sobretudo em disciplinas tradicionalmente
percebidas como dificeis. Em Quimica, essa motivagao inicial pode ser decisiva para

a permanéncia do estudante no processo de aprendizagem.
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Entretanto, o uso indiscriminado de recursos audiovisuais n&o garante, por si
s6, resultados positivos. Mayer (2014) alerta que materiais mal elaborados, com
excesso de estimulos visuais ou informagdes redundantes, podem gerar sobrecarga
cognitiva e prejudicar a aprendizagem. Assim, o efeito positivo do audiovisual depende
diretamente de sua intencionalidade pedagogica e adequacdo ao conteudo
trabalhado. No quadro 4 sistematiza-se os efeitos pedagodgicos de taticas audiovisuais

no ensino de Quimica.

Quadro 4 - Sintese dos efeitos pedagdgicos de taticas audiovisuais no ensino de
Quimica

Videos didaticos
e documentarios

ampliagéo de
repertorio;
engajamento

de discussao;
articulacdo com o
curriculo

Tatica Efeitos pedagogicos Condicoes para Limitacoes e riscos
audiovisual esperados eficacia didatica associados
Contextualizagao; Objetivos claros; roteiro | Uso como

entretenimento;
passividade discente;
dispersao

Animacdes e
visualizacdes
submicroscopicas

Compreensao de
processos nao
observaveis; redugao
de concepcdes
alternativas

Coeréncia com modelos
cientificos; integracao
ao nivel macroscopico e
simbodlico

Simplificagbes
indevidas; excesso
de elementos visuais;
interpretacdes
equivocadas

Aprendizagem

Orientagao por

Manipulagéo sem

Videoaulas e
conteudos curtos

conhecimentos
prévios; preparagao
para aula (sala
invertida)

complementaridade
com atividades
presenciais;
acompanhamento do
estudo

Simulacgodes . oo i L reflexdo; foco no
o investigativa; teste de | problemas; mediagao Cofore
computacionais . ) - ) . efeito” e ndo no
) . hipoteses; exploragdo |docente; registro de R
interativas .. A s o conceito; limitagGes
de variaveis evidéncias e conclusdes R
tecnologicas
L Curadoria;
Ativagéo de

Superficialidade;
fragmentacao;
excesso de tempo de
tela

Dificuldades
Protagonismo; o " . técnicas; foco
~ o Critérios avaliativos; Ly
Produgéao reorganizagao S estético em
L A trabalho colaborativo; .
audiovisual pelos | cognitiva; : detrimento do
L etapas de planejamento A
estudantes comunicagao g conteudo;
e e revisao :
cientifica desigualdade de
acesso
, . ~ : ~ Falta de manipulagao
Videos Aproximacgao da Discusséo . e pulag
: . X i ST direta; risco de
experimentais experimentagao; metodoldgica; analise “ilus3o de
(quando observacao de de resultados; conexao x .
. . compreensao’;
laboratério é procedimentos e com seguranga e NI
o N e auséncia de
inviavel) fenébmenos variaveis

problematizacio

Fonte: Adaptado de Mayer (2009; 2014); Ainsworth (2008); Taber (2013); Smetana e Bell (2012);
Moran (2015; 2017); Giordan (2015); Arroio e Giordan (2006); Araujo e Abib (2013); Kenski e
Medeiros (2019); Hoffmann (2018); Mortimer e Scott (2002).
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No caso especifico do cinema, essa intencionalidade se materializa na forma
como o professor organiza a interagcédo com o filme ao longo da aula. Vasconcelos
(2023) destaca que a interrupcéo estratégica da exibigdo para analise de cenas, a
formulacao de questdes orientadoras e a retomada conceitual apés o filme constituem
procedimentos fundamentais para a construcdo do conhecimento, evitando que o
recurso seja reduzido a um momento de fruicdo desvinculado dos obijetivos de
aprendizagem.

No ensino de conceitos como ligagdes quimicas, reagdes quimicas e equilibrio
quimico, animacdes digitais tém se mostrado especialmente eficazes. Segundo Taber
(2013), essas representagdes dinamicas ajudam os estudantes a compreender
processos que ocorrem em niveis submicroscépicos, promovendo uma visdo mais
integrada dos fendbmenos quimicos e reduzindo concepgdes alternativas persistentes.

As simulagdes computacionais, amplamente utilizadas como tatica audiovisual,
também exercem impacto no ensino de Quimica. De acordo com Smetana e Bell
(2012), simulagdes interativas permitem que os alunos explorem variaveis, testem
hipéteses e observem resultados em tempo real. Esse tipo de recurso é
particularmente util quando experimentos laboratoriais sdo inviaveis por questdes de
custo ou seguranga.

Segundo Silva e Kenski (2018), a criagcdo de videos educativos promove
protagonismo discente, desenvolvimento de habilidades comunicativas e
consolidagao do conhecimento, uma vez que o aluno precisa reorganizar o conteudo
para explica-lo a outros. No ensino de Quimica, essa pratica fortalece a compreensao
conceitual e o pensamento cientifico.

A integragdo das taticas audiovisuais com metodologias ativas potencializa
ainda mais seus efeitos. Moran, Masetto e Behrens (2013) afirmam que estratégias
como sala de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos e ensino hibrido
encontram nos recursos audiovisuais um suporte fundamental. Em Quimica, videos
introdutdrios e animagdes podem preparar o aluno para atividades praticas e
discussdes mais aprofundadas em sala.

No campo da formacédo de professores, o dominio do uso pedagodgico do
audiovisual é essencial. Tardif (2014) ressalta que o saber docente envolve a
articulagao entre conhecimento cientifico, pedagogico e tecnoldgico. Professores de
Quimica que compreendem como selecionar, adaptar e produzir recursos

audiovisuais tendem a promover experiéncias de aprendizagem mais eficazes.
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Além disso, o audiovisual contribui para a inclusdo educacional. Segundo
Kenski (2012), videos com legendas, recursos visuais explicativos e narrativas
acessiveis favorecem a aprendizagem de estudantes com diferentes necessidades
educacionais. No ensino de Quimica, isso amplia 0 acesso ao conhecimento cientifico
e promove maior equidade no processo educativo.

A analise dos efeitos das taticas audiovisuais também aponta para a melhoria
da compreensdo do conteudo a longo prazo. Estudos como o de Bransford, Brown e
Cocking (2007) indicam que aprendizagens que envolvem multiplas linguagens
tendem a ser mais duradouras. Assim, o audiovisual contribui ndo apenas para a
compreensao imediata, mas também para a consolidacido do conhecimento quimico.

No ensino médio, onde a Quimica costuma apresentar altos indices de evasao
e reprovagao, o uso de estratégias audiovisuais tem sido associado a melhoria do
interesse e do desempenho escolar. Pesquisas de Pozo e Crespo (2009) mostram
que a contextualizagdo visual e narrativa dos conteudos cientificos favorece a
mudancga conceitual e o pensamento critico.

Apesar dos beneficios, € necessario considerar limitagdes estruturais, como
acesso a equipamentos e conectividade. Segundo Libaneo (2013), a eficacia das
inovacgbes pedagogicas depende das condi¢gdes materiais e institucionais da escola.
Portanto, a adocdo de taticas audiovisuais no ensino de Quimica deve ser
acompanhada de politicas publicas de investimento e formacao docente.

A avaliagdo da aprendizagem mediada por recursos audiovisuais também
requer atengao. Hoffmann (2014) destaca a importancia de instrumentos avaliativos
coerentes com as metodologias utilizadas. No ensino de Quimica, avaliagdes que
considerem analise de videos, relatérios de simulacdes e produgdes audiovisuais
podem refletir melhor o processo de aprendizagem.

Do ponto de vista epistemolégico, o audiovisual contribui para uma visdo menos
fragmentada da Quimica, permitindo que os estudantes compreendam a ciéncia como
um processo dindmico e em constante construgdo. Segundo Chassot (2018), ensinar
Quimica vai além da transmissao de formulas; envolve formar cidadaos capazes de
interpretar o mundo cientifico e tecnolégico.

Outro efeito relevante € a aproximagao entre ciéncia escolar e divulgagao
cientifica. Videos documentais e animagbes de divulgacdo, quando bem
selecionados, ajudam a ampliar o repertério cultural dos estudantes e a contextualizar

a Quimica em debates contemporaneos, como sustentabilidade, saude e inovagéo,
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conforme discutido por Cachapuz et al. (2011).

A analise das taticas audiovisuais no ensino de Quimica evidencia que seu
impacto positivo depende da integracdo entre tecnologia, pedagogia e conteudo.
Conforme destaca Valente (2018), o audiovisual deve ser compreendido como meio
e ndo como fim. Quando utilizado de forma critica, planejada e contextualizada, ele se
torna um poderoso instrumento para promover aprendizagens duradouras em
Quimica.

A incorporagao de taticas audiovisuais no ensino de Quimica no Brasil tem se
mostrado alinhada as diretrizes educacionais que defendem metodologias mais ativas
e contextualizadas. Documentos como a Base Nacional Comum Curricular destacam
a importancia do uso de diferentes linguagens para o desenvolvimento do pensamento
cientifico, o que reforga o papel do audiovisual como mediador do conhecimento
quimico (Brasil, 2018).

A analise das praticas pedagdgicas revela que o audiovisual também favorece
a interdisciplinaridade. Conforme aponta Fazenda (2011), recursos audiovisuais
permitem articular a Quimica com areas como Biologia, Fisica, Geografia e Historia,
promovendo uma visdo integrada do conhecimento cientifico e superando a
fragmentacgao curricular.

No ensino de Quimica Ambiental, por exemplo, documentarios e videos
educativos possibilitam discutir temas como polui¢gdo, uso de agrotdxicos e mudangas
climaticas. Segundo Chassot (2016), essa abordagem contribui para a formagéo de
uma consciéncia critica e cidada, essencial para a compreensao do papel social da
ciéncia.

Mortimer e Scott (2002) destacam que o ensino de Ciéncias envolve a
apropriacdo de formas especificas de falar, escrever e representar o mundo. O
audiovisual auxilia nesse processo ao apresentar modelos discursivos e visuais que
apoiam a internalizacdo dos conceitos quimicos.

A produgédo audiovisual como estratégia pedagogica tem ganhado espago em
projetos escolares brasileiros. De acordo com Kenski e Medeiros (2019), quando os
alunos produzem videos explicativos sobre conteudos de Quimica, ocorre uma
reorganizagao cognitiva que favorece a aprendizagem, além do desenvolvimento de
competéncias digitais.

No ambito da formacéo inicial de professores, estudos como o de Gatti et al.

(2019) evidenciam a necessidade de preparar docentes para o uso critico das
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tecnologias educacionais. Professores de Quimica que dominam taticas audiovisuais
tendem a diversificar suas praticas pedagdgicas e a tornar as aulas mais atrativas e
eficazes.

No ensino de conceitos abstratos, como modelos atdmicos e estrutura da matéria,
animacgodes audiovisuais desempenham papel fundamental. Pesquisas de Nardi e
Almeida (2014) indicam que essas representacdes ajudam os alunos a compreender
a evolugao historica dos modelos cientificos e a natureza provisoria do conhecimento
quimico.

Para Sasseron e Carvalho (2011), praticas que favorecem a compreensao
de conceitos, procedimentos e atitudes cientificas sao essenciais para a formagao
cidada. O audiovisual, ao contextualizar a Quimica em situagdes reais, contribui
diretamente para esse processo.

A utilizacao de recursos audiovisuais também contribui para a democratizacéo
do conhecimento cientifico. Segundo Demo (2011), o acesso a diferentes linguagens
amplia as possibilidades de aprendizagem e fortalece a autonomia intelectual dos

estudantes, aspecto essencial no ensino de Quimica.

2.4 DIFICULDADES E RESTRICOES DA UTILIZACAO DO CINEMA EM
AMBIENTES EDUCACIONAIS

A utilizagcado do cinema em ambientes educacionais tem sido defendida como
recurso pedagogico capaz de enriquecer 0s processos de ensino e de aprendizagem.
No entanto, apesar de seu potencial formativo, essa pratica apresenta diversas
dificuldades e restricdes que precisam ser analisadas de forma critica para evitar usos
superficiais ou inadequados do recurso cinematografico.

Conforme sintetizado no quadro 5, as restricbes ao uso do cinema na escola
nao decorrem do recurso em si, mas das condi¢des de implementacio e da mediagao
pedagogica que o sustenta. Assim, superar tais obstaculos implica articular formagao
docente, planejamento didatico, infraestrutura e critérios de selegéo, garantindo que a

experiéncia estética do filme seja convertida em leitura critica.

Quadro 5 - Dificuldades e restrigdes do uso do cinema em ambientes educacionais:
dimensdes, implicagbes e encaminhamentos
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Dimensao
do problema

Dificuldades e

restricoes recorrentes

Implicag6es para o
ensinoe a
aprendizagem

Encaminhamentos
pedagégicos e
institucionais

Formacao
docente

Auséncia de subsidios
tedrico-metodologicos
e dominio limitado da
linguagem

Uso do filme como
entretenimento;
leitura acritica; baixa
intencionalidade

Formacgéo continuada;
estudo de linguagem
audiovisual; elaboragéo de
roteiros de analise e

cinematografica pedagdgica questdes orientadoras
Planejar etapas (antes—
Exibicdo sem objetivos | Passividade durante—depois);
Planejamento | claros, sem atividades |discente; problematizar; articular

e mediacdo |prévias e sem debate |superficialidade; com conteudos e
pos-exibicao baixa aprendizagem | habilidades curriculares;
promover debate orientado
Aulas curtas, curriculo ~ - Exibir trechos
o Reducéo da analise . i
Tempo e extenso, rigidez de e diSCUSSEO: USO selecionados; trabalhar por
organizacdo |horarios e presséo por episdico e ’ sequéncias didaticas;
escolar cumprimento de . integrar a projetos e
. desarticulado L ! SN
conteudo atividades interdisciplinares
Falta de equipamentos, i Diagndstico da
. Experiéncia . )
som/imagem " . infraestrutura; uso de
) prejudicada; .
Infraestrutura | inadequados, o ) alternativas (trechos,
O . descontinuidade; R .
€ acesso conectividade limitada . offline); planejamento de
. desigualdades de _
€ auséncia de espacgos articipacso recursos; suporte da
apropriados P pag gestado e coordenagao
Escolha incompativel . o
) . - . Curadoria criteriosa;
com faixa etaria, Incompreenséo; RN
~ . DO . contextualizagdo histérica
Selecao de repertorio e contexto resisténcias; conflitos ) e
; _ ; e cultural; mediacéo ética;
obras sociocultural; temas com comunidade . .
Al alinhamento ao perfil da
sensiveis sem escolar L
. turma e objetivos
mediacao
Dificuldade de . . . Ensino explicito de leitura
. Leituras simplistas; L U
Letramento interpretar elementos audiovisual; guias de
. . foco apenas no L 9
audiovisual formais (montagem, A observacao; atividades de
) i enredo; baixa .
discente trilha, enquadramento, criticidade analise de cenas e
linguagem simbdlica) linguagem
Dificuldade de avaliar Avaliacao formativa:
aprendizagens Desvalorizagao do rubricas, resenhas criticas,
Avaliagéo mediadas por recurso; insegurancga |debates, portfdlios,
linguagem docente registros reflexivos e
artistica/audiovisual producdes dos estudantes
~ Problematizacao de
. Obras podem reforgar | Reprodugdes ey _9
Ideologia, ) e . esteredtipos; confronto
o preconceitos e acriticas; conflitos
esteredtipos ) . . S com outras fontes (textos,
naturalizar visdes de interpretativos; riscos ]
e valores . dados, documentos);
mundo formativos s
debate orientado
Verificar licengas e
Aspectos Inseguranga quanto a | Evita-se o uso politicas institucionais;
legais direitos autorais e regular; praticas priorizar acervos

exibigao publica

pontuais

autorizados; orientar
equipe gestora
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Apego a métodos Regras claras de uso;
Cultura tradicionais; Descontinuidade; contrato didatico;
escolar e questionamentos de associagao do comunicagdo com
SO familias/gestao; receio |cinema a “aula vaga”; | comunidade escolar;
resisténcia R ) N .
de perda de controle da | indisciplina integracdo ao PPP e apoio
turma institucional

Fonte: Elaborado pela autora com base em Duarte (2002); Napolitano (2013); Moran (2015); Kenski
(2012); Libaneo (2017); Hoffmann (2014); Fazenda (2011); Brasil (2018); Pimenta (2012).

Uma das principais dificuldades refere-se a falta de formacao especifica dos
professores para o uso pedagodgico do cinema. Segundo Duarte (2002), muitos
docentes nao receberam, em sua formagao inicial, subsidios tedricos e metodologicos
para trabalhar a linguagem cinematografica de maneira critica, 0 que pode levar a
utilizacao do filme apenas como entretenimento ou preenchimento de tempo.

A auséncia de planejamento pedagdgico € outra limitacdo recorrente.
Napolitano (2013) destaca que o cinema, quando ndo articulado aos objetivos de
aprendizagem e ao conteudo curricular, perde seu potencial educativo. A exibicao de
filmes sem mediacdo critica pode resultar em uma experiéncia passivel para os
estudantes.

Questdes relacionadas ao tempo escolar também representam um entrave
importante. Filmes costumam ter longa duragao, o que dificulta sua insergdo em aulas
com carga horaria reduzida. Conforme Moran (2015), a rigidez da organizagao escolar
muitas vezes impede o0 uso adequado de recursos audiovisuais mais extensos, como
0 cinema.

Outro obstaculo frequente € a limitagcdo de infraestrutura nas instituicbes de
ensino. Falta de equipamentos adequados, problemas de som e imagem e auséncia
de espagos apropriados comprometem a experiéncia cinematografica e,
consequentemente, os objetivos pedagodgicos pretendidos, como apontam Kenski
(2012) e Libaneo (2017).

Além disso, o acesso desigual as tecnologias reforgca disparidades
educacionais. Em escolas publicas, especialmente em regides periféricas, a escassez
de recursos tecnolodgicos dificulta o uso sistematico do cinema como recurso
pedagogico, o que evidencia a necessidade de politicas publicas voltadas a
democratizagao do acesso a cultura audiovisual (Brasil, 2018).

A selecao inadequada dos filmes constitui outra restricdo relevante. Segundo
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Napolitano (2013), é fundamental considerar faixa etaria, contexto sociocultural e
complexidade tematica. Filmes com linguagem ou conteudos incompativeis com o
perfil dos alunos podem gerar incompreensdo, desinteresse ou interpretagbes
equivocadas.

Ha ainda o risco da leitura acritica das obras cinematograficas. Duarte (2002)
alerta que o cinema carrega ideologias, valores e visées de mundo que, se nao forem
problematizadas, podem reforgar esteredtipos, preconceitos ou interpretagdes
simplificadas da realidade social e historica.

A dificuldade de integrar o cinema as praticas avaliativas também limita seu uso
educacional. Hoffmann (2014) aponta que muitos professores ndao sabem como
avaliar aprendizagens mediadas por linguagens artisticas e audiovisuais, o que pode
levar a desvalorizagdo do recurso no processo pedagdgico.

Conforme Libaneo (2017), praticas pedagodgicas inovadoras frequentemente
enfrentam barreiras institucionais, seja por apego a métodos tradicionais, seja por
receio de perda de controle da sala de aula.

A sobrecarga curricular também interfere na adog&o do cinema como recurso
educativo. A pressao por cumprimento de conteudos extensos reduz o espacgo para
atividades que demandam tempo de analise, debate e reflexao, elementos essenciais
para o uso pedagdgico do cinema, conforme destaca Moran (2015).

No campo da educacédo basica, observa-se ainda a dificuldade dos alunos em
interpretar a linguagem cinematografica. Segundo Duarte (2002), compreender
planos, enquadramentos, trilha sonora e montagem exige letramento audiovisual,
competéncia que nem sempre é desenvolvida no ambiente escolar.

A falta de articulagdo interdisciplinar também limita o potencial do cinema.
Fazenda (2011) argumenta que o cinema favorece abordagens interdisciplinares,
mas, quando utilizado de forma isolada em uma unica disciplina, seu alcance
educativo tende a ser reduzido.

Kenski (2012) destaca que, sem estratégias de mediagdo, o cinema pode
estimular uma postura passiva, semelhante ao consumo doméstico de filmes,
dificultando a concentragao nos objetivos pedagdgicos.

Questdes legais relacionadas aos direitos autorais também merecem atencéo.
A exibicdo publica de filmes em ambientes educacionais pode envolver restricoes
legais, 0 que gera insegurancga entre professores e gestores quanto ao uso regular

desse recurso (Napolitano, 2013).
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A diversidade cultural presente no cinema também pode gerar conflitos
interpretativos. Filmes produzidos em contextos culturais distintos exigem mediagao
cuidadosa para evitar incompreensdes ou choques de valores, conforme apontam
Moran (2015) e Duarte (2002).

No ensino de temas historicos e sociais, 0 cinema pode apresentar versoes
ficcionalizadas dos fatos. Sem orientacdo adequada, os alunos podem confundir
representacdo artistica com verdade histérica, o que reforca a importancia da
mediac&o docente critica, conforme Napolitano (2013).

A escassez de materiais de apoio didatico também dificulta o uso do cinema.
Muitos professores carecem de roteiros pedagdgicos, guias de analise ou sugestdes
metodoldgicas, o que torna o planejamento mais complexo e trabalhoso (KENSKI,
2012).

No contexto da formacao docente, Pimenta (2012) ressalta que a reflexao sobre
a pratica é fundamental. A auséncia de espacgos formativos que discutam o uso do
cinema na educagao contribui para praticas pouco sistematizadas e fragiliza a
integracdo desse recurso ao curriculo.

Outro desafio é equilibrar o aspecto emocional do cinema com a analise
racional. Filmes despertam emocdes intensas, que podem enriquecer o aprendizado,
mas também desviar o foco se ndo forem devidamente trabalhadas pedagogicamente,
conforme destaca Moran (2015).

As dificuldades e restricdes da utilizacgdo do cinema em ambientes
educacionais ndo anulam seu potencial pedagdgico, mas evidenciam a necessidade
de planejamento, formagao docente e mediagao critica. Como afirma Duarte (2002),
o cinema so6 se torna educativo quando integrado de forma consciente, reflexiva e

contextualizada as praticas pedagogicas.
2.5 FUNDAMENTACAO TEORICA DAS SEQUENCIAS DIDATICAS

A organizagdo do ensino por meio de sequéncias didaticas constitui uma
estratégia metodoldgica relevante para estruturar o processo de aprendizagem de
forma progressiva, intencional e articulada aos objetivos pedagogicos. Diferentemente
de atividades isoladas, a sequéncia didatica pressupde a ordenacao de acodes
planejadas, nas quais cada etapa contribui para a construcdo gradual de

conhecimentos, habilidades e formas de participacao dos estudantes. Nesse sentido,
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sua utilizacdo no ensino de Quimica permite organizar situagées de aprendizagem
que partem da problematizagao, avancam para a exploracao orientada dos conteudos
e culminam em momentos de sistematizacéo, registro e avaliagao.

Para Zabala (1998), a sequéncia didatica pode ser compreendida como um
conjunto ordenado de atividades, estruturadas com determinada finalidade educativa
e articuladas em torno de objetivos previamente definidos. Essa concepgao evidencia
que o planejamento didatico ndo se limita a escolha de conteudos ou recursos, mas
envolve a definicdo de procedimentos, mediagdes e formas de acompanhamento da
aprendizagem. Assim, a sequéncia didatica favorece a coeréncia entre os objetivos
do professor, os recursos utilizados, as atividades propostas e os instrumentos de
avaliacéo.

No campo educacional, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) também
contribuem para a compreensao das sequéncias didaticas ao destacarem seu carater
organizado, progressivo e orientado para o desenvolvimento de capacidades dos
estudantes. Embora sua formulagéo esteja vinculada ao ensino de géneros textuais,
a nogao de sequéncia didatica pode ser ampliada para outras areas do conhecimento,
pois oferece uma estrutura metodolégica que permite diagnosticar conhecimentos
prévios, propor atividades intermediarias, acompanhar avancos e retomar dificuldades
ao longo do processo. Essa logica é especialmente pertinente ao ensino de Quimica,
no qual muitos conceitos exigem mediagbes sucessivas para que os estudantes
consigam relacionar fenbmenos observaveis, representagcbes simbolicas e
explicacdes cientificas.

A sequéncia didatica, portanto, assume papel importante na superacdo de
praticas fragmentadas, pois organiza o ensino em etapas articuladas e favorece a
participagdo ativa dos alunos. No caso do uso pedagdgico do cinema, essa
organizagao é ainda mais necessaria, uma vez que a simples exibicado de um filme
nao garante aprendizagem. Para que o recurso audiovisual se converta em
instrumento didatico, € preciso que esteja vinculado a momentos de sensibilizagao,
observagéo, registro, discusséo, problematizagdo e avaliagdo. Desse modo, o filme
deixa de ser tratado apenas como entretenimento e passa a integrar uma proposta de
ensino planejada, mediada e orientada por objetivos conceituais e formativos.

No ensino de Quimica, a sequéncia didatica possibilita articular diferentes
linguagens e estratégias, como imagens, narrativas, questionamentos, debates,

registros escritos e analise de situagbes-problema. Essa articulacédo favorece a



47

contextualizacdo dos conteudos e permite que os estudantes estabelegam relacbes
entre os conceitos cientificos e situacdes apresentadas no cotidiano ou em obras
audiovisuais. Dessa forma, conteudos abstratos, como transformagdes da matéria,
estados fisicos, propriedades dos materiais e fenbmenos térmicos, podem ser
abordados de maneira mais acessivel, sem perder o rigor conceitual necessario a
aprendizagem cientifica.

Nesta pesquisa, a sequéncia didatica fundamenta a organizagdo metodoldgica
da proposta aplicada com o filme Elementos. Sua estrutura foi planejada para orientar
os estudantes antes, durante e apds a exibicao do filme, promovendo a observagao
de cenas, o registro de percepgdes, a discussao coletiva e a resolugao de questdes
relacionadas aos conceitos quimicos presentes na narrativa. Assim, a sequéncia
didatica assumiu a funcdo de integrar o recurso cinematografico ao ensino de
Quimica, garantindo intencionalidade pedagodgica, mediagdo docente e producgéo de

dados para analise das percepg¢des e dos indicios de aprendizagem dos estudantes.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, alinhada ao propdsito de compreender
fendmenos educacionais a partir das percepgdes e experiéncias dos sujeitos
envolvidos. A natureza qualitativa possibilita interpretar significados, comportamentos
e praticas, oferecendo uma compreensao mais profunda das dinamicas presentes no
ambiente escolar. Ao assumir essa perspectiva, o estudo busca nao apenas descrever
uma realidade, mas também interpreta-la a luz dos referenciais tedricos que
sustentam a investigagao, especialmente aqueles relacionados a pesquisa qualitativa
e a interpretacao dos fendmenos educacionais (Minayo, 2014; Creswell, 2014).

Trata-se de um estudo de carater exploratério e descritivo, uma vez que se
propds a levantar informacgdes preliminares sobre o uso do cinema no ensino de
Quimica e, simultaneamente, descrever como essa pratica é percebida pelos alunos
(Gil, 2019; Lakatos; Marconi, 2017). A dimensao exploratéria permite identificar
elementos ainda pouco discutidos na literatura, enquanto a dimensédo descritiva
favorece a organizagcdo sistematica dos dados coletados, contribuindo para o
delineamento de um panorama coerente sobre o fendbmeno investigado (Trivifios,
2015).

A pesquisa tem aprovagcao do Comissao de ética da Universidade Estadual de

Londrina, com termo favoravel, de acordo com o parecer CEP/UEL 7.002.667/2024.

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma
escola publica estadual de educagao basica integral, localizada no municipio de Ibaiti,
no estado do Parana. A escolha da turma ocorreu por conveniéncia, considerando a
disponibilidade dos estudantes, o vinculo direto com o contexto de aplicagcdo da
sequéncia didatica e a possibilidade de desenvolver a proposta durante as aulas de
Quimica.

A amostra total foi composta por 34 alunos, com idades entre 14 e 16 anos. Os
estudantes participaram das atividades propostas ao longo da sequéncia didatica,
envolvendo momentos de sensibilizacido, exibicdo do filme, discussées mediadas,
registros orientados e aplicagdo de questionarios. A participagao dos alunos permitiu

analisar suas percepg¢des sobre o0 uso do cinema como recurso pedagdégico, bem



49

como identificar indicios de compreensao dos conceitos quimicos abordados na
proposta.

Para preservar a identidade dos participantes, cada aluno foi identificado pela
letra E, referente a “estudante”, seguida de um numero sequencial, como E1, E2, E3,
e assim sucessivamente. Esse procedimento foi adotado para garantir o anonimato

dos sujeitos da pesquisa durante a organizagao, apresentagao e analise dos dados.

3.2 COLETA DE DADOS

Para a producdo dos dados empiricos, foram aplicados dois questionarios
estruturados, sendo o primeiro de carater diagnostico e o segundo de carater
avaliativo, junto aos alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica de
educacéo basica integral, localizada no municipio de Ibaiti, Parana. Os questionarios
foram utilizados com a finalidade de levantar percep¢des, conhecimentos prévios,
niveis de compreensao conceitual e avaliagdes dos estudantes acerca do uso do
cinema como recurso pedagdgico no ensino de Quimica.

O primeiro questionario foi aplicado no inicio da sequéncia didatica, antes da
exibicdo e da analise orientada do filme, com o objetivo de identificar as percep¢des
iniciais dos alunos sobre o uso de filmes em sala de aula e seus conhecimentos
prévios relacionados aos conteudos quimicos que seriam trabalhados. Esse
instrumento permitiu reconhecer expectativas, familiaridade com recursos
audiovisuais e possiveis relagdes ja estabelecidas pelos estudantes entre cinema,
ciéncia e aprendizagem.

O segundo questionario foi aplicado ao final da sequéncia didatica, apds a
exibicao do filme, as discussdes mediadas, os registros orientados e as atividades de
problematizacdo desenvolvidas em sala de aula. Esse instrumento teve como
finalidade verificar as percep¢des dos estudantes sobre a proposta realizada, bem
como identificar indicios de compreensdo dos conceitos quimicos abordados,
especialmente aqueles relacionados as transformacdes da matéria, aos estados
fisicos, as propriedades dos materiais e aos fendbmenos térmicos.

A aplicagdo dos questionarios ocorreu durante as aulas de Quimica, em
momentos distintos da sequéncia didatica, de modo articulado as etapas de
sensibilizagao, exibicdo, discussdo e sistematizacdo dos conteudos. As respostas

foram registradas individualmente pelos estudantes e posteriormente organizadas
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para analise, permitindo a comparagcdo entre as percepcdes iniciais e as
manifestagdes apresentadas ao final da intervencao pedagdgica.

A utilizag&do de questionarios estruturados fundamentou-se na necessidade de
obter informagbes organizadas e comparaveis entre os participantes, assegurando
maior sistematizacdo dos dados. Essa técnica permitiu levantar tanto aspectos
objetivos quanto subjetivos relacionados ao tema, ampliando as possibilidades de

analise sobre as contribuicbes pedagogicas atribuidas ao recurso cinematografico.

3.3 OBJETO DE ESTUDO — FILME ELEMENTOS

O objeto audiovisual utilizado como recurso pedagogico nesta pesquisa foi o
filme Elementos, produgédo dos estudios Disney e Pixar, dirigida por Peter Sohn e
langada no Brasil em 16 de junho de 2023. Trata-se de um longa-metragem de
animacao, com duragao aproximada de 1 hora e 41 minutos, classificado nos géneros
aventura, animacao, comédia, fantasia, familia e romance. A narrativa se desenvolve
na Cidade Elemento, espaco ficcional no qual habitantes associados ao fogo, a agua,
a terra e ao ar convivem em uma sociedade organizada a partir das caracteristicas
desses elementos.

A historia apresenta Ember, traduzida na verséao brasileira como Faisca, uma
jovem ligada ao elemento fogo, e Wade, traduzido como Gota, personagem associado
a agua. A aproximagédo entre os dois personagens conduz o enredo a discutir
diferengas, convivéncia, identidade, pertencimento, relacdes familiares e
transformacdes pessoais. Embora o filme ndo tenha sido produzido com finalidade
didatica especifica para o ensino de Quimica, sua narrativa mobiliza imagens,
metaforas e situagdes que possibilitam aproximagcdes com conteudos cientificos,
especialmente aqueles relacionados aos estados fisicos da matéria, as propriedades
dos materiais, as transformacdes fisicas e as interagdes entre substancias.

A escolha do filme Elementos ocorreu em razao de seu potencial de articulacao
entre linguagem audiovisual, ludicidade e conteudos de Quimica/Ciéncias. O filme foi
considerado pertinente por apresentar, de forma acessivel aos estudantes da
Educacao Basica, personagens e situagdes baseados em elementos naturais e em
fendbmenos que podem ser problematizados em sala de aula. Assim, sua utilizacao

nao se justificou apenas pelo carater atrativo da animagao, mas pela possibilidade de
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transformar cenas especificas em ponto de partida para observacao, discussao e
sistematizacado de conceitos cientificos.
A Figura 1 apresenta a divulgacéo oficial do filme Elementos, utilizada para

contextualizar o recurso audiovisual selecionado para a sequéncia didatica.

Figura 1 - Divulgacéo oficial do filme Elementos

Dsucy PIXAR
== S

22 de Junho nos cinemas

Fonte: https://www.disney.com.br/filmes/elementos Acesso em 06 de abril de 2026.

A presencga dos personagens associados aos elementos naturais favoreceu a
construcao de relagdes entre o universo ficcional do filme e os conteudos trabalhados
em Quimica. Conforme ilustrado na Figura 2, os personagens Gota e Faisca
representam, respectivamente, a agua e o fogo, permitindo discussbes sobre
propriedades da matéria, mudancas de estado fisico, temperatura, calor, combustao,

resfriamento, vaporizagao e interagdes entre materiais
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Figura 2 - Personagens Gota (esquerda) e Faisca

Fonte: https://www.resenhando.com/2023/06/resenha-critica-elementos-reforca-que.htmi
Acesso em 08 de abril de 2026.

Com base nesse potencial pedagdgico, o filme foi selecionado como recurso
central da sequéncia didatica desenvolvida nesta pesquisa, sendo utilizado n&o
apenas como entretenimento, mas como material de observacéo, registro,

problematizagao e mediagao conceitual no ensino de Quimica.

3.4 SEQUENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA

Apds a escolha e a analise prévia do filme Elementos, foi elaborada uma
sequéncia didatica voltada a articulagao entre o recurso audiovisual e os conteudos
de Quimica trabalhados com os alunos do 1° ano do Ensino Médio. A proposta foi
organizada com o objetivo de orientar a observacao das cenas, estimular o registro
das percepgcdes dos estudantes e promover a problematizacdo de conceitos
relacionados a matéria, as suas propriedades, as mudancgas de estado fisico e aos
fendmenos térmicos.

A sequéncia didatica foi estruturada em etapas articuladas, com definigdo de
objetivos, agdes pedagodgicas e instrumentos de registro. Essa organizagéo buscou
garantir intencionalidade metodologica e coeréncia entre o uso do filme e os
conteudos quimicos abordados em sala de aula. Antes da exibigdo, os estudantes
foram preparados para assistir ao filme com olhar investigativo; durante a exibigao,

foram orientados a observar situagdes que pudessem dialogar com a Quimica; apés
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a exibicao, participaram de discussdes mediadas e responderam aos instrumentos de
coleta de dados.

A primeira etapa consistiu na apresentacdo da proposta aos alunos. Nesse
momento, a professora-pesquisadora explicou que o filme seria utilizado como recurso
pedagogico para o ensino de Quimica, e ndo apenas como atividade recreativa.
Foram apresentados os objetivos da atividade e os estudantes foram orientados a
observar cenas, personagens, falas e situagées que pudessem ser relacionadas aos
conteudos estudados no primeiro trimestre.

A segunda etapa correspondeu a sensibilizagao inicial e a orientagdo dos
registros. Os alunos foram convidados a refletir sobre a presenga da Quimica em
situagdes cotidianas e em produgdes audiovisuais. Em seguida, receberam orientagéo
para anotar, em seus cadernos, percepgdes consideradas relevantes durante a
atividade, especialmente aquelas relacionadas as propriedades dos elementos
representados no filme, as interagdes entre os personagens e as possiveis relagdes
com fendmenos quimicos e fisicos.

A terceira etapa consistiu na exibicdo do filme Elementos. A visualizacéo foi
realizada durante aulas de Quimica, em momentos previamente destinados a
aplicagao da sequéncia didatica. Durante a exibicdo, os estudantes puderam
complementar suas anotagdes, registrando exemplos, metaforas e situagdes do
enredo que dialogassem com os conteudos abordados em sala. Optou-se por néo
tratar a exibigdo como momento passivo, mas como etapa de observagao orientada,
na qual os alunos deveriam acompanhar a narrativa com atencdo aos aspectos
cientificos que poderiam emergir das cenas.

A quarta etapa foi composta pela mediacdo pos-exibicdo. Apos o término do
filme, foi realizada uma discussao coletiva orientada pela professora-pesquisadora,
com retomada das cenas mais relevantes para a contextualizacdo dos conceitos
quimicos. Nesse momento, os estudantes compartiiharam suas anotacoes,
levantaram hipoéteses, fizeram associagées com conteudos estudados e discutiram
possiveis relagbes entre a narrativa cinematografica e os fendbmenos cientificos. A
mediacao docente teve a finalidade de auxiliar os alunos a diferenciar interpretacoes
metafdricas, elementos ficcionais e conceitos cientificos passiveis de sistematizacao.

A quinta etapa envolveu a aplicacdo dos questionarios estruturados. O primeiro
questionario teve carater diagnostico e buscou identificar percepgdes dos alunos

sobre o uso de filmes como recurso pedagoégico, bem como suas relagdes iniciais
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entre cinema e aprendizagem de Quimica. O segundo questionario teve carater
avaliativo e conceitual, sendo aplicado apds as atividades de exibigdo, registro e
discussdo, com o objetivo de identificar indicios de compreensdo dos conteudos
quimicos mobilizados pela sequéncia didatica.

Por fim, as respostas dos estudantes foram organizadas e analisadas de
acordo com os objetivos da pesquisa. As anotagdes em caderno, as manifestagdes
durante a discussao coletiva e os questionarios permitiram reunir dados sobre a
percepcao discente, a participacdo nas atividades e os indicios de compreensio
conceitual. Para fins de sistematizacdo do procedimento aplicado em sala de aula, as

etapas, finalidades e instrumentos utilizados estao sintetizados no Quadro 6.

Quadro 6 - Estrutura da sequéncia didatica baseada no uso de filme como recurso
pedagdgico em Quimica

Etapa

Descricao da
atividade

Objetivo pedagégico

Instrumentos
utilizados

Apresentacdo da
proposta

Explicagdo aos alunos
sobre a utilizagdo do
filme como recurso
pedagdgico no ensino
de Quimica.

Esclarecer os
objetivos da atividade
e orientar a
participacdo dos
estudantes.

Dialogo inicial
conduzido pela
professora-
pesquisadora.

Sensibilizagao
inicial

Conversa introdutéria
sobre a presenca da
Quimica no cotidiano e
em producdes
audiovisuais.

Ativar conhecimentos
prévios e preparar o
olhar investigativo dos
estudantes.

Dialogo orientado e
anotacdes em
caderno.

Orientacao de

Indicacéo para que os
alunos registrassem
cenas, falas e

Estimular a
observacao critica e a
organizagao das

Caderno dos

Exibi¢ao do filme

Visualizagao do filme
Elementos durante as
aulas de Quimica.

identificagao de
situagdes relacionadas
a mateéria, suas
propriedades e
transformacoes.

registro situagdes relacionadas ~ estudantes.
. percepgdes dos
aos conteudos de
e estudantes.
Quimica.
Possibilitar a

Filme Elementos e
registros dos
alunos.

Mediagao pos-

Discussao coletiva
sobre cenas
selecionadas e

Articular narrativa
filmica, mediagao

Debate orientado
pela professora-

alunos.

Quimica.

exibicdo ~ . docente e conceitos ;
relagdes com conceitos | .~ .. pesquisadora.
S cientificos.
quimicos.
Aplicagao de Identificar expectativas
Questionario instrumento sobre e percepgdes sobre Questionario
diagnéstico percepgdes iniciais dos | cinema e ensino de estruturado.
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Identificar percepgdes

C L Aplicacao de o C L
Questionario Apicag . finais e indicios de Questionario
- . instrumento apos a ~
avaliativo/conceitual PR compreensao estruturado.
sequéncia didatica. .
conceitual.
. L Produzir dados para I
Sistematizacao das analise das P Compilagao,
Organizagao dos respostas e registros categorizagéo e

contribuicbes
pedagdgicas da
sequéncia didatica.

analise das
respostas.

dados produzidos pelos
estudantes.

Fonte: a autora (2026)

A organizacdo da sequéncia didatica em etapas permitiu que o filme fosse
incorporado ao ensino de Quimica de forma planejada e mediada. Dessa maneira, a
atividade nao se restringiu a exibicdo do recurso audiovisual, mas envolveu
preparagao prévia, observagao orientada, registro, debate e analise das respostas dos
estudantes. Essa estrutura favoreceu a articulacdo entre os elementos narrativos do
filme e os conceitos quimicos trabalhados, contribuindo para a contextualizacdo dos

conteudos e para a participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem.

3.5COLETA E ANALISE DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de dois questionarios
estruturados, elaborados com o objetivo de investigar as percepg¢des dos alunos e
identificar indicios de compreensao de conceitos quimicos a partir da utilizagdo do
cinema como recurso pedagogico no ensino de Quimica. Os instrumentos foram
aplicados aos 34 alunos participantes da pesquisa, todos pertencentes ao 1° ano do
Ensino Médio de uma escola publica estadual de educagao basica integral, localizada
no municipio de Ibaiti, Parana.

O primeiro questionario teve carater diagndstico e perceptivo, sendo composto
por questdes abertas e fechadas voltadas a avaliagdo da adequacédo do filme
Elementos para o ensino de Quimica, a identificagado dos conteudos percebidos pelos
estudantes e a anadlise da aceitacdo do uso do cinema como recurso pedagdgico.
Esse instrumento foi aplicado no inicio da sequéncia didatica, antes da discussao
conceitual aprofundada das cenas, com a finalidade de levantar percepgdes iniciais
dos alunos sobre a relagao entre cinema, aprendizagem e conteudos quimicos.

O segundo questionario teve carater avaliativo e conceitual, sendo constituido
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por questdes abertas relacionadas a cenas especificas do filme. Esse instrumento
buscou verificar como os estudantes interpretaram fendmenos associados ao
funcionamento do baldo de ar quente, a transformacéo da areia em vidro, a mudanca
de cor da chama da personagem Faisca e a mudancga de estado fisico do personagem
Gota. A aplicagao ocorreu ap6s a exibicao do filme e as discussdes mediadas em sala,
permitindo observar de que modo os alunos relacionaram a narrativa audiovisual aos
conceitos quimicos trabalhados.

Para a analise dos dados, adotou-se uma abordagem qualitativa,
complementada por tratamento quantitativo simples. Essa opg¢ao metodolégica
permitiu interpretar as respostas discursivas dos estudantes e, ao mesmo tempo,
organizar frequéncias de recorréncia das categorias identificadas. A analise foi
conduzida com base na perspectiva de Yin (2015), para quem o estudo de caso
permite examinar fendbmenos educacionais em seu contexto real, considerando
diferentes fontes de evidéncia e buscando compreender como os dados se articulam
ao problema investigado.

A analise dos questionarios foi desenvolvida em etapas. Inicialmente, realizou-
se a leitura integral das respostas dos estudantes, com o objetivo de conhecer o
conjunto dos dados produzidos. Em seguida, procedeu-se a identificagdo de unidades
de sentido presentes nas respostas, considerando expressoes, ideias e explicagcoes
relacionadas ao uso do cinema, a aprendizagem de Quimica e aos conceitos
cientificos mobilizados pelo filme. Na terceira etapa, essas unidades foram agrupadas
em categorias analiticas, elaboradas a partir da recorréncia das respostas e de sua
relagdo com os objetivos da pesquisa. Posteriormente, realizou-se a quantificagao
simples das frequéncias, a fim de identificar quais categorias apareceram com maior
incidéncia entre os participantes.

Para organizar a interpretagao dos dados, foram definidas quatro categorias
analiticas: sensibilizagdo, questionamento, ilustracdo e debate. Essas categorias
foram elaboradas a partir da estrutura da sequéncia didatica desenvolvida e da
recorréncia observada nas respostas dos estudantes, considerando os momentos
pedagogicos vivenciados durante a aplicagdo da proposta. A categoria sensibilizagao
refere-se as respostas relacionadas ao interesse inicial, a motivagao e a aproximacao
dos alunos com o conteudo por meio do filme. A categoria questionamento contempla
manifestagdes em que os estudantes formularam duvidas, hipoteses ou relagdes entre

as cenas e o0s conceitos quimicos. A categoria ilustragao reune respostas nas quais o
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filme foi percebido como recurso capaz de representar visualmente fendmenos e
conceitos abstratos. Por fim, a categoria debate abrange as manifesta¢des associadas
a discussao coletiva, a troca de interpretagdes e a mediagcado docente realizada apés
a exibi¢ao do filme.

As respostas abertas foram examinadas de forma interpretativa, considerando
padroes de recorréncia, aproximagdes conceituais, niveis de elaboracdo das
explicagdes e relagbes estabelecidas pelos estudantes entre as cenas do filme e os
conteudos de Quimica. Ja as respostas fechadas foram organizadas por frequéncia,
permitindo visualizar tendéncias gerais de aceitagao, interesse e percepgao discente
sobre a proposta. Dessa forma, a analise articulou elementos qualitativos e
quantitativos, sem pretensdo de generalizagdo estatistica, mas com o objetivo de
compreender as contribuicbes pedagogicas da sequéncia didatica no contexto
investigado.

ApOs a categorizagao, os dados foram sistematizados em tabelas e quadros,
apresentados na secao de Resultados e Discussdo. Essa organizagdo permitiu
relacionar as respostas dos alunos aos objetivos da pesquisa, especialmente no que
se refere a percepcao discente sobre o uso do cinema, a identificagao de conceitos
quimicos no filme e aos indicios de aprendizagem produzidos ao longo da sequéncia
didatica.

Os questionarios utilizados na pesquisa foram organizados em duas etapas
complementares. O primeiro questionario teve carater diagndstico e perceptivo,
buscando identificar a avaliagao inicial dos estudantes sobre a adequacao do filme
Elementos para o ensino de Quimica, bem como os conceitos percebidos e a
aceitacao do uso de filmes e outras midias em sala de aula. O segundo questionario
teve carater conceitual e foi elaborado com base em cenas especificas do filme, com
o objetivo de verificar como os alunos relacionaram a narrativa audiovisual a conceitos
quimicos trabalhados durante a sequéncia didatica. A seguir, apresentam-se os

instrumentos aplicados aos participantes da pesquisa.

3.5.1 Primeiro Questionario

1) Vocé considerou o filme Elementos adequado para trabalhar conceitos de

quimica estudados durante o primeiro trimestre? Por qué?
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2) Qual o conceito de quimica apresentado no filme ficou mais facil de
perceber? Explique a cena e conteudo.

3) Qual a sua percepgéo sobre o uso de filmes em aulas de ciéncias?

( ) gostei, aprende melhor () ndo gostei ( ) ndo fez diferenga

4) Vocé acha que a utilizagdo de filmes e outras midias como videos podem
contribuir para o processo de ensino- aprendizagem?

5) Vocé gostaria de assistir a mais filmes relacionados a outros assuntos
trabalhados em outras disciplinas? Quais?

3.5.2 Segundo Questionario

1) Quando Faisca esta procurando o vazamento, ela utilizou um baldo de ar
quente com pegas que ela pegou em um telhado para se locomoverem na cidade.
Como funciona o seu baldo de ar quente?

2) Em uma das cenas do filme, Faisca evita uma inundag¢do na cidade quando
ela transforma sacos de areia em vidro, impedindo que a agua passe. Que tipo de
transformacg&o ocorre nessa cena, com a areia?

3) Na cena onde os personagens Faisca (fogo) e Gota (agua) estdo passeando
e passam por um lago, Faisca pisa em alguns minerais e sua chama muda de cor.
Com base na Quimica, explique esse fenémeno.

4) No fim do filme, Gota muda de estado fisico e Faisca acha que ele tinha

morrido. Explique qual mudanga de estado ocorre nessa cena?
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados foi organizada em quatro categorias — sensibilizagéo,
questionamento, ilustragcdo e debate — por se compreender que 0 uso do cinema no
ensino de Quimica ndo se reduz a exibicdo do filme, mas envolve diferentes
momentos de mediacdo pedagogica, ao longo da sequéncia didatica. Essa
organizagao nos permitiu interpretar os resultados para além de uma descri¢ao das
respostas, indicando como a experiéncia com o filme mobilizou dimensdes afetivas,
cognitivas e discursivas da aprendizagem. Nessa perspectiva, o trabalho com filmes
exige intencionalidade didatica e mediagao docente, sendo insuficiente sua utilizagéo
como recurso ilustrativo desvinculado dos objetivos de aprendizagem, conforme
discutido por Napolitano (2003) e sistematizado por Vasconcelos (2023) ao analisar
diferentes formas de inser¢do do cinema no ensino de Quimica.

Os dados obtidos por meio dos questionarios indicam que a utilizacdo do
cinema como recurso pedagoégico produziu efeitos relevantes, tanto na percepg¢ao dos
estudantes quanto na compreensdo de conceitos cientificos. Observou-se que a
integracdo da linguagem audiovisual favoreceu o interesse pelos conteudos, ampliou
a participacao discente e contribuiu para a elaboracao de explicagcdes em diferentes
niveis de aprofundamento. Esses resultados corroboram com a compreensao de que
o cinema, quando integrado a praticas pedagogicas estruturadas, pode atuar como
mediador no processo de aprendizagem, ao possibilitar a articulagao entre linguagem,
cultura e conhecimento cientifico (Napolitano, 2003).

4.1 SENSIBILIZACAO

A dimensao da sensibilizagdo manifestou-se, inicialmente, na forma como os
estudantes perceberam o uso do cinema em sala de aula. Os dados revelam aceitagéo
unanime da proposta, uma vez que os 34 participantes indicaram que o uso de filmes
pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem. Esse dado, entretanto, nao
deve ser interpretado apenas como aprovacao da atividade, mas como indicio de que
o recurso audiovisual mobilizou o interesse inicial dos estudantes e criou condi¢cbes
favoraveis para sua participagdo nas etapas seguintes da sequéncia didatica.

Conforme Napolitano (2015), o cinema, quando mediado pedagogicamente, pode



60

ampliar o envolvimento dos alunos por articular narrativa, imagem, emocéo e reflexao,
elementos que favorecem a aproximacao entre o estudante e o conteudo escolar.

Na primeira questdo, ao serem perguntados sobre a adequagédo do filme
Elementos para trabalhar conceitos de Quimica estudados durante o primeiro
trimestre, os alunos apresentaram respostas que indicam esse movimento inicial de
aproximacdo. Como se tratava de uma questao aberta, as respostas nao foram
idénticas, mas foram agrupadas em categorias de recorréncia, conforme os sentidos
predominantes identificados na analise. Entre os participantes, cinco respostas
relacionaram o filme a “um jeito diferente de aprendizado”, oito destacaram que a
narrativa “trata de elementos quimicos” e dez apontaram que o filme apresenta “de
forma simples os elementos e as reacgdes entre eles”. Além disso, cinco respostas
mencionaram as mudangas de estado fisico, trés destacaram o comportamento dos
elementos e trés associaram o enredo a presencga de conceitos gerais de Quimica,
como a teoria dos quatro elementos. Esses agrupamentos indicam que o filme néo
apenas despertou interesse, mas também orientou o olhar dos estudantes para a
identificacdo inicial de conteudos cientificos.

As falas dos alunos reforcam essa interpretacdo ao evidenciarem o carater
atrativo e acessivel da abordagem. O estudante E1 afirmou que “o filme nos conta
sobre um conteudo de uma forma resumida, simples e facil de aprender”. De modo
semelhante, E2 registrou que “os filmes sdo uma maneira ludica de aprendizado”,
enquanto E3 destacou que o recurso “faz vocé aprender de uma forma mais divertida”.
Outras respostas também apontaram a relacdo entre dinamismo, atencido e
aprendizagem, como se observa na fala de E4, ao afirmar que “por ser algo dindmico
nos ajuda a aprender de uma forma menos cansativa”, e na de E5, ao indicar que
‘como os filmes sdo mais interativos, nés acabamos prestando atencdo”. Essas
manifestagdes sugerem que a experiéncia com o cinema modificou a disposi¢cao dos
estudantes diante do conteudo, favorecendo maior abertura para a participacéo e para

a construcao de sentidos.

Tabela 1 - Percepg¢éao dos alunos sobre a adequacéao do filme para o ensino de

Quimica
Categoria de resposta Frequéncia
Representacdo simples dos elementos e reagdes 10
Relacdo com elementos quimicos 8




Aprendizagem mais dindmica e diferenciada

Mudancas de estado fisico
Comportamento dos elementos
Presenca de conceitos gerais de quimica

WWlo| O,

Fonte: a autora (2026).

Os dados sistematizados na Tabela 1 permitem observar que a percepgao
positiva dos estudantes se concentrou, principalmente, na representacao simples dos
elementos e das reagdes, bem como na relagao direta entre a narrativa do filme e os
conteudos quimicos. Como as respostas foram abertas, as categorias expressam
agrupamentos interpretativos realizados a partir da recorréncia dos sentidos
apresentados pelos alunos.

Do ponto de vista analitico, esses dados permitem compreender a
sensibilizagcdo como uma etapa inicial importante do processo de aprendizagem
mediado pelo cinema. Napolitano (2015) argumenta que o potencial educativo do filme
reside, em grande medida, na capacidade de mobilizar o estudante por meio de sua
linguagem narrativa e imagética, desde que a exibicdo esteja articulada a objetivos
pedagogicos claros. Nessa mesma diregao, Duarte (2002) compreende o cinema
como uma linguagem cultural capaz de produzir sentidos, ampliar repertérios e
provocar diferentes formas de leitura da realidade. No ensino de Quimica, essa
dimensao € relevante porque permite que conteudos frequentemente percebidos
como abstratos sejam introduzidos por meio de situagdes visualmente acessiveis e
culturalmente proximas dos estudantes.

Esse movimento também se aproxima das reflexdes de Moran (2015), para
gquem os recursos audiovisuais podem favorecer processos de aprendizagem mais
envolventes quando utilizados com intencionalidade pedagodgica. No caso da
sequéncia didatica analisada, o filme n&o foi empregado como atividade recreativa,
mas como recurso de mediacao para despertar a atencao, estimular a observacao e
iniciar a problematizacdo de conceitos quimicos. Vasconcelos (2023) também
contribui para essa discussado ao destacar que o uso de filmes no ensino de Quimica
depende da forma como o professor organiza a interagdo com a obra, orienta a leitura
das cenas e conduz a relagéo entre narrativa audiovisual e conhecimento cientifico.

A sensibilizagdo também se expressou na forma como os estudantes
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ampliaram o repertério da proposta, ao sugerirem outros filmes que poderiam ser
utilizados em sala de aula, como Interestelar, Oppenheimer, Radioactive e Guerra dos
Mundos. Essas indicagdes sugerem que os alunos passaram a perceber o cinema
nao apenas como um recurso pontual, restrito ao filme Elementos, mas como
possibilidade mais ampla de aprendizagem em diferentes areas do conhecimento.
Esse dado reforca a compreensao do cinema como mediador cultural, capaz de
aproximar a escola das linguagens que circulam no cotidiano dos estudantes.

Além disso, as falas evidenciam que a sensibilizagdo nao se restringiu ao plano
afetivo, mas também se articulou a percepcdo de compreensao dos conteudos.
Quando os alunos afirmaram que o filme “deixa um conteudo complexo mais facil de
ser entendido” (E6), “facilita a compreenséo” (E7) e “ajuda a visualizar conceitos” (E8),
observa-se que o0 envolvimento inicial esteve relacionado a forma como o
conhecimento foi apresentado. Esse aspecto & particularmente relevante no ensino
de Quimica, area em que a abstragao dos conteudos e a distancia entre fenédmenos
observaveis e explicagdes teodricas podem dificultar a aprendizagem. Nesse sentido,
a linguagem audiovisual contribui para reduzir essa disténcia, favorecendo a
aproximagao entre o estudante e o objeto de conhecimento.

Assim, a anadlise da categoria sensibilizagdo indica que o uso do cinema
favoreceu uma aproximagao inicial positiva entre os estudantes e os conteudos de
Quimica, promovendo interesse, atencdo e disposi¢cdo para aprender. Os dados
quantitativos e qualitativos sugerem que o filme mobilizou os alunos ndo apenas pela
dimensao ludica da animacdo, mas também pela possibilidade de visualizar,
reconhecer e discutir conceitos quimicos em uma narrativa acessivel. Dessa forma, a
sensibilizagdo configurou-se como condig&do inicial para o desenvolvimento das
demais etapas da sequéncia didatica, especialmente o questionamento, a ilustragao

conceitual e o debate mediado em sala de aula.

4.2 QUESTIONAMENTO

O questionamento se manifesta quando o estudante comeca a atribuir sentido
ao que observa, buscando explicagdes e estabelecendo relagdes com o conhecimento
quimico.

Ao serem questionados sobre os conteudos presentes no filme, os estudantes

identificaram diferentes conceitos cientificos, com destaque para estados fisicos e



63

mudangas de estado fisico (13 respostas), produgdo do vidro (10 respostas),
mudangas de cor nos elementos quimicos (7 respostas) e a teoria dos quatro
elementos (4 respostas). Esses resultados demonstram que os alunos n&do apenas
reconheceram elementos narrativos, mas foram capazes de direcionar sua atencao

para aspectos conceituais, o que indica a presenca de um processo interpretativo em

curso.
Tabela 2 - Conceitos quimicos identificados pelos alunos no filme
Conceito identificado Frequéncia
Estados fisicos e mudancas de estado 13
Producéo do vidro 10
Mudancga de cor dos elementos 7
Teoria dos quatro elementos 4

Fonte: a autora (2026).

Conforme apresentado na Tabela 2, os conceitos mais recorrentes nas
respostas foram os estados fisicos e as mudancas de estado, seguidos pela produg¢ao
do vidro e pela mudanca de cor dos elementos. Esses dados indicam que os
estudantes conseguiram direcionar sua atengdo para aspectos conceituais do filme,
ainda que em diferentes niveis de elaboragao cientifica.

A analise das respostas também revela que os estudantes mobilizaram
conhecimentos prévios para interpretar as cenas do filme. Ao apontarem, por
exemplo, que o filme mostra “os elementos quimicos e suas reagbes”, “como 0s
elementos se comportam diante de outros elementos” ou “as mudangas de estado
fisico”, os alunos demonstram que suas respostas ndo sdo meramente descritivas,
mas resultam de um esforco de compreensao sobre o que esta sendo apresentado.
Esse movimento é indicativo de que o cinema funcionou como elemento disparador
de questionamentos, conduzindo os estudantes a relacionarem a narrativa com
conceitos ja trabalhados ou em processo de construgao.

Esse processo torna-se ainda mais evidente quando se analisam as respostas
abertas, nas quais os alunos expressam suas percepg¢des sobre a aprendizagem.
Afirmagbes como “ajuda a visualizar conceitos de forma mais compreensivel’, “facilita
a compreenséo do conteudo” e “com videos e filmes fica mais facil aprender’ indicam

que o contato com o filme ndo apenas despertou interesse, mas levou os alunos a
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refletirem sobre a propria forma de aprender. Esse tipo de posicionamento sugere que
0 questionamento ndo se limita ao conteudo, mas envolve também uma dimensao
metacognitiva, na qual o estudante passa a reconhecer estratégias que favorecem
sua aprendizagem.

Do ponto de vista tedrico, esse movimento pode ser compreendido a luz das
discussdes de Napolitano (2003), ao afirmar que o cinema, quando utilizado
pedagogicamente, deve provocar uma leitura ativa das imagens, incentivando o
estudante a questionar, interpretar e construir sentidos a partir do que observa. Nessa
mesma direcdo, Vasconcelos (2023) destaca que o potencial educativo do cinema
esta diretamente relacionado a sua capacidade de atuar como elemento
problematizador, deslocando o estudante de uma posi¢cao passiva para uma postura
investigativa diante do conteudo.

O questionamento aparece como desdobramento do processo de
sensibilizagdo, no qual o interesse inicial se transforma em busca por explicagdao. Ao
identificar conteudos, estabelecer relagdes e refletir sobre o que observa, o aluno
passa a ocupar uma posigao mais ativa no processo de aprendizagem, aproximando-
se de uma compreensao mais critica dos conceitos quimicos.

O uso do cinema como recurso pedagdgico foi importante diante da emergéncia
de questionamentos e interpretacdes por parte dos alunos, indicando que o filme nao
foi apenas assistido, mas analisado e problematizado. Esse resultado reafirma a
importancia da mediagao docente na condugao das atividades, uma vez que é a partir
dessa mediacdo que o recurso audiovisual se transforma em instrumento de

construcado do conhecimento.

4 .3ILUSTRACAO

A A dimensao da ilustragdo aparece quando os estudantes passam a utilizar as
cenas do filme como referéncia para explicar fenbmenos quimicos, estabelecendo
relagbes entre a narrativa audiovisual e os conceitos cientificos. Nesse momento, o
cinema deixa de atuar apenas como elemento motivador ou problematizador e passa
a funcionar como suporte para a construcdo de representagcdes dos conteudos,
permitindo que os alunos visualizem processos que, em abordagens tradicionais,

permanecem no nivel abstrato. Essa funcao é coerente com a perspectiva de Mayer
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(2009), segundo a qual a aprendizagem é favorecida quando informacdes verbais e
visuais sao articuladas de modo integrado, especialmente em situagdes que exigem
a compreensao de processos ndo diretamente observaveis. No ensino de Ciéncias,
Ainsworth (2008) também destaca que o uso de multiplas representagdes pode
auxiliar os estudantes a estabelecer relacdes entre diferentes niveis de explicacdo dos
fendmenos, o que é particularmente relevante para a aprendizagem de conceitos
quimicos.

Os dados do segundo questionario mostram esse movimento de forma
consistente. Na questdo relacionada ao funcionamento do baldo de ar quente,
observa-se que a maioria dos estudantes associou corretamente o fendmeno ao
aquecimento do ar, reconhecendo que o ar quente se torna menos denso e tende a
subir. Entre as respostas, destacam-se afirmagcdes como “o ar quente € mais leve e
sobe” (E9), “quando uma massa de gas é aquecida ela se expande” (E10) e “o calor
do fogo faz o ar subir” (E11). Ainda que algumas respostas permanegam centradas
na ideia de “fogo” como elemento principal, percebe-se a mobilizagdo de conceitos
cientificos relevantes, especialmente relacionados a densidade, a expansao térmica

dos gases e a relagao entre aquecimento e movimentagao do ar.

Figura 3 - Representacao do funcionamento do baldo de ar quente no filme
Elementos

’
b v aln

Fonte: https://g1.globo.com/pop-arte/cinema/noticia/2023/06/22/elementos-traz-historia-de-amor-fofa-

em-animacao-sem-grandes-surpresas-g1-ja-viu.ghtml Acesso em 08 de abril de 2026.
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Em relacdo a transformacéo da areia em vidro, os estudantes apresentaram
respostas que permitem identificar indicios de compreensdao do processo de
transformacao da matéria, ainda que em diferentes niveis de elaboracédo conceitual.
Essa interpretagdo se apoia no fato de que algumas respostas mencionaram
elementos centrais para a explicacdo do fendmeno, como o aquecimento da areia, a
acao de altas temperaturas, a formacdo de um novo material e a posterior
solidificacdo. O estudante E12 afirmou que “a areia, quando aquecida, vira vidro”,
enquanto E13 destacou que “a areia atinge altas temperaturas e depois se solidifica”.
Ja E14 classificou a cena como “uma reacao quimica’, indicando tentativa de
relacionar a situacao representada no filme a processos de transformacao da matéria.

Essas respostas ndo demonstram, necessariamente, dominio completo do
conceito quimico envolvido, mas revelam aproximacgdes relevantes entre a cena
observada e os conteudos escolares. No ensino de Quimica, essa passagem entre o
fendmeno visualizado e sua explicagao conceitual exige mediagéo, pois os estudantes
precisam articular aquilo que observam no nivel macroscépico com interpretacdes
tedricas sobre a constituicdo e transformac&o dos materiais. Mortimer e Scott (2002)
destacam que a construgdo de significados cientificos em sala de aula depende da
mediacao discursiva do professor, especialmente quando os alunos estao elaborando
explicacdes a partir de fenbmenos observados. De modo complementar, Pozo e
Crespo (2009) apontam que a aprendizagem de Ciéncias envolve a reorganizagéo de
ideias prévias e a construgao gradual de explicagées mais proximas do conhecimento
cientifico.

Assim, as respostas dos estudantes evidenciam que a cena funcionou como
suporte ilustrativo para a construgcao de explicagdes iniciais sobre transformagao da
matéria. Em alguns casos, predominou uma descrigdo mais simples do fenémeno,
centrada na ideia de que “a areia vira vidro”; em outros, apareceram elementos mais
elaborados, como temperatura elevada, mudanca de composicao e formagao de novo
material. Desse modo, o conjunto das respostas indica que o filme contribuiu para que
os alunos utilizassem a imagem como ponto de partida para explicar um fenémeno
quimico, ainda que a consolidagdao conceitual dependa da mediacdo docente e da

sistematizacao posterior do conteudo.
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Figura 4 - Personagem Faisca fazendo Vidro

.

Fonte: Print do Filme Elementos. Acesso em 08 de abril de 2026

Na analise da questao referente a mudanga de cor da chama em contato com
minerais, os estudantes associaram o fenbmeno a interagcdo entre substancias,
frequentemente relacionando-o a reagdes quimicas ou alteragdes de propriedades.
Respostas como “quando o mineral entra em contato com o fogo ele muda de cor”, “é
uma reag¢do quimica’ e “a chama muda de cor dependendo do mineral’ indicam que
os alunos reconheceram a ocorréncia de um fendmeno e buscaram explica-lo a partir
do que observaram. Ainda que nao haja, em todos os casos, uma explicagéo
cientificamente precisa, observa-se um esforco de interpretacdo mediado pela
imagem.

Ja na questao relacionada a mudancga de estado fisico da agua, os estudantes
demonstraram compreender processos de evaporacao e condensacao, ao afirmarem
que “ele vira vapor e depois volta ao liquido”, “o calor faz evaporar e depois volta” e
“‘passa do liquido para o gasoso e depois volta”. Essas respostas indicam que os
alunos foram capazes de identificar o fenébmeno, descrever sua dindmica e relaciona-
lo a variacado de temperatura, indicando a construgao de uma compreensao conceitual
a partir da cena apresentada.

Do ponto de vista analitico, esses dados permitem afirmar que o cinema
contribuiu para a constru¢cdo de representagcbes dos fendémenos quimicos,

funcionando como mediador entre a experiéncia visual e o conhecimento cientifico.
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Napolitano (2003) destaca que o cinema possui potencial para ilustrar conteudos ao
tornar perceptiveis processos complexos por meio de imagens e narrativas,
favorecendo a compreensdo por parte dos estudantes. De forma complementar,
Vasconcelos (2023) argumenta que o uso de cenas especificas, articuladas a
intervengdes pedagogicas, possibilita a transicdo entre diferentes niveis de
representacdo do conhecimento, contribuindo para a aprendizagem de conceitos
abstratos.

A analise das respostas evidencia que, mesmo quando as explicagdes
apresentam simplificacdes, ha um movimento de aproximacao conceitual, no qual os
alunos buscam compreender o fendbmeno a partir da articulagao entre o que veem e o
que sabem. Assim, o cinema se configura como recurso pedagogico capaz de
favorecer a compreensao de conteudos complexos, ao permitir que os estudantes

estabelecam relagdes entre linguagem audiovisual e conhecimento cientifico.

4.4 DEBATE

A dimensdo do debate manifesta-se na forma como os alunos expressaram
suas percepgoes, avaliaram a experiéncia e ampliaram suas interpretagdes sobre o
uso do cinema como recurso pedagdgico. Nesta pesquisa, o debate nao foi
compreendido como uma qualidade propria do filme, mas como resultado da
intencionalidade pedagodgica da sequéncia didatica, especialmente da mediagao
realizada apos a exibicdo e da possibilidade de os estudantes relacionarem suas
observacodes as aulas de Quimica.

As respostas discursivas indicam que os estudantes reconheceram o potencial
do cinema para tornar a aprendizagem mais acessivel, dindmica e participativa. O
estudante E15 afirmou que o filme “ajuda a visualizar conceitos de forma mais
compreensivel”’, enquanto E16 destacou que se trata de “uma forma mais clara e facil
de entender o assunto”. Ja E17 associou a proposta a interagdo entre os colegas, ao
afirmar que o cinema possibilita “uma forma dindmica de aprender, porque todos
interagem”. Essas falas ndo permitem concluir, de modo isolado, que houve plena
compreensao conceitual dos fendmenos quimicos, mas indicam que os estudantes
perceberam o recurso audiovisual como favorecedor da participacao, da atencéo e da
troca de ideias em sala de aula.

Outras respostas reforcam essa interpretacdo. O estudante E18 afirmou que o
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filme “deixa um conteudo complexo mais facil de ser entendido”, enquanto E19 indicou
que “é uma forma mais interativa, uma maneira mais dinamica de entender o
conteudo”. De modo semelhante, E20 observou que “como os filmes sdo mais
interativos, n6s acabamos prestando atencao”. Esses registros evidenciam que os
alunos associaram a atividade a uma experiéncia menos centrada na exposicao verbal
€ mais aberta a interagao, a visualizagao e a discussao coletiva. Nesse sentido, os
dados empiricos apontam para uma percepcao positiva dos estudantes em relagao
ao debate e a mediagdo em sala, embora ndo sejam suficientes, por si s, para afirmar
dominio conceitual pleno.

Do ponto de vista tedrico, essa interpretagdo dialoga com Freire (2005), ao
compreender o dialogo como elemento central do processo educativo, pois € por meio
dele que os sujeitos compartilham leituras, confrontam ideias e constroem sentidos
sobre a realidade. Também se aproxima de Napolitano (2015), para quem o trabalho
pedagogico com filmes exige mediacdo, discussao e problematizagao, evitando que a
obra audiovisual seja reduzida ao entretenimento. No caso do ensino de Quimica,
Vasconcelos (2023) destaca que a discussdo orientada é fundamental para que o
cinema se configure como pratica educativa, uma vez que possibilita articular

linguagem audiovisual, conteudo cientifico e participagao discente.

Quadro 7 - Percepgdes dos alunos sobre o uso do cinema como recurso pedagogico

Categoria de percepg¢ao Exemplos de falas dos alunos

“O filme nos conta sobre um contetdo de uma forma
resumida, simples e facil de aprender.”

Facilitacdo da compreensao

Aprendizagem ludica e

NN “Os filmes sdo uma maneira ludica de aprendizado.”
dinamica

“Faz vocé aprender de uma forma mais divertida e ludica,

Maior interesse e motivagao n e o o
ndo ficando tdo cansativo.

Clareza na explicagéo dos “Nos ajuda a compreender melhor, de uma forma mais
conteudos facil e divertida.”

Ruptura com a rotina “Acho um jeito divertido de aprender e nao ficar sempre a
tradicional mesma coisa.”

Fonte: a autora (2026)

As falas apresentadas no Quadro 7 reforgam que os estudantes associaram o

uso do cinema a facilitagcdo da compreensdo, ao aumento do interesse e a ruptura
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com a rotina tradicional das aulas. Esses dados ndao comprovam, isoladamente,
aprendizagem conceitual plena, mas evidenciam a recepg¢ao positiva da proposta e

sua contribuigdo para tornar o ambiente de aprendizagem mais participativo.

Além disso, os alunos sugeriram diferentes filmes que poderiam ser utilizados
em sala de aula, entre eles Interestelar (2014), Oppenheimer (2023), Radioactive
(2019), Guerra dos Mundos (2005) e Zootopia (2016). Essa resposta indica que os
estudantes passaram a perceber o cinema como possibilidade pedagdgica para além
da experiéncia com Elementos. Contudo, é importante destacar que os filmes
sugeridos nao possuem, necessariamente, finalidade didatica. Seu potencial
educativo depende da selegao criteriosa, da mediagao docente e da intencionalidade
da proposta pedagogica, como ocorreu nesta pesquisa.

Assim, a categoria debate evidencia que o uso do cinema, quando integrado a
uma sequéncia didatica planejada, pode favorecer a participagao discente, a troca de
interpretacdes e a ampliagado das possibilidades de discussao sobre os conteudos de
Quimica. Os dados analisados nao autorizam afirmar que todos os estudantes
compreenderam plenamente os conceitos trabalhados, mas permitem identificar
indicios de envolvimento, interacao e elaboracgao inicial de sentidos a partir das cenas
analisadas. Dessa forma, o debate configurou-se como uma etapa importante da
proposta, pois possibilitou que os alunos compartilhassem percepgdes, retomassem
conteudos e relacionassem a narrativa audiovisual ao conhecimento quimico mediado

em sala de aula.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional elaborado a partir desta pesquisa consiste em um
material de apoio pedagdgico destinado a professores da Educagédo Basica,
especialmente da area de Ciéncias da Natureza. O material foi construido com base
no filme Elementos, dos estudios Disney/Pixar, e tem como finalidade orientar o uso
didatico de cenas da obra em atividades de ensino que articulem linguagem
audiovisual, problematizagao cientifica e mediagcdo docente.

A escolha do filme como base para o produto educacional justifica-se por suas
caracteristicas especificas em relacio a outros recursos midiaticos, como histérias em
quadrinhos, videos curtos ou conteudos de redes sociais. Diferentemente desses
materiais, o longa-metragem apresenta uma narrativa continua, com personagens,
conflitos, situagdes metaféricas e elementos visuais que se desenvolvem ao longo do
enredo. Essa estrutura favorece a retomada de cenas, a comparacao de situagoes, a
formulacdo de perguntas e a construcéo de relagdes entre os elementos narrativos e
os conceitos cientificos discutidos em sala de aula.

O produto nao corresponde a sequéncia didatica aplicada na pesquisa, embora
tenha sido elaborado a partir dela. A sequéncia didatica constituiu o procedimento
metodoldgico desenvolvido com os estudantes durante a investigagdo; o produto
educacional, por sua vez, organiza possibilidades de exploragdo pedagdgica do filme,
de modo que outros professores possam adaptar as propostas as suas realidades
escolares, aos conteudos trabalhados e ao perfil de suas turmas. Assim, o material
assume carater orientador e formativo, oferecendo caminhos para que o cinema seja
utilizado com intencionalidade didatica, e ndo apenas como exibigcao recreativa.

A elaboracdo do produto educacional considerou os dados empiricos
analisados no capitulo anterior, especialmente as respostas dos estudantes aos
questionarios e as categorias identificadas na analise: sensibilizagao,
questionamento, ilustragdo e debate. Esses dados indicaram que os alunos
perceberam o filme como um recurso capaz de tornar os conteudos mais acessiveis,
favorecer a visualizagado de fendbmenos e estimular maior participacado nas atividades.
Também foram consideradas as respostas em que os estudantes identificaram
conceitos como estados fisicos e mudancas de estado, producéo do vidro, mudanca

de cor da chama e teoria dos quatro elementos, os quais serviram de referéncia para
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a organizagao das propostas didaticas.

A seguir, apresentam-se oito capitulos tematicos que articulam cenas do filme
com conteudos estruturantes de Ciéncias da Natureza, especialmente Quimica, Fisica
e Biologia. Em cada capitulo, a descrigdo da cena funciona como ponto de partida
para a problematizacdo de fenbmenos e conceitos, permitindo relacionar elementos
narrativos a explicagdes cientificas e a situagbes do cotidiano. As propostas de
exploragdo em sala foram organizadas para favorecer a participagdo ativa dos
estudantes por meio de discussdes orientadas, atividades praticas, registros reflexivos
e formulagdo de hipdteses, em consonéncia com uma abordagem de ensino que

integra linguagem audiovisual, experimentagao e pensamento critico.

5.1 CAPITULOS DO PRODUTO EDUCACIONAL

Capitulo 1 — A travessia pela agua

Cena: Gota conduz Faisca por uma area inundada da Estacao Jardim Central
para que ela possa ver as flores Vivistéria. Como Faisca pertence ao elemento fogo,
a cena apresenta uma situagao ficcional em que a personagem precisa atravessar um
ambiente aquatico protegida por uma bolha de ar. Essa sequéncia pode ser utilizada
como ponto de partida para discutir propriedades da agua, estados fisicos da matéria,
mudancas de estado fisico e a relagdo entre temperatura, calor e transformacao da
matéria.

Figura 5 - A travessia pela agua

Fonte: BadTaste (2023).



73

Conteudos de Ciéncias da Natureza: ciclo da agua; estados fisicos da matéria;

mudangas de estado (fusdo, solidificagao, vaporizagdo e condensagao).

Exploragcdo em sala:

a) Ativacdo de conhecimentos prévios: iniciar com perguntas orientadoras
sobre as formas de ocorréncia da agua na natureza e no cotidiano (liquida, sélida e
gasosa) e sobre situagdes em que ocorrem mudangas de estado fisico (chuveiro,
panela no fogo, janelas embacadas, gelo derretendo).

b) Experimento demonstrativo (evaporagao e condensagao): aquecer agua em
recipiente transparente, observando a formacao de vapor; posicionar uma tampa de
vidro resfriada (com gelo na parte superior) para favorecer a condensacgao e visualizar
a formacgéo de goticulas. Registrar observagdes e hipoteses sobre o que ocorre em
cada etapa do processo.

c) Problematizagao cientifica da cena: discutir a viabilidade fisica de uma “ponte
de agua” no mundo real, considerando gravidade, coesao/adesao, tensao superficial
e a instabilidade de liquidos sem contencdo. Como extensdo, propor que 0s
estudantes indiquem quais condi¢des (temperatura, contengdo, mudancga de estado
para gelo) poderiam tornar a travessia mais plausivel.

d) Sintese e registro: solicitar uma produgdo breve (texto explicativo ou
esquema) relacionando o experimento ao ciclo da agua e apontando quais elementos
do filme sao cientificamente verossimeis e quais dependem de licenga poética.

Capitulo 2 — O Estadio do Aerobol

Cena: Faisca acompanha Gota e Névoa ao estadio para assistir ao jogo, no
qual personagens associados ao ar se deslocam flutuando. A cena permite discutir

movimento, interagdo com o meio e efeitos da gravidade.
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Figura 6 - Cena da partida de Aerobol no filme Elementos

Fonte: https://ovicio.com.br/diretor-da-pixar-aborda-mudancas-em-proximos-filmes-apos-

elementos/ Acesso em 09 de junho de 2026.

Conteudo de Fisica: forca e movimento; gravidade; resisténcia do ar; impulso;
variagdes qualitativas associadas a densidade do fluido (ar).

Exploragdo em sala:

a) Leitura orientada da cena: identificar como os personagens associados ao
ar se deslocam durante a partida e quais fatores, no mundo real, interferem no
movimento dos corpos, como gravidade, atrito, resisténcia do ar, impulso e empuxo;

b) Atividade pratica com ar em movimento: propor experimentos simples com
bolas leves, como isopor ou pingue-pongue, e ventiladores, observando como
correntes de ar influenciam trajetdria, velocidade e estabilidade do deslocamento.
Relacionar a atividade com a ideia de forca resultante e alteragdo do movimento;

c) Questdes investigativas: discutir o que ocorreria se o ar fosse mais denso ou
menos denso, considerando os efeitos sobre flutuacao, resisténcia ao movimento e
esforgo necessario para deslocamento;

d) Registro de aprendizagem: orientar a construgdao de um quadro comparativo
entre “movimento no filme” e “movimento no mundo fisico”, destacando semelhancas

conceituais, diferengas e limites de plausibilidade da cena.
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Capitulo 3 — O Vidro na Loja do Pai

Cena: Na loja da familia de Faisca, aparecem objetos de vidro colorido
comercializados pelo pai da personagem. A cena permite observar caracteristicas
visuais do vidro, como brilho, transparéncia, coloragao e interacédo com a luz. A partir
dessa representagao, € possivel problematizar o vidro como material produzido a
partir de transformagdes da matéria e discutir algumas de suas propriedades fisicas e
oOpticas.

Conteudos de Ciéncias da Natureza: propriedades dos materiais; produgao do
vidro; transformacdo da matéria; transparéncia; brilho; cor; interacédo da luz com

diferentes materiais.

Figura 7 - Loja da familia de Faisca

Fonte: https://www.tiktok.com/@biel edits 4k/video/7282075784150256901 Acesso em 09 de
junho de 2026.
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Exploragao em sala:

a) Observagdo da cena: orientar os estudantes a identificar quais
caracteristicas dos objetos de vidro aparecem na imagem, como cor, brilho,
transparéncia e passagem da luz;

b) Discussao sobre o vidro como material: explicar que o vidro é obtido a partir
do aquecimento de matérias-primas, como areia rica em silica, em altas temperaturas,
passando por processos de fusdo e resfriamento controlado;

c) Relagdo com propriedades opticas: discutir por que alguns vidros sao
transparentes, translucidos ou coloridos, relacionando essas caracteristicas a
composi¢cado do material e a forma como ele interage com a luz;

d) Atividade investigativa: apresentar diferentes materiais aos estudantes,
como vidro transparente, plastico, papel, tecido e metal, solicitando que comparem
brilho, transparéncia, resisténcia e passagem de luz;

e) Registro de aprendizagem: propor que os alunos organizem um quadro com
duas colunas, comparando “caracteristicas observadas no filme” e “explicagao
cientifica possivel”’, destacando os limites entre representacdo ficcional e

conhecimento cientifico.

Capitulo 4 — A Inundagao na Loja

Cena: A loja de cristais do pai de Faisca € invadida por agua, gerando danos
aos materiais e alterando as condigdes do ambiente. A sequéncia permite discutir
pressao exercida por fluidos e implicagdes materiais do contato com agua.

Conteudo de Ciéncias/Fisica: densidade; pressdo hidrostatica; pressao
exercida por fluidos em diferentes profundidades; efeitos mecanicos associados ao

escoamento e ao impacto da agua.

Figura 8 - Inundagé&o na loja da familia de Faisca no filme Elementos
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Fonte: Pixar Graphics Library (2024).

Exploracdo em sala:

a) Explicagao conceitual: introduzir a ideia de que a agua exerce pressao em
todas as diregcdes e que a pressao aumenta com a profundidade.

b) Experimento demonstrativo: utilizar garrafa plastica com furos em alturas
diferentes, preenchida com agua, para observar jatos com alcances distintos.
Relacionar a intensidade do jato a presséao hidrostatica.

c) Interpretagdo da cena: discutir por que a agua, ao invadir um espacgo, pode
provocar danos (peso do volume acumulado, impacto do escoamento, deslocamento
de objetos, choque mecanico).

d) Problematizagao integrada: explorar, em linguagem cientifica, por que agua
e fogo sao apresentados como elementos em tensdo e como o filme utiliza essa

oposigao para construir conflitos narrativos.
Capitulo 5 — O Balao de Ar Quente
Cena: Faisca utiliza suas chamas para aquecer o ar e improvisar um balao,

deslocando-se com Gota para investigar o vazamento. A cena favorece a

compreensao do aquecimento do ar, variagao de densidade e correntes convectivas.
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Conteudo de Fisica: convecgao térmica; dilatacdo do ar; densidade; principio
de funcionamento do baldo de ar quente.

Exploragcdo em sala:

a) Discusséao conceitual inicial: explicar que o ar aquecido se expande, torna-
se menos denso e tende a subir, gerando movimento convectivo.

b) Demonstragao segura: comparar o comportamento de ar frio e ar aquecido
em situagdes controladas, destacando o efeito do aquecimento na movimentagao do
ar. Caso se utilize secador de cabelo e saco leve, reforcar cuidados e limites do
experimento.

c) Questdes problematizadoras: discutir limites praticos de deslocamento com
ar aquecido (controle de diregdo, perda de calor, seguranga, necessidade de
envoltorio e volume suficiente).

d) Sistematizagdo: propor que os estudantes descrevam, em etapas, o
mecanismo do baldo e indiquem quais aspectos da cena sao cientificamente

coerentes.

Capitulo 6 — Os Minerais Coloridos

Cena: Em um passeio, Faisca pisa em minerais que alteram sua coloragdo. A
cena permite trabalhar a relacdo entre composicdo quimica, estrutura dos minerais e
fendbmenos associados a emissao/absorcao de luz.

Conteudo de Quimica: minerais e estrutura cristalina; metais de transic¢ao;
relagdo entre composicado e coloracao; introdugao a fendmenos de emissao de luz

associados a elementos quimicos (em abordagem demonstrativa).

Figura 9 - Mudanca de coloragdo da chama de Faisca ao entrar em contato com
minerais
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Fonte: Print do filme Elementos (2023).

Exploracdo em sala:

a) Observagéao e levantamento de hipoteses: discutir por que certos minerais
possuem cores caracteristicas e como impurezas e metais de transicdo podem
influenciar tonalidades.

b) Atividade demonstrativa (quando houver condi¢des de seguranga
institucional): observar, com condugado do professor, cores associadas a diferentes
sais metalicos em teste de chama, destacando que a cor observada depende do
elemento quimico presente.

c) Aplicagbes no cotidiano: relacionar com fogos de artificio, lampadas e
pigmentos minerais, apontando como ciéncia e tecnologia se apropriam dessas
propriedades.

d) Registro: construir um quadro relacionando “mineral/cor observada/hipétese

de composigao”, reforgcando a importancia de evidéncias e justificativas.
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Capitulo 7 — A Flor de Vidro (Vivisteria)

Cena: Faisca transforma areia em uma flor de vidro, produzindo um objeto
solido e brilhante. A cena possibilita discutir transformacdo de materiais, fuséao,
resfriamento e diferencas entre sdlidos cristalinos e amorfos.

Conteudo de Quimica/Fisica: silica e fabricacdo do vidro; fusdo de sdlidos;
resfriamento rapido; materiais amorfos versus cristalinos; propriedades resultantes do

processo.

Figura X - Flor de vidro Vivisteria produzida por Faisca no filme Elementos

Fonte: Print do filme Elementos (2023), reproduzido por Mdwyer5 (2023).

Exploracdo em sala:

a) Conceituagao: retomar a origem do vidro a partir de silica e o papel das altas
temperaturas na fusdo. Discutir o motivo de o vidro ser amorfo e como isso se
relaciona ao resfriamento.

b) Analogia didatica: utilizar a caramelizagao do agucar como analogia para
discutir fusdo e solidificagdo (respeitando cuidados de segurancga). Comparar o
comportamento do agucar solidificado com a ideia de material vitreo.

c) Pergunta investigativa: problematizar quais elementos podem alterar a cor
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do vidro e como isso se relaciona a vidros decorativos e aplicagdes tecnoldgicas.
d) Sintese: solicitar explicagao escrita do processo “areia — vidro”, destacando

etapas, condicdes e limites da representagao no filme.

Capitulo 8 — O Sacrificio de Gota

Cena: Gota transforma-se em vapor para salvar Faisca e a chama azul. A cena
evidencia mudancgas de estado da agua, permitindo articular conceitos de vaporizagéo
e condensacgao, além de promover reflexao sobre a presenga da agua na vida.

Conteudo de Ciéncias/Fisica: ebulicdo e vaporizagdo; condensacgao; fatores
que influenciam mudanga de estado (temperatura e energia térmica); agua no ciclo

natural e em diferentes estados no planeta.

Figura 10 - Gota protegendo Faisca durante a inundagéo no filme Elementos

Fonte: High-Def Digest (2023).
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Exploragao em sala:

a) Explicacdo orientada: diferenciar vaporizagao, ebulicdo e evaporacgao,
destacando a relagdo com fornecimento de energia térmica.

b) Experimento demonstrativo: observar a producéo de vapor e sua posterior
condensagao em superficie mais fria (recipiente com tampa de vidro, ou outro arranjo
seguro), registrando evidéncias do processo.

c) Analise da cena: discutir o que seria necessario para que uma transformagao
rapida em vapor ocorresse e quais implicagdes isso teria no mundo fisico (energia
requerida e efeitos térmicos).

d) Reflexao final: propor debate guiado sobre a importancia da agua para
sistemas vivos e para equilibrio ambiental, relacionando a cena a compreenséo

cientifica do ciclo da agua.
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CONCLUSAO

A presente pesquisa partiu da seguinte questao norteadora: em que medida o
uso planejado do cinema, integrado a uma sequéncia didatica estruturada, pode
contribuir para a aprendizagem de conceitos de Quimica e para o fortalecimento da
participagdo discente no processo educativo? Tal problema emergiu do
reconhecimento de que o ensino de Quimica, frequentemente marcado por elevada
abstracdo e linguagem especializada, tende a produzir distanciamento cognitivo e
afetivo quando conduzido exclusivamente por abordagens expositivas e
descontextualizadas. A hipétese formulada sustentou que a mediagao pedagdgica do
cinema, articulada a atividades investigativas e reflexivas, poderia reduzir barreiras de
compreensdo, ampliar o engajamento e favorecer a construgdo de significados
cientificos mais consistentes.

A analise dos dados obtidos ao longo da aplicacdo da sequéncia didatica indica
que essa hipdtese encontra respaldo empirico. As respostas dos alunos apontam que
0 uso do cinema como recurso pedagogico contribuiu para a compreensdo de
conteudos e para o aumento do interesse pelas aulas, conforme demonstrado pelas
percepcdes registradas e pela participagdo dos estudantes. Observou-se que 0s
alunos nao apenas reconheceram fendmenos cientificos nas cenas analisadas, mas
também foram capazes, em diferentes niveis, de estabelecer relagbes entre narrativa,
representacdo e conceito, especialmente no que se refere as mudancgas de estado
fisico, transformacao de materiais, emisséo de cores e efeitos térmicos.

Os dados qualitativos indicam ainda que a linguagem cinematografica
favoreceu a construgcdo de explicagbes, mesmo quando mediadas por linguagem
cotidiana ou simplificada. No caso do funcionamento do baldo de ar quente, por
exemplo, os alunos associaram o fendbmeno ao aquecimento do ar e a sua tendéncia
de ascensdo, ainda que muitas respostas mantivessem o “fogo” como elemento
central da explicagdo. De forma semelhante, na analise da transformacéao da areia em
vidro, observou-se a identificagdo do processo como resultado do aquecimento da
matéria, com mencgdes a fusao e a posterior solidificacado. Tais respostas mostram que
os estudantes mobilizaram conhecimentos prévios e buscaram interpretar os
fendbmenos a partir das situagdes apresentadas no filme.

No que se refere a mudanga de cor da chama em contato com minerais, as

respostas demonstraram que os alunos reconheceram a ocorréncia de alteragdes
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associadas a interacao entre substancias, frequentemente relacionadas a reacdes
quimicas ou mudancas de propriedades. Ja na questdo sobre a mudanca de estado
fisico da agua, verificou-se que os estudantes identificaram processos de vaporizagao
e retorno ao estado liquido, reconhecendo a influéncia da temperatura nas
transformacdes observadas. Esses resultados sugerem que o cinema contribuiu para
a identificacédo e a interpretacdo de fendmenos cientificos, ainda que com diferentes
niveis de elaboragao conceitual.

Mais do que facilitar a identificagdo pontual de conteudos, os dados indicam
que o uso do cinema favoreceu a mobilizacdo de processos interpretativos. As falas
dos alunos mostram que o recurso pedagdgico contribuiu para tornar os conteudos
mais compreensiveis, acessiveis e interessantes, destacando aspectos como a
dinamicidade das aulas, o carater ludico e a possibilidade de visualizacdo dos
fendbmenos. Nesse sentido, a narrativa filmica atuou como elemento de mediagéo,
permitindo que os alunos estabelecessem relagdes entre o conteudo cientifico e as
situacdes representadas no filme.

A retomada do problema de pesquisa permite inferir que o cinema, por si so,
nao constitui uma solugao pedagodgica automatica, mas apresenta potencial formativo
quando articulado a um planejamento didatico estruturado. Os dados analisados
indicam que a aprendizagem foi favorecida pela combinagéo entre exibi¢ao do filme,
orientagcdo prévia, registro das observagdes, discussdo coletiva e aplicagdo de
instrumentos de verificagdo conceitual. Nesse contexto, o valor pedagdgico do cinema
esta diretamente relacionado a intencionalidade didatica e a mediacado docente.

Do ponto de vista formativo, os resultados sugerem que estratégias que
incorporam a linguagem audiovisual contribuem para o aumento do interesse dos
alunos e para o fortalecimento da participagao no processo educativo. As percepcdes
registradas indicam que os estudantes valorizam abordagens que dialogam com seu
repertorio cultural, o que favorece a aproximagao com os conteudos cientificos e
amplia as possibilidades de aprendizagem.

A pesquisa também permite refletir sobre o papel das diferentes linguagens no
ensino de Ciéncias. Os dados analisados apontam que a utilizacdo de narrativas
audiovisuais possibilita a introducédo e a problematizagcao de conceitos quimicos de
forma contextualizada, contribuindo para a construgao de significados. Nesse sentido,
a aprendizagem nao se restringe a apresentagcédo formal de definigbes, mas envolve

processos de interpretacao, associagao e reconstru¢cao do conhecimento.
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Como implicagao pedagdgica, os resultados indicam que o uso do cinema deve
ser planejado de forma intencional e articulado a objetivos conceituais claros, evitando
sua utilizagdo apenas como recurso ilustrativo. Além disso, a analise dos dados
reforca a importancia da mediacdo docente na condugdo das atividades,
especialmente na problematizacdo dos conteudos e na sistematizacdo dos
conhecimentos construidos pelos alunos.

Reconhece-se que a pesquisa foi realizada em um contexto especifico e com
um numero limitado de participantes, o que ndo permite generalizagdes amplas. No
entanto, os dados obtidos oferecem indicios de que o uso do cinema como recurso
pedagogico pode contribuir para a aprendizagem de conceitos quimicos e para o
engajamento dos alunos. Como perspectivas futuras, sugere-se a ampliagcdo do
numero de contextos investigados e o aprofundamento de estudos sobre o uso de

diferentes linguagens no ensino de Ciéncias.
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